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A teoria materialista de que os homens sao produto das
circunstancias e da educacao e de que, portanto, homens
modificados sdo produto de circunstancias diferentes e de
educacdo modificada, esquece que as circunstancias sao
modificadas precisamente pelos homens e que o proprio
educador precisa ser educado. Leva, pois, forcosamente,
a divisdo da sociedade em duas partes, uma das quais se
sobrepde a sociedade [...]. A coincidéncia da modificacédo
das circunstancias e da atividade humana sé pode ser
apreendida e racionalmente compreendida como pratica
transformadora.

Karl Marx



RESUMO

Este estudo tem como objeto Os desafios do curso de Licenciatura Plena em
Educacdo do Campo- LPEC, do Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacdo do Campo- PROCAMPO, que € ofertado pelo Instituto
Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Para- IFPA campus de Abaetetuba.
O objetivo é identificar os principais desafios que impedem o funcionamento
adequado do mesmo e contribuir para o aprimoramento da Politica Publica de
Educacdo do Campo, no que se refere a formacdo de professores. Inicialmente
procurou-se compreender o papel do Estado na sociedade moderna e sua relacao
com 0s movimentos sociais que lutam por educacdo; em seguida buscou-se
conhecer a trajetéria histérica da Politica Publica de educacdo do campo e
apresentar os principais desafios da LPEC do PROCAMPO/IFPA campus de
Abaetetuba, na perspectiva dos envolvidos no curso. Trata-se de um estudo de
caso, com abordagem qualitativa realizado com os envolvidos no curso de LPEC do
PROCAMPO, ancorado em varias fontes e consubstanciado pela incursédo
bibliografica que da base tedrica ao estudo em questdo. Utilizou-se da observacao
participante, entrevista estruturada com dez colaboradores (3 docentes e 5
discentes) e questionario fechado para coletar os dados em campo. Os eixos
tematicos emergiram da base teérica, da analise de documentos e do material
coletado em campo por meio da técnica da andlise de contetdo. Os resultados da
pesquisa apontaram, que os desafios enfrentados pelos sujeitos envolvidos no
Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo- LPEC/PROCAMPO, promovido pelo
IFPA campus de Abaetetuba, apresentam-se de ordem pedagogica e de
infraestrutura, 0 que compromete em parte, a qualidade da formacdo. No entanto, a
implementacdo do curso no municipio representa um ganho consideravel para o
movimento que luta Por uma Educacdo do Campo, principalmente porque ha
inimeras comunidades que estdo localizadas na area rural do municipio e a
proposta da licenciatura € formar professores para atuarem com base na valorizacao
da cultura dos sujeitos do campo (que no caso de Abaeté € a cultura ribeirinha),
revertendo uma questdo séria da educacédo brasileira que é a imposi¢édo da cultura
urbana no meio rural por meio da educagéo.

Palavras-chave: Estado. Movimento social. Educagéo do Campo. Formacao Docente.



ABSTRACT

This study has as its object the Course of Major in Field Education - LPEC of the
Program of Support to the Superior Formation in Major in Field Education -
PROCAMPO, which is offered by the Federal Institute of Education, Science, and
Technology of Para — IFPA Abaetetuba campus. Its aim is to identify the main
challenges that refrain the correct functioning of it and to contribute to the
improvement of Public Policy of Field Education, regarding the formation of
teachers. Initially, it was attempted to comprehend the role of the State in modern
society and its relation with the social movements which struggle for education; after
that, it was attempted to know about the historical trajectory of the Public Policy of
Field Education and to present the main challenges of the LPEC of the
PROCAMPO/IFPA Abaetetuba campus from the perspective of those involved in the
course. This is about a unique study of case of qualitative approach carried out with
those involved in the course of LPEC of the PROCAMPO, based on several sources
and consolidated by the bibliographical incursion that gives theoretical basis to the
study herein. It was used the participant observation, interview structured with ten
collaborators (3 teachers and 5 pupils) and closed questionnaire to collect the data in
the field. The thematic axis emerged from the theoretical basis, from the analysis of
documents, and from the material collected in the field through the content analysis
technique. The results of the Field indicated that the Course of Major in Field
Education - LPEC/PROCAMPO promoted by the IFPA Abaetetuba campus presents
challenges of pedagogical order and infrastructure, what partially affects the quality
of the formation. However, the implementation of the course in the municipality
represents a considerable gain for the movement that struggles for a Field Education,
principally because there are innumerous communities which are located in the rural
area of the municipality and the proposal of the Major in Education is to form
teachers to work based on the valorization of the culture of subjects from the field
(that in the Abaetetuba case is the riverside culture), reverting a serious matter of the
Brazilian education, which is the imposition of the urban culture in the rural area
through education.

Key words: State. Social movement. Field Education. Teaching formation.
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1 INTRODUCAO

A luz que me abriu os olhos para a dor dos deserdados e os feridos
de injustica, ndo me permite fecha-los nunca mais, enquanto viva.
Mesmo que de asco ou fadiga me disponha traicéo.

Mas entre ver e fazer de conta que nada vi,

ou dizer da dor que vejo para ajuda-la a ter fim.

Jé faz tempo que escolhi.
(Thiago de Mello)

Interpretamos esta epigrafe como sendo um chamado a tomada de posicao,
de buscar respostas que possam subsidiar possiveis intervencées na melhoria do
funcionamento do Curso de Licenciatura Plena em Educacdo do Campo- CLPEC.
Um Curso que foi criado para formar professores do campo, no intuito de adequar o
processo de ensino-aprendizagem dos alunos a realidade onde estdo inseridos.
Nessa travessia, tenho como objeto de estudo, os Desafios do Curso de Licenciatura
em Educacdo do Campo do Programa de Apoio a Formacdo Superior em
Licenciatura em Educacédo do Campo (PROCAMPO), aprovado pelo Ministério da
Educacdo (MEC), em 2006, no &mbito da Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), com apoio da Secretaria de
Educacdo Superior (SESU) e Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), a fim de incentivar as Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES) a criar
e ofertar cursos regulares de Licenciatura Plena em Educagéo do Campo (LPEC)
com a finalidade de formar e habilitar docentes por area de conhecimento, em
regime de alternancia pedagdgica para atuacdo docente nos anos finais do ensino
fundamental e ensino médio em escolas do campo. Comecou a ser desenvolvido por
meio de um projeto piloto no ano de 2007, nas universidades federais de Brasilia,
Minas Gerais, Sergipe e Bahia (UnB, UFMG, UFS, UFBA) a convite do MEC.

O interesse em pesquisar o PROCAMPO justifica-se pela caréncia de estudos
sobre a formacdo de educadores/as que atuam em escolas do campo e,
principalmente, pela possibilidade de pensar a formacao desses sujeitos a partir da
propria dindmica do campo, o que inclui as condicdes de trabalho e os limites
impostos a profissionalidade do/a educador/a do campo. Também se justifica pela
importancia de colocar em evidéncia o PROCAMPO como uma politica publica que
se insere no sentido de contribuir com o reconhecimento do direito a educacéo da
populacdo do campo, historicamente alijjada pelas ac¢bes implementadas pelo
Estado. O descaso do poder publico tem se refletido na falta de condicbes
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estruturantes de acesso — falta de escolas, falta de professores, e tantas outras
faltas, e mesmo quando € permitido o acesso, as condicbes de permanéncia ndo
Ihes sdo garantidas com qualidade, com respeito a diversidade e a diferenca, como
assevera a Constituicdo Federal de 1988 (COSTA, 2012, p. 17).

Pesquisar a Educacdo do Campo é uma opcdo que surgiu a partir do
envolvimento com o Saberes da Terra', no periodo de 15 a 20 de marco de 2010,
quando fui convidada a lecionar a disciplina Politicas Publicas de Juventude, no
Curso de Especializacdo em Educacdo do Campo, Agricultura Familiar e
Sustentabilidade na Amazbnia, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Para- IFPA campus de Abaetetuba. E importante mencionar nossa
atuacdo como docente na formacéo de professores do campo, a qual teve inicio no
ano de 2000 no municipio de Sdo Geraldo do Araguaia, pelo mesmo instituto, que
na época se chamava CEFET, o projeto se chamava Gavido I, o qual habilitava
professores ditos leigos no magistério em nivel médio.

A experiéncia do Saberes da Terra foi muito impactante, em virtude do
primeiro contato com militantes de movimentos sociais do campo. Igualmente
interessante, foi o contato com pessoas simples que demonstravam conhecer a
realidade social, politica e econémica na qual estavam inseridos. A experiéncia nos
instigou a pesquisar o assunto e foi quando surgiu a vontade de estudar o mestrado,
optamos em buscar apoio no Servico Social ao invés da Educagdo. No mesmo ano
de 2010, ingressamos no grupo de estudos intitulado: Trabalho, Estado e Sociedade
na Amazonia, vinculado ao Curso de Mestrado em Servico Social do Programa de
P6s Graduacao em Servigco Social- PPGSS da Universidade Federal do Para- UFPA.

No ano seguinte, em 2011, obtivemos a aprovacédo no mestrado, do referido
programa, com a intencdo de pesquisar o Movimento dos Ribeirinhos e Ribeirinhas
das ilhas e Varzeas de Abaetetuba- MORIVA.

Neste mesmo ano ingressamos no PARFOR? com a formagéo de professores

do campo a nivel superior (Licenciatura em Pedagogia). Pelo PARFOR, tivemos o

' O ProJovem Campo - Saberes da Terra oferece qualificacdo profissional e escolarizagdo aos
jovens agricultores familiares de 18 a 29 anos que ndo concluiram o ensino fundamental. O
programavisa ampliar o acesso e a qualidade da educacdo a essa parcela da populagdo
historicamente excluidas do processo educacional, respeitando as caracteristicas, necessidades e
pluralidade de género, étnico-racial, cultural, geracional, politica, econdmica, territorial e produtivas
dos povos do campo

> O PARFOR ¢ o Plano Nacional de Formacao de Professores. Varias instituicdes no estado do Para
ofertam cursos de licenciatura no intuito de capacitar os docentes, que atuam na educacédo e nao
tiveram a oportunidade de cursar o nivel superior.
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contato com professores do campo nos municipios de Salva Terra no Maraj6, Moju e
Abaetetuba, no Baixo- Tocantins. A oportunidade de definir o objeto de estudo, veio
com a experiéncia de atuar como docente no Curso de Licenciatura Plena em
Educacao do Campo no IFPA, Campus de Abaetetuba, também no ano de 2011.

A importancia e necessidade dos professores do campo buscarem a
formacao motivou a deciséo de pesquisar a organizagao do curso em Abaetetuba. A
qualificacédo do projeto de pesquisa do mestrado foi determinante, para que a op¢ao
em pesquisar o presente objeto fosse mantida. A relevancia da formacédo de
professores do campo pode ser comprovada a partir do que menciona Molina e S&
(2012, p. 468):

[...] as especificidades do perfil de educador que se intenciona formar
em conjunto com 0s movimentos sociais e sindicais participantes
deste processo histérico, que tém caminhado no sentido de uma
formacao de educadores que estejam aptos a atuar para muito além
da educacao escolar.

Essa evidéncia demonstra que a formacdo do educador e da educadora do
campo é elemento chave para a construcdo de outro projeto de educacdo e de
sociedade, 0 que nos ajudou a reafirmar o interesse por essa teméatica de pesquisa.
No intuito de que a intencao inicial do curso fosse mantida, conforme, as demandas
apontadas pelos movimentos sociais, foi que surgiu o interesse de pesquisar 0s
desafios que impedem que o curso cumpra com o papel de proporcionar ao docente
do campo (e consequentemente ao aluno), uma formacdo sélida que permita a
compreensao da realidade onde esta inserido. Assim, diante do interesse anunciado
e contribuicbes supracitadas, propus-me a realizar esse estudo, tendo como
problematica o seguinte questionamento:

Quais o0s desafios enfrentados pelos envolvidos no Curso de
Licenciatura Plena em Educac&do do Campo no IFPA campus de Abaetetuba?

Atualmente, nossa relacdo com o objeto de pesquisa tem se dado por meio
da pesquisa no mestrado e como convidada nas assembleias do FORECAT?.

Essa problematica busca apoio nas seguintes questdes norteadoras: Como
surgiu o Movimento Por uma Educacdo do Campo? Qual é a Politica Publica de

apoio a formacdo de educadores do campo, presente hoje no Brasil? Quais os

* FORECAT- E o férum da Educacdo do Campo da regido Tocantina, é importante ressaltar que a
experiéncia da pesquisadora no FORECAT, se deu como visitante nas assembleias que ocorreram
no municipio de Abaetetuba.
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desafios da Licenciatura Plena em Educacdo do Campo- LPEC do PROCAMPO do
IFPA campus de Abaetetuba, na perspectiva dos envolvidos?

Diante desses questionamentos, temos por objetivo geral: conhecer a
realidade do curso de LPEC do PROCAMPO/IFPA campus de Abaetetuba,
identificando os desafios enfrentados no curso na perspectiva dos sujeitos
envolvidos. De forma especifica busca-se: 1) Conhecer a trajetéria historica do
Movimento Por uma Educacdo do Campo; 2) Identificar e apresentar a Politica
Publica de apoio a educacdo do campo presente hoje no Brasil; 3) Fazer um estudo
dos desafios da LPEC do PROCAMPO/IFPA campus de Abaetetuba, na perspectiva
dos envolvidos no curso.

O presente estudo tem como l6cus o Curso de Licenciatura em Educacéo do
Campo do IFPA campus de Abaetetuba, por meio do PROCAMPO. A opcao por este
municipio encontra justificativa no fato de que, minha avé paterna (ja falecida) ter
sido ribeirinha de uma das 72 ilhas do municipio, a ilha de Urubueua. E 0 nosso
primeiro contato com a formacdo de professores do campo no momento da
participacdo no Saberes da Terra, conforme explicitado anteriormente, além de que
€ uma localizagdo acessivel, por ser um municipio préximo da capital.

O curso é uma experiéncia em processo e com pouco tempo de
implementacdo no referido municipio, 0 que nos impde certos limites e nos
impossibilita de fazer uma inferéncia mais totalizante do curso. Além disso, ressalta-
se gque o estudo de uma turma ndo abarca a totalidade das turmas deste curso
ofertado pelo IFPA nos demais municipios do estado e nem é essa a intencdo da
pesquisa.

As reflexdes apresentadas integram uma dimensao processual, construidas
com base no que, até o momento foi vivenciado no desenrolar desta licenciatura,
além da andlise da organizagdo curricular. E esta materialidade analisada
parcialmente no desenvolver de seu percurso que, de algum modo, podera contribuir
para acumular experiéncias, saberes e conhecimentos importantes na construgéo de
uma formagédo que colabore com a constituicdo de uma educagdo do campo no
municipio de Abaetetuba.

No que se refere a escolha metodologica, o estudo adota como estratégia o
estudo de caso, devido este permitir uma investigacdo que mantém as
caracteristicas dos fatos relacionados a vida real onde estéo inseridos os sujeitos da

pesquisa. De acordo com Chizzotti (2010, p. 102), o estudo de caso é:
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[...] uma caracterizacdo abrangente para designar uma diversidade de
pesquisas que coletam e registram dados de um caso particular ou de
varios casos a fim de organizar um relatério ordenado e critico de
uma experiéncia, ou avalia-la analiticamente, objetivando tomar
decisdes a seu respeito ou propor uma acao transformadora.

De modo especifico, o estudo de caso é um método adequado para
responder as questdes "como" e “por que", que sdo questdes explicativas e tratam
de relacbes operacionais que ocorrem ao longo do tempo, mais do que frequéncias
ou incidéncias. Assim sendo, cabe ao pesquisador ndo somente descrever o
fenbmeno, mas, sobretudo, explica-lo, pois a finalidade de uma pesquisa ndo é s6
ver o fendmeno, mas essencialmente, compreendé-lo. O estudo de caso ajuda o
investigador a interpretar a realidade estudada, dando-lhe oportunidade de refletir
sobre as experiéncias dos outros e constituir assim, uma valiosa ferramenta de
investigagdo (COSTA, 2012, p. 21).

Com base nos autores citados anteriormente definimos esta pesquisa como
um estudo de caso de abordagem qualitativa em que delimitamos dentro da situacéo
particular do IFPA, um espaco, mais particular ainda, ou seja, a turma de LPEC em
Abaetetuba, que esta inserida em um contexto contemporaneo da vida real. Na
perspectiva de Minayo (2012, p. 22) uma investigacdo de abordagem qualitativa
tende a responder questdes especificas, devido preocupar-se “com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e atitudes, o que corresponde a
um espaco mais profundo das relagcbes, dos processos e dos fendmenos”.
Compactuamos, com Chizzotti (2010, p. 79) quando afirma:

“[...] a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagéo
din&mica entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o

sujeito e o objeto, um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a
subjetividade do sujeito”.

Partindo da ideia de que cada fenbmeno faz parte do todo, e que para
compreender a parte € preciso compreender o todo, visto que a totalidade se cria na
interacdo das partes e ndo em sua separacdo, € que canalizamos nossos esforgos
para trilhar por um caminho que nos possibilite compreender a formacédo do
educador e educadora do campo como um elemento integrador do contexto socio-
histdrico-politico-educacional em nivel nacional, regional e local. Desse modo,
adotamos como tendéncia epistemoldgica a abordagem critico-dialética baseada em

Gamboa (2008). Para este autor, tal perspectiva questiona de forma fundamental a
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visdo estatica da realidade, ja que tem como principio fundante a descoberta das
contradi¢des internas da realidade por meio da producgao cientifica como “construcéo
qgue serve de mediacdo entre 0 homem e a natureza, uma forma desenvolvida da
relacdo ativa entre o sujeito e o objeto, na qual o homem, como sujeito, veicula a
teoria e a prética, o pensar e agir, nhum processo cognitivo-transformador da
natureza” (GAMBOA, 2008, p. 101).
A perspectiva critico-dialética prop6e uma nova concepcao de investigacdo a
partir do materialismo histérico dialético, e segundo Gamboa (2008, p. 173):
[...] busca apreender o fenbmeno em seu devir histérico e em suas inter-

relagBes com outros fenbmenos, buscando compreender os processos de
sua transformacéo, suas contradi¢des e potencialidades de mudanca.

Cabe mencionar que o0 materialismo histérico dialético concebe o
conhecimento como algo construido na e pela praxis, no movimento do pensar e
agir. Esse movimento esta vinculado ao contexto historico-social e leva a entender o
fenbmeno em um constante processo dialético alicercado no principio da totalidade
em que o objeto e o fenbmeno estdo ligados entre si. Isso implica entender que
objeto e fendbmeno ndo sdo partes isoladas, mas integrantes, que estdo em
movimento, visto que as coisas ndo sao estaticas, ao contrario, estdo sempre em
transformacdo e que, portanto, o conhecimento ndo pode ser compreendido como
algo puro e acabado, mas sim como aproximacdes reais de determinada realidade.
Tais transformacfGes sdo possiveis pela coexisténcia de elementos contraditorios,
pois a contradi¢cdo é a esséncia da dialética (GADOTTI, 2003).

Diante do entendimento desses autores, que mostra ser esse 0 pProcesso
dialético de contradicdo e critica, foi que buscamos apreender o fendmeno em
estudo a partir de seu devir histérico, isto €, no periodo de 2004 a 2011, momento
em que a formacao do/a educador/a do campo passa a ganhar outra dimens&o no
cenario educacional brasileiro com a proposi¢cao de um plano especifico de formacao
docente, a partir da Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo (CNEC) que
possibilitou a criagdo, aprovagao e implementagcdo do curso de LPEC via
PROCAMPO.

Primeiramente, foram realizadas pesquisas bibliograficas para identificacao
da literatura e construcdo do corpus teorico da pesquisa. Essa etapa consistiu de
contribuicbes valiosas de autores sobre o fendmeno em estudo, dando assim

embasamento tedrico a esta investigacdo nos colocando em contato direto com o
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que foi produzido e registrado a respeito do tema (LAKATOS; MARCONI, 2001).
Nesse processo, destacamos duas producbes que foram bastante significativas,
trata-se do livro “Educagdo do campo: desafios para a formagao de professores”,
organizado por Maria lzabel Antunes-Rocha e Aracy Alves Martins e o livro
“Licenciaturas em educacgao do campo: registros e reflexdes — piloto (UFMG; UnB;
UFBA e UFS)”, organizado por Ménica Molina e Lais Mourdo Sa. A primeira obra
nos convida a pensar a formacéo do educador do campo enquanto um desafio a ser
construido nos cursos de LPEC em desenvolvimento no pais. Na mesma
perspectiva, assenta-se a segunda obra ao apresentar reflexdes e anélises sobre as
experiéncias pilotos desenvolvidas desde 2007 nas quatro universidades
anteriormente citadas.

Concomitantemente a pesquisa bibliografica, realizamos a pesquisa
documental de importantes documentos relacionados ao objeto de pesquisa. De
acordo com Ludwig (2009), a andlise documental configura-se como um recurso que
consiste em conferir uma liberdade de interpretacdo muito grande ao pesquisador.
Com base nesse aspecto, analisamos o0s documentos que deram origem e
embasaram a criacdo, aprovacdo e implementacdo do Procampo, que sao:
Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores da Educacéo
Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena (Parecer
CNE/CP 9/2001); Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do
Campo (Resolucao 1, de 3 de Abril de 2002); Licenciatura (Plena) em Educacao do
Campo (Minuta original do MEC/SECADI); Edital n® 2, de 23 de Abril de 2008; Edital
de Convocagéao n° 09, de 29 de Abril de 2009 e Edital n°® 026/2010 que dispde sobre
0 processo seletivo do curso de LPEC/IFPA. Além desses documentos, priorizamos
também a andlise do Projeto Pedagdgico do curso de Licenciatura Plena em
Educacdo do Campo — area de concentracdo ciéncias da Natureza e Matematica e
area de concentracdo Ciéncias Humanas e Sociais — (PPCLPEC) do IFPA. Essa
fase da pesquisa nos possibilitou um aprendizado bastante rico que teve por
finalidade a compreensdo do que dizem os documentos levando-nos a entender os
desafios postos a organizacao deste programa.

Na coleta de dados em campo utilizamos como instrumento a observacédo nao
participante, a entrevista semiestruturada e o questionario fechado. Desse modo, a
observacédo néo participante foi efetivada com base em um roteiro (apéndice C), com

um conjunto de questdes e conceitos amplos e flexiveis, de carater geral que nos
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auxiliou a registrar os dados gerados nas observacgdes realizadas in loco durante 10
dias corridos nos meses de julho e janeiro de 2013, no 5° TA da turma de LPEC em
Abaetetuba. Referidas observacfes foram anotadas em um diario de campo que se
constituiu em um importante instrumento de coleta de dados.

As entrevistas foram gravadas (mediante autorizagdo) e transcritas na integra.
Cabe ressaltar que entregamos aos colaboradores uma declaragcdo de sigilo ético-
cientifico (apéndice A) esclarecendo que os dados coletados (entrevistas e imagens)
tem a finalidade de responder aos objetivos da pesquisa. Além disso, todos os
entrevistados assinaram o Termo de Consentimento Esclarecido (apéndice B), o que
nos autoriza a fazer uso das informagdes de acordo com o rigor ético e cientifico.

As entrevistas foram direcionadas a 5 discentes, 5 docentes, sendo que 2
entrevistas foram extraviadas. No projeto reformulado apds a qualificacdo, havia a
intencdo de entrevistar 2 coordenadores pedagdgicos, o geral do PROCAMPO do
IFPA e o local (do campus de Abaetetuba), no entanto, por motivos que devem ser
mantidos em sigilo, os mesmos ndo puderam colaborar com a pesquisa, e de
comum acordo com a orientadora Nadia Fialho, decidiu-se entrevistar somente os
sujeitos ja mencionados. No intuito de tracar o perfil da turma, selecionamos uma
amostra de 10 alunos, que responderam um questionério fechado (apéndice D).

Os 5 discentes estdo identificados no texto como DIO1, DI02, DIO3, DI04 e
DIO5 respectivamente e os 3 docentes estéo identificados no texto como DOO01, DO
02 e DOO03. Dos discentes, 5 sdo mulheres e 2 sdo homens, ja os docentes, 2 sédo
do sexo masculino e 1 do sexo feminino. Desses docentes, 1 tem doutorado e 2
possuem mestrado. Em relacdo ao vinculo institucional temos a esclarecer que 80%
dos citados docentes pertencem ao quadro efetivo do IFPA e 20% estdo na

condigéo de colaboradores convidados do PROCAMPO.

A auséncia da coordenacao do Curso de LPEC justifica-se pela dificuldade de
acesso aos dois coordenadores do PROCAMPO. Inicialmente estava prevista a
investigacdo da coordenacdo do curso, uma vez que a opinido desses sujeitos
envolvidos muito importante se daria no processo de verificacdo dos desafios
enfrentados no curso, no entanto, a coordenadora geral do PROCAMPO do IFPA
estava afastada para o doutorado e o coordenador do PROCAMPO do IFPA campus
de Abaetetuba, foi afastado juntamente com o0 seu pai, o reitor a partir da

intervencao a que o IFPA foi alvo.
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Para complementar os dados fizemos uso da fotografia. Os dados gerados
em campo foram analisados com base na técnica da analise de contetdo. Primeiro
realizamos as transcricdo das entrevistas, digitacdo das observacfes contidas no
diario de campo e a organizacdo dos dados obtidos nos questionarios. A partir da
leitura desse material coletado e organizado, 0s eixos tematicos da pesquisa
emergiram. Além da introducdo, a organizacao e sistematizacdo do resultado desta
pesquisa encontram-se estruturadas em trés capitulos. No capitulo 2: A Educacéo
do Campo como estratégia para a emancipacdo humana apresenta a discusséo
tedrica do Estado, dos Movimentos Sociais e a Educacao. O capitulo 3: Politicas
Publicas de Educacdo do Campo: aspectos historicos e normativos apresentam
a evolucdo da Educacdo do Campo e os documentos legais que orientam a
formacdo de professores do campo no Brasil e no Parad. O dltimo capitulo (4)
apresenta Os desafios da Licenciatura em Educacdo do Campo no IFPA
campus de Abaetetuba/PA.

Concluimos apresentando algumas consideracdes que podem servir de norte
para discussbes futuras em torno da melhoria do Curso de Licenciatura em

Educacao do Campo promovido pelo IFPA campus de Abaetetuba.
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2 A EDUCACAO DO CAMPO COMO ESTRATEGIA PARA A EMANCIPACAO
HUMANA

Educacdo do campo ndo é somente um projeto educativo, uma modalidade de
ensino, ela é uma perspectiva de transformacdo social, um horizonte de mudanca
nas relacdes sociais ndo s6 no campo, mas na sociedade brasileira, projetada pelos
sujeitos coletivos de direito que a protagonizam.

Molina.

A Educacdo do Campo € um paradigma, uma categoria dialética e contra-
hegeménica que vem sendo construida desde o final da década de 1990, quando os
movimentos sociais e sindicais do campo em mobilizacdo criaram a Articulacéo
Nacional por uma Educacdo do Campo, passando, assim a demandar por uma
educacdo que se identifique com os sujeitos do campo e se contraponha a escola
rural que historicamente nega a identidade desses sujeitos. Trata-se de uma
categoria, desde entdo, discutida por varios intelectuais, dentre 0s quais se
destacam Arroyo, Caldart, Molina entre outros.

De acordo com Costa (2012, p. 29) o paradigma da Educacdo do Campo

surgiu a partir do momento que:

[...] estudiosos juntamente com o0s movimentos sociais, em especial, 0
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) conseguiram inserir
a educacdo do campo como categoria de pesquisa no ambito da
universidade. E, embora ainda seja uma categoria que se apresente de
forma timida nas pesquisas académicas em comparacdo a educacao
urbana, j4 dispde de uma significativa producgdo cientifica. Portanto, (re)
escrevé-la e interpreta-la ndo é uma tarefa facil, ao contrario nos impde
limites e desafios, assim como nos possibilita reinventa-la, ressignifica-la,
visto que como uma categoria dialética, esta sempre em movimento e
construcéo.

Os movimentos sociais do campo ao reivindicarem a terra para trabalhar,
reivindicam uma vida digna, e nesse contexto tém reivindicado a educacado. Ribeiro

(2012, p. 302), estudiosa da area, menciona que:

Para o educador brasileiro Paulo Freire (1978 e 2003), a libertacdo nao se
da como uma tomada de consciéncia isolada da injustica que marca as
relacbes sociais na sociedade capitalista, mas, essencialmente, numa
praxis datada e situada, que tem por sujeitos os povos oprimidos. Dussel,
Rebellato e Freire pensam a emancipacdo como projeto e acdo dos
excluidos, dos desumanizados. Ja Marx e Engels tém a classe
revolucionaria como autora de tal projeto e acdo: para além da liberdade e
da autonomia individuais implicitas na cidadania, a classe revolucionaria, no
seu processo de construcao, coloca como horizonte a emancipacao de toda
a humanidade, uma emancipacéo social, portanto.
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Ribeiro (2012) para explicar a concepcéo de liberdade recorre a Paulo Freire,
que por sua vez menciona que um dos elementos basicos na mediacdo opressores-
oprimidos é a prescricdo. Toda prescricdo € a imposicdo da opcdo de uma
consciéncia a outra. Dai o sentido alienador das prescricbes que transformam a
consciéncia recebedora no que vimos chamando de consciéncia “hospedeira”, da
consciéncia opressora. Por isto, o comportamento dos oprimidos € um
comportamento prescrito. Faz-se a base de pautas estranhas a eles- as pautas dos
opressores (FREIRE, 2011). A Educacdo do Campo traz na sua esséncia a
Pedagogia do Oprimido, categoria criada pelo educador mencionado anteriormente,
Paulo Freire.

Sendo assim, a Educacdo do Campo nomeia um fendmeno da realidade
atual, protagonizado pelos trabalhadores do campo e suas organizacdes, gque visa
incidir sobre a politica de educacao desde os interesses sociais das comunidades
camponesas (CALDART, 2012, p. 257). De acordo com Arroyo, Caldart e Molina
(2009, p. 11):

A Educacgéo do Campo nasce de outro olhar sobre o campo. Interroga- nos
porgue nem sequer 0s governos democraticos, nem sequer 0 movimento
educacional progressista conseguiram colocar em seus horizontes o direito
dos camponeses a educacéo. O olhar negativo, preconceituoso, do campo
e seu lugar no modelo de desenvolvimento seriam responsaveis? A
agricultura camponesa vista como sinal de atraso, inferioridade, como um
modo de producgdo, de vida e de cultura em extingdo? Como quebrar o
fetiche que coloca o povo do campo como algo a parte?

O debate em torno da Educacdo do Campo ndo pode se desvincular do
debate da relagdo campo-cidade. No intuito de adentrar um pouco mais neste
debate, recorremos a Vendramini (2010, p. 128), que afirma serem campo e cidade

duas faces de uma mesma realidade, e menciona que:

A formulacdo Educacdo do campo pressupfe a diferenciacio com uma
suposta educacdo da cidade, com base em uma tensdo entre campo e
cidade. Essa diferenga, segundo analise de Freitas (2008), ndo pode ser
levada a contradicdo, ao antagonismo. Portanto, a contradicdo é falsa, foi
posta pelo capitalismo. Ainda, segundo Freitas, certas contradicbes nédo se
resolvem pelos polos, mas devem estar no plano das diferencas, que, neste
caso, devem ser valorizadas.

E preciso, ainda, considerar que as fronteiras entre o rural e o urbano ja nao
sdo claramente observadas e identificadas. Assim como na cidade, as
populagcdes do campo convivem com o0 desemprego, a precarizacdo, a
intensificagdo e a informalizagdo do trabalho e a caréncia de Politicas
Publicas. Hoje, mais de 80% da populagéo brasileira vive na cidade; em
1956, pela primeira vez, a renda do setor industrial superou a da agricultura;
na Europa, em 1850, a populacdo urbana ultrapassava a rural; no mundo,
esse movimento acontece no século 21.
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A partir das informagdes trazidas por Vendramini (2010), percebe-se que a
realidade que produz a Educacdo do Campo nao é nova, e nao se diferencia em
parte, das dificuldades vivenciadas na cidade. A Educacdo do Campo como
proposta inovadora pode representar um avanco na luta dos camponeses por
melhores condi¢des de vida no préprio campo e servir de instrumento para que 0s
mesmos possam se emancipar, mediante o trabalho qualificado na agricultura
familiar.

A motivacdo necessaria para que 0S movimentos sociais se organizassem
para reivindicar melhores condigcbes de vida no campo e passassem a buscar
politicas publicas especificas, a exemplo da educacéo é reflexo de transformacdes

recentes ocorridas no campo, como bem nos relata Fernandes (2012, p. 28):

As transformacbes recentes da agricultura possibilitaram a criacdo da
combinagdo agroindustrial e do desenvolvimento do cooperativismo4'
Todavia, essa transformacdo privilegiou a agricultura capitalista em
detrimento da agricultura familiar, que foi renegada, banida do modelo
econdmico adotado pelos governos militares, situacdo que permanece até
hoje. A modernizagdo da agricultura capitalista, contraditoriamente,
aumentou a produtividade e o desemprego. Esse fato aumentou o ndmero
de trabalhadores sem terra, que engrossaram 0s movimentos sociais na luta
pela terra e pela reforma agraria.

De acordo com o referido autor, as transformacdes da agricultura sdo a causa
do aumento do numero de conflitos por terra em todo o territério nacional. O
surgimento dos movimentos sociais e as ocupacfes de terras recolocaram no
cenario politico a questdo da reforma agraria. Também, no interior do debate sobre a
guestdo agraria surgiram trabalhos académicos defendendo a tese de que o
problema fundiario ndo era obstaculo para a modernizacdo e desenvolvimento da
agricultura. As teses afirmavam nao haver terras para a reforma agraria e que 0s

trabalhadores rurais preferiam salario e ndo terra (FERNANDES, 2009).

[...] no interior do atual modelo de desenvolvimento da agricultura séo
produzidas tecnologias para ampliar cada vez mais a relacdo de dominagéo
entre a agricultura capitalista e a agricultura familiar. Essas sdo modelos
distintos de organizacdo do trabalho e, evidente, possuem interesses
politicos e econdmicos diferentes. Os grandes institutos de pesquisas estédo
voltados para a producdo da agricultura patronal. Como por exemplo, o
alcool, acucar, café, cacau, a soja, etc. Nao temos um instituto da
mandioca, da cebola, do milho etc., ou seja, a concepc¢do de tecnologia
agricola é majoritariamente a da agricultura capitalista. Nesse sentido, a
formulagdo de uma tecnologia voltada para a agricultura familiar € uma
realidade em construcdo e seu desenvolvimento carece de uma educacéo
de qualidade no meio rural (FERNANDES, 2009, p. 30).
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Fernandes (2009) menciona que é preciso melhorar a educacao desenvolvida
no meio rural, para que a agricultura familiar possa sobreviver diante da
concorréncia da agricultura patronal.

Mais do que claro esta, que vivemos numa sociedade de classes, sendo
assim, a Educacdo é utilizada para auxiliar as classes a impetrarem na sociedade,
sua ideologia e fazer com que prevalecam seus anseios. Segundo Freire (2011), a
Educacao pode proporcionar formacao de sujeitos que sejam protagonistas de suas
historias, ou melhor, ela pode ser alternativa de mudanca dentro da sociedade de
classes. O que o educador afirma é importante, pois historicamente a educacéo
escolar tem sido trabalhada como um instrumento ideolégico do capital, para
formacdo de méao de obra a servi¢co das grandes empresas. Assim sendo, ela possui
um papel social importante na sociedade, por ser um espaco de disputa na formacao
das pessoas; logo podemos dizer que, no interior das escolas, encontramos
concepcdes pedagdgicas no fazer do dia a dia dos educadores. Ainda segundo

Freire (2001, p. 21), toda educacéo € politica. E menciona que:

[...] ndo pode existir uma pratica educativa neutra, descomprometida,
apolitica. A diretividade educativa que a faz transbordar sempre de si
mesma e perseguir um certo fim, um sonho, uma utopia, ndo permite sua
neutralidade (..) ndo sendo neutra, a pratica educativa, a formagéo
humana, implica opg¢des, rupturas, decisdes, estar com e pdr-se contra, a
favor de algum sonho ou contra outro, a favor de alguém e contra alguém.

Para Oliveira e Campos (2012) ao contrario da Educacdo do Campo, a
Educacdo Rural sempre foi instituida pelos organismos oficiais e teve como
propésito a escolarizacdo como instrumento de adaptacdo do homem ao
produtivismo e a idealizacdo de um mundo do trabalho urbano, tendo sido um
elemento que contribuiu ideologicamente para provocar a saida dos sujeitos do
campo para se tornarem operarios na cidade. A educacado rural desempenhou o
papel de inserir 0s sujeitos do campo na cultura capitalista urbana, tendo um carater
marcadamente “colonizador”, tal como critica Freire (1982).

A proposta inovadora trazida pelo ideario da Educacdo do Campo traz
perspectivas boas tanto para a escola quanto para as relagbes sociais, pois,

conforme afirma Menezes Neto (2009, p. 25):

[...] numa sociedade de classes, com interesses diferenciados, o
compromisso com o trabalhador do campo e com a escola que interessa
aos setores populares é parte da disputa hegemdnica para a conquista de
uma sociedade mais justa. Pois as relacBes sociais no campo brasileiro,
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neste novo século, apresentam, basicamente, dois projetos politicos em
disputa: de um lado, o agronegdcio, que se apresenta como “globalizado e
moderno” e, de outro, 0 camponés que, apesar de produzir boa parte dos
alimentos para consumo interno no Brasil, é considerado retrogrado.

No projeto politico, social e econdbmico do agronegocio, encontram-se as
grandes monoculturas, as grandes extensdes de terra, o uso intensivo da tecnologia
e do agrotdxico, os transgénicos, as culturas para exportagdo, a concentracao de
terra, o trabalho assalariado e o desemprego e o desrespeito ao meio ambiente. Ha
ainda, os que acreditam ser este um modelo sinbnimo de “eficiéncia e
produtividade”. Por outro lado, no projeto camponés, trabalhadores lutam por terra,
produzem alimentos diversificados para o consumo interno e vivem, muitas vezes,
um mundo de caréncias. Sdo considerados pelos defensores do agronegécio como
ineficientes para os padroes de producdo capitalista. Como a educacdo nao se
encontra no vazio social, de modo analogo, no mundo da educacdo, existem 0s
mesmos projetos em disputa. E a luta de classes nas relagées sociais de produgéo e
na educacao do campo. (MENEZES NETO, 2009).

O modelo capitalista de agricultura, no campo da educacdo, também
defendera a formacgéo capitalista, centrada na competicdo, na formacédo para o
“‘mercado de trabalho”, na “eficiéncia produtiva”, na “integragdo ao sistema” e no
individualismo. JA o modelo camponés, alternativo ao modelo do agronegdcio,
apresenta o potencial de um projeto de educacdo também alternativo ao modelo
competitivo deste. Esse outro “modelo”, defendido e ja com algumas praticas
desenvolvidas pelos movimentos sociais, seria centrado no direito a cidadania, no
direito ao conhecimento critico, ao conhecimento cientifico, a formacgéo, ndo para o
mercado de trabalho, mas para o mundo do trabalho, entendido como o processo de
conhecimento e de transformacdo da natureza para o bem-estar dos seres
humanos. Nessa perspectiva educativa, o trabalho humano apresentaria sua outra
face, sendo, inclusive, um principio pedagogico, capaz de centralizar o processo
educativo de forma emancipatoria.

Nesse contexto, pode-se dizer que nas discussOes acerca da educacao do
campo existem interesses das classes sociais que definem diferentes projetos para o
campo, representados pelo agronegdcio e pelo projeto camponés de “Educagao do
Campo”. Como sao propostas antagbdnicas, devem defender pedagogias que sejam

adequadas aos seus interesses politico-pedagogicos.
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Segundo Menezes Neto (2009, p. 26):

A formacdo educativa para o emprego no mercado de trabalho ou, ao
contrario, a formacdo pelo trabalho humano numa perspectiva
emancipatoria, estd no centro de ambos os projetos, mas os contelidos
politicos sdo diametralmente opostos. O agronegécio quer formar
trabalhadores para as empresas e que sejam funcionais a reproducédo do
capital. A educacdo camponesa deve, pelo trabalho humano, formar
individuos ndo fragmentados na sua totalidade e que, dessa maneira,
possam compreender as relacfes humanas tanto na sua diversidade
cultural como nas desigualdades sociais, econémicas e politicas geradas
pelo capital.

A educacéo para o campo, vista sob a 6tica do agronegdcio, realmente € uma
educacao proposta para a formacéo da forca de trabalho e para inculcar ideologias,
contribuindo para a perpetuacdo das desigualdades sociais e manutencdo da
sociedade de classes. Nao serviria, dessa maneira, a um projeto de sociedade que
busque superar as relagdes capitalistas. As propostas apresentadas para introduzir o
trabalho na educacéo, sob os interesses do capital, direcionam-se na preparacao do
aluno para “este” mercado de trabalho alienante e funcional a reprodugao do capital,
sob o argumento da preparacgao para o “emprego futuro”, que garanta a insergéo do
aluno no mercado de trabalho capitalista. (MENEZES NETO, 2009, p. 31).

Relacionado a este objetivo educacional, preconizado pelo modelo da
educacao rural para o agronegocio, Ribeiro (2012, p. 297) afirma que:

Analisando-se a constituicdo da sociedade brasileira nos primeiros quatro
séculos, ha necessidade de levar em consideracdo o processo de
colonizagéo e, relacionado a ele, o regime de escravidao, o latifindio e a
predominancia da producdo extrativista e agricola voltada para a
exportacdo. Esta formacdo exige a qualificagdo da forca de trabalho,
ocasionando até certo desprezo, por parte das elites, em relacdo ao
aprendizado escolar das camadas populares, principalmente dos
camponeses. Por isso, mesmo encontrando-se registros de educacao rural
no século XIX, é somente a partir da década de 1930 que comecga a tomar
forma um modelo de educacgao rural associado a projetos de “modernizagao

do campo”, patrocinados por organismos de “cooperag¢do” de assisténcia
técnica e extensao rural.

Em confronto com a educacéo rural negada, a educac¢do do campo construida
pelos movimentos populares de luta pela terra organizado no movimento camponés
articula o trabalho produtivo a educacao escolar tendo por base a cooperacao. A
educacgdo do campo ndo admite a interferéncia de modelos externos, e esta inserida
em um projeto popular de sociedade, inspirado e sustentado na solidariedade e na
dignidade camponesas. (RIBEIRO, 2012).

Encerra-se esta analise comparativa entre a Educacdo do Campo e a

Educacao Rural, afirmando que devemos buscar propostas condizentes com uma
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educacdo camponesa, tendo por base que essa nédo seja um projeto de integragao
capitalista, ou seja, que néo forme forgca de trabalho nem crie conhecimento apenas
para a reproducdo do capital, mas sim que tenha como parametro uma educacao
centrada no interesse daqueles que vivem de seu trabalho.

Entéo, a partir de agora serdo conhecidos os principios fundamentadores do
Movimento Por uma Educacdo do Campo, que traz uma nova concepg¢ao de
educacao para 0s camponeses e que contesta a educacéo rural em prol do capital.

Para Ribeiro (2010), uma contradicdo esta presente e ao mesmo tempo,

oculta na expressao movimentos sociais. Ainda segundo a autora:

Tendo por sujeitos politicos coletivos 0s movimentos sociais, estes tanto
podem significar a agdo de transformar a sociedade e a educacao quanto a
reacdo, ou a retroacdo para defender o status quo, ou manter a ordem
vigente das relacGes sociais de producgdo, que sdo relagbes de exploracdo
do trabalho alheio. A Histérica expropriagdo da terra comum e dos
instrumentos de trabalho dos camponeses, ou a chamada acumulagéo
primitiva (Marx, 1982. O capital. Livro 1, vol. Il), constitui o capital enquanto
uma relacdo social e garante a continuidade da apropriacéo do trabalho e
da ciéncia produzidos socialmente, sendo essa Ultima transformada em
forga produtiva.

Ribeiro (2010) ressalta que nas lutas em torno da questdo da terra, 0s
movimentos sociais camponeses Sao0 Vistos como entraves para 0S projetos
financeiros dos latifundiarios, e para conter o avan¢co do movimento social os
mesmos sao transformados e de vitimas passam a serem 0S responsaveis pela
violéncia no campo. Desse modo, a luta de classes esta no cerne dos “movimentos
sociais, seja na perspectiva de revolugdo, seja na de reagdo, como se pode ver na
magistral obra de Marx sobre os movimentos reacionarios e de reacdo na Franca de
1848” (MARX apud FERRARO; RIBEIRO, 1999, p. 9).

A partir do final dos anos 1990, camponeses e pessoas ligadas aos
movimentos sociais se reuniram para discutir, propor e reivindicar do poder publico
uma politica de educacédo para os povos do campo que vivem no e do campo. Essa
reunido se pautava na perspectiva de superar as concepglOes anteriores, que
concebiam a Educacao para o meio rural vinculada ao modelo de desenvolvimento
urbano-industrial capitalista e a uma estrutura agraria que usa a terra apenas como
instrumento de exploragdo, subordinado ao modelo de acumulagdo do capital.
Segundo Borges (2007), temos aqui, pela primeira vez, um debate sobre a

Educacao do Campo, e ndo mais para o campo.
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No intuito de alcancar seus objetivos, os movimentos sociais ligados as
causas dos camponeses e pela reforma agraria criaram a Articulagdo Nacional Por
Uma Educacdo do Campo, composta de movimentos sociais, organizacdes nao
governamentais, universidades, representantes de 6rgdos publicos que defendem
uma educacgdo para as populagbes que vivem no campo/do campo. Conforme
Molina (2004, p. 19):

[...] o movimento inicial da Educacdo do Campo foi o de uma articulagéo
politica de organizacbes e entidades para denunciar a luta por politicas
publicas de Educacdo no e do campo, e para a mobilizacdo popular em
torno de outro projeto de desenvolvimento.

N&o ha davida de que esse entendimento levou as classes trabalhadoras do
campo a se organizarem, no final dos anos 1990, em defesa de terra, Reforma
Agréria e educacdo como um direito a ser conquistado no ambito do Estado
moderno capitalista. A partir da organiza¢cdo dos movimentos sociais, a educacédo do
campo, na esfera do Estado brasileiro, comecou a ser construida como uma
categoria contra-hegemonica, no momento em que esse passava por profundas
mudancas em seu modelo de governanca provocadas por reformas politicas. E
importante mencionar que além da luta pelo acesso, ele vem sistematizando uma
proposta de educacdo adequada aos anseios dos sujeitos da terra, calcada em
fundamentos historicos, filosoficos, politicos e pedagdgicos que se orientam por uma
visdo critica, que tem origem no pensamento educacional socialista, na Pedagogia
do Oprimido de Paulo Freire e na denominada Pedagogia do Movimento (CALDART,
2000). Ao longo dos anos, foram produzidos materiais educativos populares para 0s
povos do campo, a fim de avangar na busca de uma educacgao diferenciada e
firmada sobre os principios dos sujeitos que vivem no/do campo.

E importante mencionar que a luta por melhores condi¢es de vida no campo,
tem se dado no ambito dos movimentos sociais, encabecados pelo Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra- MST. Os movimentos sociais possuem papel
relevante na luta, porém a garantia de direitos ndo podera se da fora da esfera
estatal, por meio das politicas publicas para o campo. No topico seguinte, serdo
discutidas as apresentadas as categorias Estado e o seu papel na sociedade de
classes; os movimentos sociais, ressaltando a importancia dos mesmos na luta por
conquista de direitos junto ao Estado e a Educacdo, expondo a importancia da

mesma se quisermos uma sociedade mais livre e digna para todos.
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2.1 Estado, Movimento Social e Educagéo

De acordo com Hall (apud COSTA, 2012, p. 33) entendemos Estado como

“‘uma formacéao contraditéria, o que significa que ele possui distintos modos de agao,

atua em diferentes locais: é pluricentrado e multidimensional”. Costa (2012, p. 33)
compreende que Hall possibilita afirmar que:

[...] o Estado ndo apresenta um carater Unico, ou seja, atua a favor apenas

de uma classe, a dominante, ao contrario, o Estado €& complexo e
compreende diferentes tendéncias e formas de dominagdo, porém,

permanece como um importante instrumento de reproducéo do capital.

E inquestionavel que o surgimento do Estado se da num momento em que a
sociedade se desenvolve, assim houve a necessidade de uma instituicdo superior as
classes sociais, a fim de impor normas ao funcionamento da sociedade. No entanto,
ha divergéncias entre alguns pensadores do marxismo em relacdo a origem do
Estado. Para Engels (2002), o Estado nasce a partir do seio da sociedade a partir do

seu desenvolvimento, vejamos o que ele nos diz a respeito:

O Estado nao é, pois, de modo algum, um poder que se impds a sociedade
de fora para dentro; tampouco é “a realidade da ideia moral”’, nem *“a
imagem e a realidade da razéo”, como afirma Hegel. E antes um produto da
sociedade quando esta chega a um determinado grau de desenvolvimento;
€ a confissdo de que essa sociedade se enredou numa irremediavel
contradicdo com ela prépria e esta dividida por antagonismos
irreconcilidveis que ndo consegue conjurar. Mas para que esses
antagonismos, essas classes com interesses econdmicos colidentes néo se
devorem e ndo consumam a sociedade numa luta estéril, faz-se necessario
um poder colocado aparentemente por cima da sociedade, chamado a
amortecer o0 choque e a manté-lo dentro dos limites da “ordem”. Este poder,
nascido da sociedade, mas posto acima dela se distanciando cada vez
mais, é o Estado. (ENGELS, 2002, p. 164).

A concepcéao de Estado para Engels, nos mostra com clareza o significado do
Estado na concepc¢do marxista. Para Engels o Estado é o produto e a manifestacédo
do antagonismo inconcilidvel das classes, ou seja, em hip6tese alguma as classes
poderdo se reconciliar no atual sistema comandado pelo capital. E justamente por
existir as classes antagonicas que surge o Estado. Mas sera mesmo, que o Estado
surge para atenuar os conflitos e pér ordem na sociedade? Ou sera que o Estado
esta servindo de instrumento de exploracdo da classe oprimida? E Engels quem

responde as inquieta¢cbes, quando menciona que:
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Como o Estado nasceu da necessidade de conter o antagonismo das
classes, e como, ao mesmo tempo, nasceu em meio ao conflito delas, &, por
regra geral, o Estado da classe mais poderosa, da classe economicamente
dominante, classe que, por intermédio dele, se converte também em classe
politicamente dominante e adquire novos meios para a repressao e
exploracdo da classe oprimida. Assim, o Estado antigo foi, sobretudo, o
Estado dos senhores de escravos para manter 0os escravos subjugados; o
Estado feudal foi o 6érgao de que se valeu a nobreza para manter a sujeicédo
dos servos e camponeses dependentes; e 0 moderno Estado representativo
€ 0 instrumento de que se serve o capital para explorar o trabalho
assalariado. Entretanto, por excecdo, ha periodos em que as lutas de
classes se equilibram de tal modo que o Poder do Estado, como mediador
aparente, adquire certa independéncia momentanea em face das classes.
(ENGELS, 2002, p. 166).

O Estado é de uma classe. Engels responde a questdo, confirmando o que a
histéria comprova. O Estado sempre foi a favor de uma classe, a classe mais
poderosa, ou seja, nos diferentes modos de producéo (Escravismo, Feudalismo e no
Capitalismo) o Estado, esteve a servico da repressao e da exploracdo da classe
oprimida. Para Engels (2002), o Estado s6 existe enquanto houver classes sociais

com interesses opostos, isso esta explicito na seguinte passagem de seu livro:

Portanto, o Estado ndo tem existido eternamente. Houve sociedades que se
organizaram sem ele, ndo tiveram a menor nocdo do estado ou de seu
poder. Ao chegar a certa fase de desenvolvimento econémico, que estava
necessariamente ligada a divisdo da sociedade em classes, essa divisdo
tornou o estado uma necessidade. Estamos agora nos aproximando, com
rapidez, de uma fase de desenvolvimento da producdo em que a existéncia
dessas classes ndo apenas deixou de ser uma necessidade, mas até se
converteu num obstaculo a producdo da mesma. As classes vao
desaparecer, e de maneira tdo inevitavel como no passado surgiram. Com o
desaparecimento das classes, desaparecera inevitavelmente o Estado. A
sociedade, reorganizando , reorganizando de uma forma nova a producao,
na base de uma associacdo livre de produtores iguais, mandara toda a
maquina do estado para o lugar que Ihe ha de corresponder: 0 museu de
antiguidades, ao lado da roca de fiar e do machado de bronze. (ENGELS,
2002, p. 168).

Antdnio Gramsci (ltalia, 1891-1937) desenvolveu originalmente a partir dos
conceitos basicos de Marx e Engels, outra maneira de ver a sociedade civil na sua
relacdo com o Estado. Buci-Glucksmann (1980) em sua obra intitulada “Gramsci e o
Estado: por uma teoria materialista da filosofia” afirma que Gramsci, no fragmento 88
do Caderno* 6, faz uma critica a ideologia liberal do Estado, como “sustentaculo da
ordem” ou como “aparelho parlamentar” identificavel ao simples governo, e inaugura

uma linha de pensamento. Diz a referida autora que:

* Gramsci registrou boa parte de seu pensamento politico em alguns cadernos durante a prisao,
esses cadernos foram numerados e sao denominados Cadernos do carcere.
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[...] No fragmento 88 do Caderno 6, Gramsci questiona qualquer definigcdo
de tipo juridico-coercitiva do Estado. O Estado policial, estado gendarme,
estado vigilante, Estado carabineiro: férmulas equivalentes para designar
“um Estado cujas fungdes se limitam a tutela da ordem publica e ao respeito
das leis”. (BUCI-GLUCKSMANN, 1980, p. 98).

Buci-Glucksmann (1980) diz que Gramsci critica a ideia de que o “Estado é
apenas um mero zelador da lealdade do jogo, das regras do jogo”, nas palavras do
proprio Gramsci, e diz que essa funcéo reduzida do papel do Estado ndo passa de
um mito, um “belo mito” nos termos utilizados por ele, e menciona que essa
identificacdo explicita entre o Estado e o governo, Gramsci opde uma concepg¢ao
ampliada do Estado. Buci-Glucksmann (1980) afirma que para Gramsci, a ampliacao
do Estado passa por uma incorporacao da hegemonia e de seu aparelho ao Estado.
Ou seja, nos termos de Althusser: funcionamento da coercao-funcionamento da
ideologia. E verdade que, no curso de seu trabalho, Gramsci distinguira
progressivamente dois conceitos de Estado, ou mais precisamente dois momentos
da articulacdo do campo estatal: o0 Estado em sentido estreito (unilateral), e o Estado
em sentido amplo, dito integral. Em um sentido estreito, o estado se identifica com o
governo, com o aparelho de ditadura de classe, na medida em que ele possui
fungbes coercitivas e econdmicas. A dominagdo de classe se exerce através do
aparelho de Estado no sentido classico.

Percebe-se que, o Estado esta entre duas classes sociais distintas. A classe
burguesa mantem-se no poder, gracas o0 apoio dado pelo Estado, que € uma

= ”

espécie de “guardiao” de seus interesses. No entanto, é preciso ressaltar que,
mesmo fazendo concessdes para a classe oprimida, o Estado se utiliza da ideologia
para manter o consentimento e a aceitacdo dos oprimidos e explorados. Assim, 0
Estado é acionado pela classe hegeménica para cumprir esta tarefa: produzir o
consenso social, ideologicamente induzido (mediante a imagem de que o sistema é
perfectivel, mas atende aos interesses de todos os cidadaos), para a legitimacao e
reproducao da ordem social vigente.

Os povos do campo tém buscado através da luta garantir seus direitos de
cidaddos, os quais por um longo espagco de tempo foram (e ainda s&o)
negligenciados pelo poder publico no Brasil. No intuito de reforcar esta informagéo,
buscou-se apoio em Cordeiro (2009, p. 38), que afirma que:

O Estado assumiu posi¢cdo por um projeto de desenvolvimento industrial
capitalista, que claramente se posicionava ao lado dos detentores do poder,
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visto que, cabia ao Estado dar o suporte necessario para a implementacao,
€ mais que isso, assumir o controle e o papel principal de agente do
processo.

Diante disso, marcadamente, o Estado se alinha com os “burgueses-
capitalistas” e adota medidas que vdo mascarar a situagido, fazendo com
gue se acredite estar o mesmo defendendo uma causa de nacado e,
portanto, a servico de todos.

Durante anos as escolas trabalharam defendendo a ideologia de que o ser
selvagem precisa ser disciplinado, para que sua acao esteja em conformidade com
0S propoésitos da sociedade. A educacdo bancaria atendeu (e atende) a tais
objetivos. A escola foi analisada como Aparelho Ideolégico de Estado e, também, ja
foi analisada como espaco de relagbes sociais que podem gerar processos de
conscientizacdo politica que superam a intencédo do Aparelho Ideoldgico de Estado.
“O sujeito pode ser disciplinado para o siléncio e para a subserviéncia ou para a
contestagao das relagdes de opressao”. (SOUZA, 2006, p. 37).

Aliada a este pensamento de que através da educagdo o homem do campo
deveria ser disciplinado, pois era considerado um ser selvagem, encontramos em
Marx e Engel (2007, p. 52), a seguinte passagem:

A maior divisdo entre trabalho material e espiritual é a separacdo entre cidade
e campo. A oposicdo entre cidade e campo comeca com a passagem da

Y

barbéarie a civilizagdo, do tribalismo ao Estado, da localidade & nacgéo, e
mantém-se por toda a histéria da civilizagdo até os dias atuais.

Em consonancia com o pensamento de Marx e Engels, encontramos em
Medeiros (2011) a informacdo de que é preciso destacar que no ambito da
modernidade hd uma relacdo de certa forma tensionada entre o rural e o urbano em
virtude da valoracao excessiva dirigida ao urbano, que ainda é visto e pensado como
sinbnimo de moderno, de progresso, ao contrario do rural visto como sinénimo do
atraso, do tradicional. (p. 62). Percebe-se que o dilema na relacdo entre campo e
cidade se da desde muito antes, a posi¢ao “inferior’, a que a prépria historia relegou
ao homem do campo ndo tem mais razdo de ser, pois 0 camponés possui a sua
cultura e seu modo de vida sendo visto de outra forma, e pode-se dizer que ha uma
valorizagéo da cultura do homem do campo, e a educagéo possui papel primordial
neste processo.

Na luta de classes a classe oprimida é a que busca a mudanca, ou seja, a
transformacdo social esta nas maos da classe desprivilegiada, que pressiona o
Estado na busca da garantia de seus direitos. E neste ponto, entra em cena outra
importante categoria que serd analisada e discutida neste trabalho, que é o
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Movimento Social. O sujeito da transformacdo social, 0 qual possui a missdo de
transformar a ordem social capitalista é a classe desprivilegiada, ou melhor, os nédo
detentores de riqueza, 0s que ndo sao donos dos meios de producao.

Na sociedade de classes comandada pelo capital, o0s movimentos sociais
possuem importante papel na luta pela garantia de direitos. Mas o que s&o na
esséncia os movimentos sociais? No geral o movimento social “é o coragao, o pulsar
da sociedade. Ele expressa energia de resisténcia ao velho que os oprime, e fontes
revitalizadas para a construgao do novo”. (GOHN, 2010, p. 14). Para Touraine (1973
apud GOHN, 2010, p. 16) “os movimentos sociais possuem algumas caracteristicas
bésicas: possuem uma identidade, tém um opositor e articulam ou se fundamentam
num projeto de vida e de sociedade”.

De acordo com GOHN (2010, p. 16), os movimentos sociais possuem carater

educativo:

Os movimentos sociais sempre tém um carater educativo e de
aprendizagem para seus protagonistas. Finalmente, os movimentos sociais
na atualidade tematizam e redefinem a esfera publica, realizam parcerias
com outras entidades da sociedade civil e politica tem grande poder de
controle social e constroem modelos de inovagfes sociais, podendo,
portanto vir a ser matriz geradora de saberes.

Para RIBEIRO (2010), uma contradicdo esta presente e a0 mesmo tempo,
oculta na expressdo movimentos sociais. Segundo ela:

Tendo por sujeitos politicos coletivos 0s movimentos sociais, estes tanto
podem significar a agdo de transformar a sociedade e a educacao quanto a
reacdo, ou a retroacdo para defender o status quo, ou manter a ordem
vigente das rela¢gbes sociais de producdo, que sao relacdes de exploracéo
do trabalho alheio. A Histérica expropriagdo da terra comum e dos
instrumentos de trabalho dos camponeses, ou a chamada acumulagéo
primitiva (Marx, 1982. O capital. Livro 1, vol. Il), constitui o capital enquanto
uma relacdo social e garante a continuidade da apropriagdo do trabalho e
da ciéncia produzidos socialmente, sendo essa Ultima transformada em
forca produtiva.

A autora ressalta que nas lutas em torno da questao da terra, 0s movimentos
sociais camponeses sao vistos como entraves para 0s projetos financeiros dos
latifundiarios, e para conter o avanco do movimento social 0s mesmos Ssao
transformados e de vitimas passam a serem 0s responsaveis pela violéncia no
campo. Desse modo, a luta de classes esta no cerne dos “movimentos sociais, seja
na perspectiva de revolugéo, seja na de reacdo, como se pode ver na magistral obra
de Marx sobre os movimentos reacionarios e de reagédo na Franca de 1848” (MARX,
apud FERRARO; RIBEIRO, 1999, p. 9).
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A partir do final dos anos 1990, camponeses e pessoas ligadas aos
movimentos sociais se reuniram para discutir, propor e reivindicar do poder publico
uma politica de educacédo para os povos do campo que vivem no e do campo. Essa
reunido se pautava na perspectiva de superar as concepgdes anteriores, que
concebiam a Educacéao para o meio rural vinculada ao modelo de desenvolvimento
urbano-industrial capitalista e a uma estrutura agraria que usa a terra apenas como
instrumento de exploracdo, subordinado ao modelo de acumulacdo do capital.
Segundo Borges (2007), temos aqui, pela primeira vez, um debate sobre a
Educacdo do Campo, e ndo mais para o0 campo.

No intuito de alcancar seus objetivos, os movimentos sociais ligados as
causas dos camponeses e pela reforma agraria criaram a Articulacdo Nacional Por
Uma Educacdo do Campo, composta de movimentos sociais, organizacdes nao
governamentais, universidades, representantes de 6rgdos publicos que defendem
uma educacao para as populacdes que vivem no/do campo. Conforme Molina e S&
(2011, p. 19),

[...] o movimento inicial da Educacédo do Campo foi o de uma articulagéo
politica de organizagbes e entidades para denunciar a luta por politicas

publicas de Educacao no e do campo, e para a mobilizagdo popular em
torno de outro projeto de desenvolvimento.

E importante mencionar que além da luta pelo acesso, ele vem
sistematizando uma proposta de educacdo adequada aos anseios dos sujeitos da
terra, calcada em fundamentos historicos, filoséficos, politicos e pedagdgicos que se
orientam por uma visdo critica, que tem origem no pensamento educacional
socialista, na Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire e na denominada Pedagogia
do Movimento (CALDART, 2000). Ao longo dos anos, foram produzidos materiais
educativos populares para os povos do campo, a fim de avancar na busca de uma
educacédo diferenciada e firmada sobre os principios dos sujeitos que vivem no/do
campo.

Para Silva (2013, p. 19) a educacéo surge:

[...] no momento em que o homem entra em contato com a natureza. A
necessidade de sobrevivéncia faz com que o homem atue sobre ela através
da atividade do trabalho e a forma como faz isso implica em um processo
educativo. Além de o homem ter a capacidade de idealizar os fins da
atividade desenvolvida por ele, ele precisa também do conhecimento das
condicdes objetivas colocadas pela natureza. A medida que o sujeito vai
desenvolvendo experiéncias nas atividades que exerce, vai surgindo a
necessidade de socializar os saberes adquiridos.
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A autora aborda uma questdo importante sobre o ato de ensinar. E preciso

haver compromisso com a educacéo das geracoes futuras, e o conhecimento pode

advir da realidade onde o educando esta inserido havendo respeito aos seus

saberes. Freire (2011, p. 31) afirma que:

Por isso mesmo pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo s respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela- saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria-, mas também, como ha mais de trinta
anos venho sugerindo, discutir com os alunos a razdo de ser de alguns
desses saberes em relagdo com o ensino dos contetdos. Por que nédo
aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em é&reas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluicdo dos
riachos e dos corregos e os baixos niveis de bem-estar das populacdes, 0s
lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes. Por que ndo hé lixdes
no coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente remediados dos centros
urbanos? Essa pergunta é considerada em si demagadgica e reveladora da
méa vontade de quem a faz. E pergunta de subversivo, dizem certos
defensores da democracia.

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo contetdo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas € muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre
os saberes curriculares fundamental aos alunos e a experiéncia social que
eles tém como individuos?

A Pedagogia da libertadora defendida por Freire retrata juntamente com a sua

Pedagogia do Oprimido a concepcdo maior de educacdo defendida pelos

movimentos sociais do campo, uma educacdo que va além dos meros conteldos

sistematizados, mas

cidade) fazerem a

uma educacédo que oriente o0 homem do campo (e também da

relacdo da realidade com o ensinado na escola. Sobre a

concepcao de educacdo que o ideario da Educacdo do Campo se fundamenta,

encontramos em Mészaros (2008, p. 12) que a educacao deve se dar para além do

capital, e afirma que:

Concordamos

A educacdo deve ser sempre continuada, permanente, ou ndo € educacgao.
defende a existéncia de praticas educacionais que permitam aos
educadores e alunos trabalharem as mudangas necesséarias para a
construcdo de uma sociedade na qual o capital ndo explore mais o tempo
de lazer, pois as classes dominantes impdem uma educacdo para o
trabalho alienante, com 0 objetivo de manter o homem dominado. Ja a
educacéo libertadora teria como funcéo transformar o trabalhador em um
agente politico, que pensa, que age, e que usa a palavra como arma para
transformar o mundo. Para ele, uma educacao para além do capital deve,
portanto, andar de méos dadas com a luta por uma transformacao radical
do atual modelo econémico e politico hegemadnico.

com Silva (2013) quando ressalta que a educacdo nao é

unilateral, pois cada povo ou grupo social, expressa uma forma diferente de

educacédo, a medida

que suas necessidades vao surgindo. A educacao se faz pelas
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experiéncias que se adquirem na relacdo com a natureza e essas experiéncias ao
serem socializadas criam situagfes de aprendizagem. Assim como ela pode ser
livre, tornando comum o saber que se apreende por meio da vida e do trabalho,
pode também ser importada por um sistema centralizado de poder para atender a
ordem vigente. E neste aspecto recorremos novamente a Freire (2011, p. 58) ao

acrescentar que:

Outro saber necessario a pratica educativa, e que se fundamenta na mesma
raiz que acabo de discutir- a da inconcluséo do ser que se sabe inconcluso
€ o que fala do respeito devido & autonomia do ser do educando. Do
educando crianga, jovem ou adulto. Como educador, devo estar
constantemente advertido com relacdo a este respeito que implica
igualmente o que devo ter por mim mesmo. N&o faz mal repetir a afirmagéo
varias vezes feita neste texto- o inacabamento de que nos tornamos
conscientes nos fez seres éticos.

E importante frisar que, compreender os principios que fundamentam a
Educacdo do Campo nos remete ao compromisso de compreender as questdes
colocadas pelos movimentos do campo. Como forma de assegurar 0s principios
desse paradigma educacional, fruto da luta e do embate junto ao Estado, sera
apresentada a trajetoria do MST na luta por educacéo publica e de qualidade para

0S camponeses.

2.2 O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e o Movimento
Por uma Educac¢éo do Campo

O MST, como organiza¢do social de massas, decidiu, pressionado pela
mobilizacdo das familias e das professoras, tomar para si ou assumir a tarefa de
organizar e articular por dentro de sua organicidade essa mobilizacdo, produzir uma
proposta pedagogica especifica para as escolas conquistadas e formar educadoras
e educadores capazes de trabalhar nessa perspectiva. A criacdo do setor de
educacédo formaliza 0 momento em que essa tarefa foi intencionalmente assumida.
(CALDART, 2012).

Movimento social no campo representa uma nova consciéncia do direito a
terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura, & saude e a
educagdo. (ARROYO, 2008). Dentre os direitos necesséarios para o homem do
campo, o MST teve clareza que a educagéo era central para 0s camponeses e por

isso tornou-se uma prioridade para o movimento. No processo de valorizacdo da
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educacgdo, o MST compreendeu que ele préprio, 0 movimento € educativo, ou seja,
h& um papel educativo importante desempenhado pelo movimento social. A este

respeito Caldart apud Freitas (2011, p. 338) afirma:

[...] nos movimentos sociais, entre eles o MST, a matriz formadora basica
dos sujeitos é a combinacdo da luta social com a organizacdo coletiva a
gual se misturam outras matrizes pedagdgicas. Enfatiza que a luta social é
educativa, permitindo as pessoas integrarem-se no movimento concreto das
tensbes, contradi¢cdes, enfrentamentos, avancos, recuos etc. que formam
€sses processos e gue, N0 mesmo movimento, podem levar a construgao
coletiva de uma organizacéo com o objetivo de garantir e sustentar a luta.

E importante que fique claro que o MST como um movimento educativo, ndo
nega a importancia do papel da instituicdo escolar, muito pelo contrario, a escola é
um espaco necessario para 0 acesso ao conhecimento sistematizado,
historicamente negado aos trabalhadores, especialmente aos trabalhadores rurais.
Porém, o MST recusa as praticas escolares tradicionais e sua pretensa neutralidade
e luta por uma escola que corresponda aos seus interesses, 0 que significa uma
escola preocupada com a formacdo politica de criancas e jovens, bem como ligada a
luta dos movimentos sociais rurais (MARTINS apud FREITAS, 2011).

Portanto, na aprendizagem coletiva dos movimentos sociais do campo, na
experiéncia da luta, da organizacdo, na busca por uma escola comprometida com a
realidade dos trabalhadores do campo foi se configurando um processo educativo.
Os movimentos sociais no campo, dentre esses 0 MST, mas também os movimentos
contra as barragens, da economia solidaria, indigenas, ribeirinhos e muitos outros,
tornaram-se espacos de construcdo de um novo modelo de educagdo que se
contrapunha a educacao rural com sua, visao do suposto “atraso rural’, que
permeava 0s programas e projetos educacionais desenvolvidos nas areas rurais do
Brasil e que corroborou para que se perpetuassem as desigualdades sociais no
campo (FREITAS, 2007).

Encerramos este ponto de nossa discussao, afirmando a importante
contribuicdo do MST para o surgimento do ideario da Educacdo do Campo, a partir
do momento que o MST compreendeu a importancia da educacdo, foram
guestionando como estava sendo incoerente com a realidade dos trabalhadores
campo, 0 que deu margem para que a tematica avancasse e buscasse uma
adequacao da politica educacional com a realidade dos que vivem e trabalham no

campo, ou seja, outro modelo educacional era necessario para 0S camponeses.
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A partir do final dos anos 90, os multiplos movimentos sociais que surgiram no
espaco rural com suas diferentes demandas e formas de luta construiram um
movimento em torno de uma politica de educacdo para os povos do campo. Este
movimento teve como referéncia as lutas, a cultura, os modos de vida proprios e de
praticas educativas que, no transcurso da luta dos movimentos, foram construindo
uma pedagogia, especialmente pelo MST. Para Caldart (2008, p. 69), “a
materialidade de origem da Educacdo do Campo esta nos processos formadores
dos sujeitos coletivos da producéo e das lutas sociais do campo”.

O Movimento Por uma Educacgéo do Campo nasceu, por ocasiao dos debates
ocorridos na | Conferéncia Nacional “Por uma Educacdo Basica do Campo”. O
evento aconteceu na cidade de Luziania- Goias, de 27 a 31 de julho de 1998,
estudiosos da area afirmam que o evento foi uma espécie de “batismo coletivo” da
luta dos movimentos sociais e das educadoras e dos educadores do campo pelo
direito a educacgdo. (ARROYO; CALDART ; MOLINA,; 2009).

Em relacdo aos tracos fundamentais deste movimento, Caldart (2009, p. 149-

150) menciona que:

Um dos tracos fundamentais que vém desenhando a identidade deste
movimento por uma educacdo do campo é a luta do povo do campo por
politicas publicas que garantam o seu direito a educacéo e a uma educagéo
que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser educado no lugar
onde vive: Do: o povo tem direito a uma educacdo pensada desde o seu
lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais.

A grande bandeira de luta do movimento € a efetivacdo de politicas publicas,
que garantam o direito dos sujeitos do campo a uma educacédo ofertada no préprio
campo, e gque seja de acordo com a realidade deles, ou seja, baseada na cultura
local. Mas, quem é considerado sujeito do campo? De acordo com o decreto que

dispde sobre a Politica de Educacdo do Campo, populagdes do campo sao:

Os agricultores familiares, os extrativistas, 0os pescadores artesanais, 0s
ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, 0s
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os cai¢aras, 0s povos da
floresta, os caboclos e outros que produzam suas condi¢cBes materiais de
existéncia a partir do trabalho no meio rural. (BRASIL, 2010, ndo paginado)

A perspectiva da educagdo do campo é exatamente a de educar este povo,
estas pessoas que trabalham no campo, para que se articulem, se organizem e

assumam a condicao de sujeitos da direcao de seu destino. (CALDART, 2009).
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Podemos identificar que as verdadeiras raizes da Educacdo do Campo estdo
nas praticas educativas dos movimentos sociais, a partir do momento em que
passaram a perceber a importancia da educacdo para o processo formativo dos
trabalhadores do campo (em geral agricultores), e consequentemente para 0
fortalecimento da luta no campo. Para Freitas (2011), a origem da Educacdo do
Campo esta ligada processo de luta dos movimentos sociais do campo, traz de
forma clara e presente a sua intencionalidade: a construcdo de uma sociedade
menos desigual, mais solidaria. Na verdade as raizes da Educacdo do Campo estéao
ligadas as lutas sociais do campo e a sua inten¢do politica, 0 que ndo ocorre sem
conflitos e muitos debates. A entrada da Educagdo do Campo na esfera
governamental no Brasil se deu, a partir da década de 90 por meio do Programa
Nacional de Educacéo na Reforma Agraria - PRONERA®.

Para Freitas (2011) ndo se pode desarticular o movimento social das raizes
da Educacéo do Campo, como foi dito anteriormente e no Brasil, sobretudo a partir
da década de 80, houve o fortalecimento dos movimentos sociais. No contexto
desse fortalecimento, comecaram a se reestruturar as lutas pela questdo da terra e
diversos outros problemas politicos, sociais e econdmicos do meio rural no Brasil. O
fortalecimento dos movimentos camponeses foi uma resposta ao avango dos
conflitos por terra em varias regiées do pais. Fernandes (apud Freitas, 2011, p. 387)
descreve o contexto vivido pelos trabalhadores do campo no Brasil nas décadas de
60 e 70:

Estas décadas foram marcadas pelo avanco sem precedentes do
capitalismo no campo, aos agricultores restava o abandono do meio rural ou
a permanéncia em condicBes aviltantes. Os projetos implantados pelos
governos militares aumentaram enormemente a concentracdo de renda,
levando a imensa maioria da populagdo do campo a miséria, intensificando
a concentracao fundiaria e rural da historia do Brasil promovendo o maior
éxodo da historia do Brasil.

E no bojo do ressurgimento dos movimentos sociais no Brasil que em 1984 foi
criado o Movimentos dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), o qual assumiu o
protagonismo da luta pela reforma agréaria no Brasil.

O MST, como organizagcdo social de massas, decidiu, pressionado pela

mobilizacdo das familias e dos proprios docentes, tomar para si ou assumir a tarefa

> O Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (Pronera) é uma politica publica do governo
federal, especifica para a educagdo formal de jovens e adultos assentados da Reforma Agraria e do
crédito fundiario e para a formacgdo de educadores que trabalham nas escolas dos assentamentos ou
do seu entorno e atendam a populagéo assentada.



42

de organizar e articular por dentro de sua organicidade essa mobilizacdo, produzir
uma proposta pedagodgica especifica para as escolas conquistadas, e formar
educadoras e educadores capazes de trabalhar nessa perspectiva. A criacdo do
setor de educacdo formaliza o0 momento em que essa tarefa foi intencionalmente
assumida. (CALDART, 2012).
Movimento social no campo representa uma nova consciéncia do direito a
terra, ao trabalho, a justica, a igualdade, ao conhecimento, a cultura, a saude e a
educacdo. (ARROYO, 2008). Dentre os direitos necessarios para o homem do
campo, o MST teve clareza que a educacado era central para 0s camponeses e por
isso tornou-se uma prioridade para o movimento. No processo de valorizacdo da
educacdo, o MST compreendeu que ele proprio 0 movimento € educativo, ou seja,
ha um papel educativo importante desempenhado pelo movimento social. A este
respeito Caldart apud Freitas (2011, p. 338) afirma:
[...] nos movimentos sociais, entre eles o MST, a matriz formadora bésica
dos sujeitos é a combinagcdo da luta social com a organizacdo coletiva a
gual se misturam outras matrizes pedagogicas. Enfatiza que a luta social é
educativa, permitindo as pessoas integrarem-se no movimento concreto das
tensbes, contradi¢cbes, enfrentamentos, avancos, recuos etc. que formam

€SSes processos e que, N0 mesmo movimento, podem levar a construgdo
coletiva de uma organizagéo com o objetivo de garantir e sustentar a luta.

E importante que fique claro que o MST como um movimento educativo, ndo
nega a importancia do papel da instituicdo escolar, muito pelo contrario, a escola é
um espaco necessario para 0 acesso ao conhecimento sistematizado,
historicamente negado aos trabalhadores, especialmente aos trabalhadores rurais.
Porém, o MST recusa as praticas escolares tradicionais e sua pretensa neutralidade
e luta por uma escola que corresponda aos seus interesses, 0 que significa uma
escola preocupada com a formagé&o politica de criangas e jovens, bem como ligada a
luta dos movimentos sociais rurais (MARTINS apud FREITAS, 2011, p. 389).

Portanto, na aprendizagem coletiva dos movimentos sociais do campo, na
experiéncia da luta, da organizacéo, na busca por uma escola comprometida com a
realidade dos trabalhadores do campo foi se configurando um processo educativo.
Os movimentos sociais no campo, dentre esses 0 MST, mas também 0s movimentos
contra as barragens, da economia solidaria, indigenas, ribeirinhos e muitos outros,
se tornaram espacos de construcdo de um novo modelo de educagdo que se
contrapunha a educacdo rural com sua, visdo do suposto “atraso rural”, que

permeava 0s programas e projetos educacionais desenvolvidos nas areas rurais do
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Brasil e que corroborou para que se perpetuassem as desigualdades sociais no
campo (FREITAS, 2007).

Encerramos este ponto de nossa discussdo, afirmando a importante
contribuicdo do MST para o surgimento do ideario da Educacédo do Campo, a partir
do momento que o MST compreendeu a importancia da educacgdo, foram
guestionando como estava sendo incoerente com a realidade dos trabalhadores
campo, 0 que deu margem para que a tematica avancasse e buscasse uma
adequacao da politica educacional com a realidade dos que vivem e trabalham no
campo, ou seja, outro modelo educacional era necessério para 0s camponeses.

A partir do final dos anos 90, os multiplos movimentos sociais que surgiram no
espaco rural com suas diferentes demandas e formas de luta construiram um
movimento em torno de uma politica de educacdo para os povos do campo. Este
movimento teve como referéncia as lutas, a cultura, os modos de vida préprios e de
praticas educativas que, no transcurso da luta dos movimentos, foram construindo
uma pedagogia, especialmente pelo MST. Caldart (2008) assegura que a
materialidade de origem da Educacdo do Campo esta nos processos formadores

dos sujeitos coletivos da producgéo e das lutas sociais do campo.
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3 POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO DO CAMPO: aspectos historicos e
normativos

3.1 A Realidade Educacional do Campo no Brasil e na Amazénia

Assim como na cidade, as popula¢cdes do campo convivem com o
desemprego, a precarizacdo e informalizacdo do trabalho e a
caréncia de politicas publicas.

Vendramini

Vendramini, neste trecho, ressalta que a realidade do campo néo é diferente
da cidade. Os sujeitos do campo convivem com problemas tipicos da sociedade na
era do capital globalizado, ou seja, desemprego que em sua maioria é ocasionado
pela concentracdo de terra; a precarizacao e informalizacdo do trabalho, termos que
nos remetem, num primeiro momento, a realidade urbana, mas o campo vivencia
essa realidade com muita frequéncia e por ultimo a caréncia de politicas publicas,
que assim como nas cidades é realidade também do campo, a diferenca € que no
campo ha um descaso maior.

Neste capitulo, sera tradada a politica publica de Educacdo do Campo, no
entanto, é preciso contextualizar o campo, 0 espaco territorial o alvo dessas
politicas. O termo campo é o mesmo que meio rural ou territorio rural, no entanto,
sera adotada a denominagdo campo, por ser mais apropriada. Para tratar da vida no
campo, sera preciso pensar na relacdo campo e cidade no contexto do modelo
capitalista de desenvolvimento em curso no pais. De acordo com Fernandes, Cerioli
e Caldart (2009, p. 28):

O réapido avanco do capitalismo no campo esteve baseado, no Brasil, em
trés elementos fundamentais: um desenvolvimento desigual, nos diferentes
produtos agricolas e nas diferentes regides; um processo excludente, que
expulsou e continua expulsando camponeses para as cidades e para
regibes diferentes de sua origem; e um modelo de agricultura que convive e
reproduz simultaneamente relacdes sociais de produgdo atrasadas e
modernas, desde que subordinadas ambas a logica do capital. No campo,
este processo tem gerado maior concentracdo da propriedade e da renda.
Nas cidades este processo tem implicado em maior concentracdo urbana,
desemprego e intensificacdo da violéncia. No plano das relacdes sociais, ha

uma clara dominacdo do urbano sobre o rural, na sua l6gica e em seus
valores.

A migragdo campo-cidade, aliada com a intensa valorizacdo do modelo de
vida urbano, tem levado muitos cientistas e formuladores de politicas a concluir que

o rural jA ndo tem significado histérico relevante e que o campesinato esta em
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processo de extingdo. (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2009). A unica
possibilidade de sobrevivéncia do camponés seria a sua integracdo a agroindustria
patronal e sua subordinacdo as exigéncias do mercado dominado pela agricultura
capitalista. Dentro desta logica, a agricultura familiar camponesa, destinada a
subsisténcia e ao mercado local, foi abandonada pelas politicas publicas.

De acordo com os autores mencionados anteriormente, ha novas tendéncias

a considerar e que apontam a possibilidade de outro desfecho. Séo elas:

» Desde os anos 80 a busca de melhores condi¢des de vida e de novos
espacos de desenvolvimento do capitalismo estd interiorizando a
industria, levando as metrépoles a um crescimento apenas
vegetativo;

» A modernizacdo capitalista da agricultura ndo consegue incluir a
todos. Isto ndo tem gerado apenas a expulsdo, mas também lutas
sociais como a dos trabalhadores sem-terra, que pressionam a
realizacdo da reforma agraria. Ao transformar latifindios em
assentamentos, conquistam infra- estrutura necessaria para recriar a
agricultura familiar, agora baseada em diferentes niveis de
cooperacéo; geram renda e emprego. Isto tem desafiado novas
pesquisas, e mostra que a migracdo campo-cidade ndo é uma via de
mao Unica;

» Os trabalhadores com terra, pequenos agricultores, também
retomaram suas lutas, percebendo a necessidade de resistir na terra
para sobreviver a politica agricola das Ultimas décadas. A agricultura
familiar foi marginalizada pelo governo na medida em que este
priorizou a agricultura capitalista (patronal) baseada na monocultura
exportadora. A luta dos pequenos agricultores ndo passa mais tanto
pela busca de melhores pregos, mas de crédito diferenciado para
investimento e custeio, pela assisténcia técnica direcionada para
tecnologias alternativas e para a agroecologia e pela constituicdo de
empreendimentos cooperados, visando avangar nos demais estagios
da cadeia produtiva. (FERNANDES; CERIOLI; CALDART, 2009, p.
30).

E necessario compreender melhor a concepcéo de agricultura familiar, haja
vista, esta na base da Educac¢do do Campo e sua valorizacdo esta como objetivo do
processo de formacao dos professores do campo na perspectiva da Educacdo do
Campo. Vejamos entdo o que significa a agricultura familiar, para Neves (2012, p.
32-33):

[...] corresponde a distinta forma de organizacdo da producdo, isto €,
a principios de gestdo das relacbes de producdo e trabalho
sustentadas em relacdes entre membros da familia, em conformidade
com a dindmica da composicdo social e do ciclo de vida de unidades
conjugais ou de unidades de procriacdo familiar. [...] Engloba a
pressuposta agricultura de subsisténcia- isto €, de orientacdo do uso
de fatores de producédo por referéncias fundantes da vida familiar e
marginais aos principios de mercado. [...] Para efeitos de construgao
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de uma definicdo geral- isto é, capaz de abstratamente referenciar a
extensa diversidade de situacdes histéricas e socioecondmicas-, a
agricultura familiar corresponde a formas de organizacéo da producao
em que a familia € ao mesmo tempo proprietaria dos meios de
producédo e executora das atividades produtivas.

Um projeto de educacdo que contribua para com a realidade do campo é
fundamental para a modernizacdo da agricultura brasileira, segundo novos
parametros. A agricultura familiar € reconhecida pela sua produtividade
(especialmente de alimentos), por suas iniciativas de reorganizacdo do trabalho e da
producdo, através da cooperagdo, e por sua resisténcia histérica na sociedade
moderna. Hoje é defendida por organismos internacionais como o Banco mundial,
como modelo de agricultura sustentavel, em harmonia com o meio ambiente. Como
podemos perceber, a agricultura familiar € um modelo que se apoia em outras
bases, distintas do modelo de agricultura defendido pelo grande capital. Na verdade,
grande parte dos alimentos produzidos no Brasil, provém da agricultura familiar,
diferentemente do agronegocio que produz para atender o mercado externo.

A Educacdo do Campo, ndo se desarticula do trabalho no campo, seja na
agricultura, no extrativismo, na pesca etc. Preconiza uma educacao que diverge do
projeto educativo do agronegdcio. Na verdade, a Educacdo do Campo é um projeto

contra hegemonico. A este respeito, Menezes Neto (2009, p. 33) afirma que:

Essa formacdo deve demarcar a contra hegemonia a educacdo do
agronegocio, inserindo as discussdes da escola unitaria, debatida por
Antbnio Gramsci, que apresenta a indissociabilidade entre a teoria e prética,
o trabalho manual e intelectual, entre dirigentes e técnicos e centraliza o
processo educativo na praxis pedagdgica. Gramsci defendia que todos
deveriam independentemente da classe social, ter a mesma educacéo,
pautada na formacdo geral, que englobava as humanidades, a ciéncia, a
tecnologia e a administracdo (Manacorda, 1990). O modelo escolar, nessa
perspectiva, tera por principio o trabalho cooperativo- ndo capitulado ao
projeto neoliberal do agronegdcio- e a cultura emancipada camponesa, que
compreenda e respeite, sem hierarquias, a existéncia de diversas culturas
na sociedade.

Menezes Neto (2009) menciona ainda que, os trabalhadores do campo
sempre produziram, pela pratica, os seus conhecimentos e, esses, ndo podem,
simplesmente, ser desprezados pelo saber académico e cientifico. O conhecimento
advindo da experiéncia €, também, fonte de saber e ndo cabe apenas aos técnicos
com conhecimentos “cientificos”, numa postura de “educacdo bancaria”, avaliar e
validar ou nédo tais saberes. Retomar a pedagogia de Paulo Freire é fundamental
nesta discussdo, pois foi partindo dos principios de que a leitura do mundo
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precederia a leitura da escrita, que Paulo Freire comecou seu trabalho educativo,
alfabetizando pescadores em Pernambuco. Ouvindo os relatos das praticas sociais
desses, elaborou 0 método de alfabetizacdo baseado nas atividades e nos saberes
desses trabalhadores, visando a educacédo e a conscientizacdo. Posteriormente,
trabalhou com camponeses, trabalhadores do campo e, também, respeitando o
saber desses, continuou a elaborar a sua pedagogia do oprimido. (MENEZES
NETO, 2009, p. 34).

E facil de perceber como é grande a relacéo de Paulo Freire com a Educacéo
do Campo. Paulo Freire, que contestou severamente a educagao imposta (educacao
bancéria), acredita que todo saber produzido pelo homem e mulher do campo, deve
ser valorizado na educacédo a eles oferecida. Nao ha duvida de que Paulo Freire é
um grande fundamentador da Educacdo do Campo. A formacdo do educador do
campo deve ter por base, o grande legado tedrico deixado por Paulo Freire, se
assim ndo for dificimente este ideério se configurard numa educacdo realmente
contestadora da realidade injusta vivenciada pelas popula¢des do Campo. A respeito
da educacdo humanizadora, Freire (2011, p. 41) afirma que:

[...] A luta pela humanizacéo, pelo trabalho livre, pela desalienacdo, pela
afirmagdo dos homens como pessoas, como “seres para si’, nao teria
significado. Esta somente é possivel porque a desumanizagdo, mesmo que
um fato concreto na histéria, ndo &, porém, destino dado, mas resultado de
uma “ordem” injusta que gera a violéncia dos opressores e esta, o ser
menos.

Menezes Neto (2009, p.), afirma ser Paulo Freire fundamental na Educacao
do Campo, quando menciona que:

[...] os saberes da tradicdo e os saberes cientificos podem conviver e se

completar mutuamente. Paulo Freire, um educador que incorpora a praxis
humana e é fundamental para a constru¢do da educagéo do campo.

A educacdo ofertada aos sujeitos do campo ndo valoriza sua cultura, seu
modo peculiar de viver, sendo assim, prevalece a imposi¢cdo de uma cultura que lhe
€ alheia, ou seja, 0 modo de vida urbano é valorizado no campo, mesmo sendo
estranho para o camponés. A educacado ndo pode ser uma imposicao, precisa ser
pensada e praticada por quem conhece a realidade do campo, se assim néo for,
prevalece a educagdo que convém ao capital. E Freire (2011, p. 46) acrescenta que:

Um dos elementos basicos na mediagdo opressores-oprimidos € a

prescrigdo. Toda prescrigdo é a imposicao da opgdo de uma consciéncia a
outra. Dai o sentido alienador das prescricdbes que transformam a
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consciéncia recebedora no que vimos chamando de consciéncia
“hospedeira”. Da consciéncia opressora. Por isto, o comportamento dos
oprimidos € um comportamento prescrito. Faz-se a base de pautas
estranhas a eles- as pautas dos opressores.

Antes de comecar a tratar das principais dificuldades encontradas na
educacdo no campo, oferecida no Brasil, € preciso ressaltar a caréncia de dados e
andlises sobre o tema. O territorio rural € pouco pesquisado no Brasil. Para os
autores Fernandes, Cerioli e Caldart (2009, p. 34), esta caréncia “ja identifica o tipo
de tratamento que a questdo tem merecido, tanto pelos 6rgdos governamentais
quanto pelos estudiosos”. Mas, mesmo sem o0 acesso aos dados e estudos
cientificos, ndo é dificil fazer um primeiro diagnéstico, a medida que uma simples
observagdo da realidade, combinada com algumas informacdes disponiveis, nos
permite perceber varios problemas preocupantes:

Analfabetismo. Dados de pesquisas apontam que entre a populagcéo
analfabeta do pais 0 maior nimero dessas pessoas encontram-se no campo.
Pessoas de todas as faixas etérias encontram-se analfabetas, € preciso reverter
esse quadro através de uma politica publica efetivamente comprometida com a
alfabetizacdo (e a pos- alfabetizacdo) destes jovens e adultos que continuam
analfabetos no campo e também na cidade.

Matricula no ensino fundamental. Podemos constatar que ainda ha muitas
criancas e adolescentes fora da escola. Embora tenha havido um aumento no
namero de matriculas no campo, as criancas que estdo fora da escola estdo
concentradas nos bolsdes de pobreza existentes nas periferias urbanas e nas areas
rurais. E a politica tem sido a de estimular cada vez mais os estudos na cidade,
buscando diminuir o numero de escolas no campo, sob a legacédo de que sao mais
caras e tornam-se inviaveis. Lutas como a dos trabalhadores sem-terra e dos povos
indigenas, de garantir escolas publicas nas suas préprias areas, vém contestando e
tentando reverter esta tendéncia.

Ensino médio. Estima-se que mais de 50% da populacdo brasileira da faixa
etaria propria ao ensino médio (15 aos 17 anos) esteja fora da escola. Em relagéo
ao tipo de ensino, o proprio Plano Nacional de Educacgéo afirma que:

[..] entre os diferentes niveis de ensino, esse foi o que enfrentou, nos
Ultimos anos, a maior crise em termos de auséncia de definicdo dos rumos

gue deveriam ser seguidos em seus objetivos e em sua organizacdo
(BRASIL, 2001, n&do paginado).
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No meio rural, com exce¢do de algumas iniciativas isoladas, a situacéo é
ainda pior, devendo ser objeto de especial preocupacédo, as escolas agricolas ou
agrotécnicas, muitas delas em crise profunda: de propostas, de recursos, de
profissionais. Isto também acontece com as escolas agricolas ligadas ao ensino
fundamental. H& que propor politicas mais ousadas nesta frente, combinada com a
frente da formacao profissional, agora como modalidade especifica na nova LDB.
Também sera preciso levar em conta as novas ocupacodes e formas de trabalho que
estédo surgindo no campo.

Educacao infantil. Sem davida foi um avanco a inclusédo desta demanda no
meio rural, 0 que acontece mais recentemente. Ainda é timida, porém crescente. A
discusséo sobre o tipo e a qualidade do atendimento educativo a esta faixa etéaria (0
a 6 anos) tem a ver com a discussao de questdes mais amplas sobre novas formas
de trabalho e sobre uma maior participacdo das mulheres nos novos processos
produtivos projetados para um campo em transformagao.

Docentes. Ha consenso sobre os dois problemas principais: valorizacdo do
magistério e formacdo dos professores/das professoras. Problemas que ndo séo
somente do meio rural mais sim de todo o sistema educacional brasileiro. O Plano
Nacional de Educacéo do governo nao faz mencao nem traz dados sobre o campo
neste topico. Mas o que todos ja sabemos é que estdo no campo algumas das
principais aberracbes salariais, ndo sdo poucos o0s docentes do campo,
especialmente da regido nordeste, que ndo chegam a atingir a remuneracao
equivalente a metade do salario minimo ou até menos. Ha professores que ficam
longe de receber o salario minimo, e muito menos o piso que deveria estar sendo
garantido pela legislacdo em vigor, e que precisam se submeter a condi¢gbes
precarias de trabalho; que também é ali que se concentra 0 maior niumero de
professores leigos, que sdo minimas as possibilidades de formacdo no proprio
campo, e que de modo geral os programas de formacéao de professores, incluindo os
cursos de Magistério e 0s cursos superiores, ndo tratam das questbes do campo,
nem mesmo nas regides em que grande parte dos futuros professores seguramente
ird trabalhar neste contexto, ou se o fazem, € no sentido de reproduzir preconceitos
e abordagens pejorativas; e que, por extensdo, praticamente inexistem materiais
didaticos e pedagdgicos que subsidiem praticas educativas vinculadas as questbes
especificas da realidade do campo.
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Devido a situacdo geral da educacédo brasileira hoje, e em particular da
tendéncia de marginalizacdo das escolas do campo, é também um problema grave o
tipo de escola publica oferecida a populacdo do campo. De modo geral, é uma
escola relegada ao abandono. Ha4 casos em que este abandono € literalmente
percebido pela presencga de prédios escolares em ruinas. Em muitos estados recebe
a infeliz denominagéo de escolas isoladas. Como predomina a concepc¢ao unilateral
da relacdo cidade-campo, muitas prefeituras trazem as criangcas para as cidades,
num trajeto de horas de viagem. Em alguns municipios do pais, a média de tempo
gasto pelos alunos/pelas alunas do campo, com predominio da agricultura familiar,
no transporte escolar, é de aproximadamente 3 a 4 horas por dia (ida e volta). Ou
seja, praticamente um turno roubado destas criancas e adolescentes. As estradas
sdo precarias, com a finalidade de reduzir custos, e as colocam em classes
separadas das criancas da cidade, reforcando desta forma a dicotomia ainda
presente no imaginario da sociedade. Ou entdo, sdo colocadas na mesma sala,
onde sdo chamadas de atrasadas pelos colegas, ou mesmo por alguns de seus
professores urbanos e, para serem modernas, passam a assumir valores alheios aos
seus.

No intuito de ilustrar melhor os dados referentes a realidade da educacdo no
estado do Para e no municipio de Abaetetuba, pesquisou- se os dados do ultimo
censo do IBGE (2010), no que se refere a frequéncia a escola no meio urbano e no

meio rural.

Tabela 1 - Dados da frequéncia escolar no meio urbano no Para

FREQUENCIA A ESCOLA NO MEIO URBANO
SEXO IDADE TOTAL

Frequentam | Nao frequentavam | Nunca frequentaram

mas ja frequentam

Homens 15 a 19 anos 191.653 65.533 2.423 259.610

Mulheres 15 a 19 anos 195.757 75.672 2.041 273.470

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010)

Os dados mostram que as mulheres superam os homens no que se refere a

frequéncia, no entanto, os homens que nunca frequentaram a escola, superam as
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mulheres. Podemos interpretar esses dados como sendo uma expresséo da questao
social, uma vez que os jovens do sexo masculino estdo cada vez mais, deixando de

estudar para trabalhar, e muitos deles ingressam no mercado informal.

Tabela 2- Dados da frequéncia escolar no meio rural no Para

FREQUENCIA A ESCOLA NO MEIO RURAL
SEXO IDADE TOTAL

Frequentam | N&o frequentavam | Nunca frequentaram

mas ja frequentam

Homens 15 a 19 anos 90.898 41.593 4,930 137.421

Mulheres 15a 19 anos 72.363 40.704 3.835 116.902

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010)

No meio rural hd uma inversdo, os homens do campo frequentam mais a
escola do que as mulheres, mas os homens que nunca frequentaram a escola
superam as mulheres. No meio rural, as mulheres estdo em desvantagem em
relacdo aos homens, uma vez que muitas jovens engravidam precocemente no
campo (e também na cidade) o que as impede de prosseguir nos estudos, esta pode
ser uma explicacdo real para a situacdo da frequéncia escolar das jovens do meio

rural no Para.

Tabela 3 - Dados referentes ao numero de pessoas que frequentavam escola ou
creche, nas diferentes etapas da Educacédo Basica em Abaetetuba/PA.

FREQUENCIA NA EDUCACAO BASICA EM ABAETETUBA/PA

Faixa etéria N° de pessoas

0 a 3 anos 965
4 a 6 anos 7.322
7 a10 anos 11.506
11 a 14 anos 12.719
15 a 19 anos 12.457
20 a 39 anos 6.880
40 anos ou mais 1.469
TOTAL 53.318

Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (2010)

Percebe-se um numero bastante reduzido de criancas frequentando a
Educacéo Infantil (O a 3), no Ensino Fundamental a faixa etaria que mais frequenta é
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os de 11 a 14 anos, ou seja, 0s que estdo (deveriam estd) no fundamental maior.
Ressalta-se que as pessoas com 40 anos ou mais estdo frequentando em namero
bastante reduzido a escola no municipio de Abaetetuba, de acordo com o ultimo
censo do IBGE.

Outro grande problema que visualizamos na educagédo oferecida aos
camponeses, pode ser observado nas iniciativas do Estado, na sua fase neoliberal e
reacionaria, de nuclearizar as escolas rurais ou de criar escolas-polo. Ribeiro (2010,

p. 183), explica esta medida do governo:

A decisdo é tomada com a justificativa de racionalizar os meios e o0s
recursos correspondentes ao custo/aluno, a partir da transferéncia da
responsabilidade dos estados para os municipios, em decorréncia do
preceito constitucional de obrigatoriedade do ensino dos 7 aos 14 anos.
Com isso, fecham-se escolas rurais, sendo seus alunos transferidos para
uma escola-polo ou uma escola-nacleo, de ensino fundamental. Estas s&o
construidas nas sedes dos municipios para onde se deslocam professores e
alunos, através de transporte escolar.

Além das escolas-polo, outro processo muito comum na educac¢do praticada
no campo, e que diz respeito ao Estado neoliberal é a organizacdo dos alunos em
classes multisseriadas. As classes multisseriadas sdo turmas com alunos de varias
faixas etarias e diferentes niveis de desenvolvimento, um desafio enorme para o
professor que trabalha na turma. Por mais bem preparado que seja este profissional,
dificilmente ird desenvolver um trabalho de qualidade, haja vista, 0 mesmo estar
desempenhando o trabalho de outros professores, numa espécie de contencéo de
gastos.

De acordo com Fernandes, Cerioli e Caldart (2009, p. 39), a escola do campo
tratada como uma espécie de residuo do sistema educacional brasileiro tem alguns

problemas:

Falta de infra- estrutura necessaria e de docentes qualificados;

Falta de apoio a iniciativas de renovacéo pedagdgica;

Curriculo e calendario escolar alheio a realidade do campo;

Em muitos lugares atendidos por professores/ professoras com

visdo de mundo urbano, ou com visdo de agricultura patronal; na

maioria das vezes estes profissionais nunca tiveram uma formacéo

especifica para trabalhar com esta realidade;

e Deslocada das necessidades e das questfes do trabalho no campo;
Alheia a um projeto de desenvolvimento;
Alienada dos interesses dos camponeses, dos indigenas, dos
assalariados do campo, enfim, do conjunto dos trabalhadores, das
trabalhadoras, de seus movimentos e suas organizacoes;

e Estimuladora do abandono do campo por apresentar o urbano como

superior, moderno, atraente;
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e E, em muitos casos, trabalhando pela sua propria destruicédo, é
articuladora do deslocamento dos/as estudantes para estudar na
cidade, especialmente por ndo organizar alternativas de avanco das
séries em escolas do préprio meio rural.

Mediante o vazio deixado pelo Estado, em relagcdo a educacdo no campo
algumas iniciativas da propria populacdo, através de suas organizacdes e

movimentos sociais, no sentido de reagir ao processo de exclusado, forcar novas

bY

politicas publicas que garantam o acesso a educacdo, e tentar construir uma
identidade prépria das escolas do campo. As Escolas-Familia-Agricola (EFAS), que
existem em varios estados ha 30 anos, com mais de 200 centros educativos em
alternancia espalhados pelo Brasil e voltados para a educacdo dos filhos/das filhas
da agricultura familiar, s&o um exemplo das iniciativas da propria populacao.
Podemos perceber que diante das dificeis condi¢cdes enfrentadas pela
populacdo do campo, algo precisa ser feito. Os autores Fernandes, Cerioli e Caldart

(2009, p. 44), reforcam que:

Frente a esta realidade perversa, nosso pais tera que fazer uma escolha: ou
segue no caminho trilhado até aqui e sucumbe a barbarie; ou revé o
caminho e comeca a elaborar outro projeto de desenvolvimento, em outras
bases, e que inclua o povo brasileiro, mas todo o povo, como sujeitos da
construcdo de novas alternativas que tenham como pilares a justica social, a
diminuicdo das desigualdades e a construcdo de uma nova cultura, que
ajude a repensar 0 nosso jeito de ser pais, de ser povo, de fazer histéria.

O projeto de desenvolvimento para o campo carece de uma politica
educacional que valorize a agricultura familiar, especialmente a cooperativada®. Mas
0 que € preciso fazer para que o campo possa se desenvolver? Observou-se na
obra dos mesmos autores mencionados anteriormente, uma relacdo de medidas que
precisam ser implantadas, a fim de que seja alterada a realidade dos que vivem e
trabalham no campo:

e Tratar a populacdo do campo como sujeito de um projeto de
desenvolvimento com base na agricultura familiar cooperativada ou ndo, em
vez de tratd-la como residuo do processo de modernizacao;

e Estabelecer uma politica de seguranca alimentar que sirva como diretriz na
implementacdo de medidas ligadas as politicas agricolas e agrarias;

e Fazer a reforma agréria, de forma rapida e massiva, eliminando o latifindio
e dando lugar a outro padrdo de ocupacao produtiva do territorio, baseado
na agricultura familiar;

Promover um amplo programa de desenvolvimento social que inclua:
alfabetizacdo de jovens e adultos, escola publica do campo, atendimento de
salde publica, construcdo de moradias, servicos de correio e telefonia,

® A cooperagéo baseia-se no principio elementar de que a juncdo dos esforcos individuais cria uma
forca produtiva superior a simples soma das unidades que a integram.
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atividades de cultura e lazer. (FERNANDES; CERIOLI e CALDART, 2009, p.
48).

Verificou-se até aqui, que um dos problemas do campo no Brasil hoje é a
auséncia de politicas publicas que garantam seu desenvolvimento em formatos
adequados a melhoria da qualidade de vida das pessoas que ali vivem e trabalham.
Esta claro para ndés que a educacédo é fundamental para que o campo consiga
alcancar outro patamar de desenvolvimento, € por meio da educacdo que havera
alguma possibilidade de reag&o contra a invasdo capitalista no campo.

Diante da realidade vivida no campo, 0s movimentos sociais tomaram a
iniciativa de discutir a politica de educacéao até entéo, vivenciada pelos camponeses.
E, logo, percebeu-se que era necessaria uma estruturacdo do ensino, do curriculo
da escola do campo e uma politica especifica de formacdo de professores para
atuarem no campo, que contemplasse o0s anseios e necessidades de uma
populacdo carente e desejosa de “armas” para lutar contra o capital que esta
representado pelo agronegécio, e assim poder permanecer no campo. Na realidade,
a Educacao, seja ela formal, seja informal, significa uma acdo entre os seres
humanos, que orienta a aprendizagem dos sujeitos para determinada sociedade
desejada. Diante disso, podemos entdo concluir que a Educacdo € um ato politico,
por estar vinculada a organizacdo da sociedade, interferindo no comportamento das
pessoas; ou seja, Educacédo é a relacdo de poder, principalmente na sociedade de
classes. (BORGES; SILVA, 2012).

Verificamos no tdpico anterior que se faz necesséario melhorar as condicdes
de trabalho e a formacdo dos professores que atuam no campo. Algumas
legislacdes surgiram a partir dos encontros promovidos pelos movimentos sociais, e
gue buscam alterar a politica de formacéo de professores para atuarem na educacao
do campo. Vejamos algumas delas:

A Resolucdo N° 1, de 3 de abril de 2002, que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, no seu artigo 13,

refere- se a formacao de professores do campo, 0 mesmo menciona que:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educacdo Bésica no pais, observardo, no processo de
normatizacdo complementar da formacéo de professores para o exercicio
da docéncia nas escolas do campo, 0s seguintes componentes:

- Estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das
criangas, dos jovens e dos adultos do campo na constru¢do da qualidade
social da vida individual e coletiva, da regido, do pais e do mundo;
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Il- Propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacéo e transformacdo do campo,
a gestdo democrética, o acesso ao avanco cientifico e tecnolégico e
respectivas contribuicdes para a melhoria das condicbes de vida e a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia sélida e
colaborativa nas sociedades democraticas.(CONSELHO NACIONAL DE
EDUCAGAO, 2002, p.3)

Percebe-se que na legislagdo em questéo (Resolugcéo N° 1 de 03/04/2002), a
formacdo de professores para atuarem no campo deve se orientar pelas mesmas
determinacdes que constam na Educacdo Basica, no entanto, outros dois
componentes devem ser seguidos. No primeiro, esta o respeito a diversidade, que a
nosso ver, é fundamental pela l6gica de que no campo de que o meio urbano, a
cidade é mais valorizada do que o campo. E de suma importancia que seja revertida
essa légica para que o campo seja valorizado em seu modo peculiar de producéo da
vida. Outra questdo presente neste primeiro ponto € o incentivo ao protagonismo
dos alunos no campo. A educacgédo ndo somente no campo, mas também na cidade
deve ser orientada neste sentido, uma vez que, o aluno se sentindo participante do
processo ensino-aprendizagem torna-se mais facilmente envolvido e a
aprendizagem, relacionada ao seu contexto de vida é muito mais atraente e
interessante ao aluno.

O Decreto N° 7. 352, de 04 de novembro de 2010, que dispde sobre a Politica
de Educacdo do Campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria-
PRONERA menciona em seu Art. 2° que, entre os principios da Educacdo do

Campo esté:
Il - Desenvolvimento de politicas de formacgéo de profissionais da educagao
para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
se as condi¢cdes concretas da producdo e reproducdo social da vida no
campo (BRASIL, 2010, ndo paginado)

No documento anteriormente citado, ha a determinacéo de que cabe a Uniéo,
por meio do Ministério da Educacdo- MEC prestar o apoio técnico e financeiro aos
estados e municipios. No item VI, do Art. 4° esta posto que a Unido deva apoiar “a
formacdo inicial e continuada especifica de professores que atendam as
necessidades de funcionamento da escola do campo” (BRASIL, 2010, nao
paginado). A partir de entdo, fica firmada a parceria entre as esferas de governo
para que seja dado o apoio necessario a formacao de professores para a docéncia
no campo. Esta € uma conquista importante, haja vista, que ha uma enorme divida

social do Estado para com a populagcdo do campo, pela primeira vez, a formacéo de
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professores especifica para atuagdo no campo é contemplada num dispositivo legal,
0 que representa um avanco da politica publica para a area.
Ainda, no mesmo Decreto, ha em seu artigo 5° a seguinte determinacao

guanto a formacao de professores para atuarem no campo:

Art. 5°. A formagéo de professores para a educagédo do campo observara os
principios e objetivos da Politica Nacional de Formagao de Profissionais da
Educacao Basica, conforme disposto no Decreto N° 6.755, de 29 de janeiro
de 2009, e sera orientada, no que couber pelo Conselho Nacional de
Educacao.

81° Poderdo ser adotadas metodologias de educacdo a distancia para
garantir a adequada formacé&o de profissionais para a educacéo do campo.
82° A formacdo de professores podera ser feita concomitantemente a
atuacao profissional, de acordo com metodologias adequadas, inclusive a
pedagogia da alternancia, e sem prejuizo de outras que atendam as
especificidades da educacdo do campo, e por meio de atividades de ensino,
pesquisa e extensao.

83° As instituicbes publicas de ensino superior deverdo incorporar nos
projetos politico-pedagogicos de seus cursos de licenciatura os processos
de interacdo entre o campo e a cidade e a organizagdo dos espagos e
tempos de formagédo, em consonancia com as diretrizes estabelecidas pelo
Conselho Nacional de Educacéo.(BRASIL, 2010, nao pagiando)

A partir de agora conheceremos com mais detalhes a politica publica
efetivada no Brasil, que representa grande avanc¢o para a formacao de educadores
do campo que é o Programa de Apoio & Formacgdo Superior em Licenciatura em
Educacao do Campo- PROCAMPO.

3.2 O Programa de Apoio a Formacgédo Superior em Licenciatura em Educacéo
do Campo- PROCAMPO

Na esteira da entrada da Educacdo do Campo na esfera governamental, em
2004, foi criada a Coordenacédo Geral de Educacédo do Campo (CGEC), no Ministério
da Educagdo (MEC), no ambito da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade (SECADI). Ainda, no MEC, foi organizado o grupo
Permanente de Trabalho (GPT) sobre Educacdo do Campo e foi elaborado o
documento intitulado “Referéncias para uma politica nacional de Educacao do
Campo”. Posteriormente, o GPT foi transformado na Comissao Nacional de
Educacao do Campo do MEC.

Para Freitas (2011) a institucionalizacdo da Educacédo do Campo, a partir da
criacdo da CGEC, oportunizou que a discussdo em torno da Educacédo do Campo se

ampliasse e tomasse novos rumos. Na verdade, a autora faz uma critica a forma
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como se desenvolveram as ac¢des em torno da tematica em questdo, isso fica claro

na passagem de seu texto intitulado Educacdo do Campo e Formacéao Politica:

Com a criagdo da CGEC, a discussdo sobre a Educacdo do Campo se
amplia e toma novos rumos. S8o criados os programas Escola Ativa,
Projovem Campo- Saberes da Terra e PROCAMPO, voltados
especificamente para as questBes da educacdo escolar no meio rural.
Embora ela receba a denominacdo de Educacdo do Campo e venha
ampliando a oferta de formag8o voltada para a agricultura familiar, em
alguns programas observamos o afastamento da forma como os
movimentos sociais vinham construindo os processos educativos em seus
espacos. (FREITAS, 2011, p. 391).

Na verdade, a autora afirma que ha o afastamento cada vez maior da pauta
elaborada pelos movimentos sociais do campo, no que se refere as necessidades
para a educacdo. E fato que, a partir do momento em que se institucionalizou a
Educacdo do Campo, muita coisa tem mudado, novos sujeitos se envolveram com a
questdo, sobretudo os docentes envolvidos no programa de formacdo de
professores. Na mesma linha de pensamento, as autoras Molina e Sa (2011)
afirmam que as experiéncias piloto da Licenciatura em Educacao do Campo, tém em

comum a preocupacao em garantir, durante o curso:

[...] perfil de formagdo de um educador vinculado as lutas dos povos do
campo, capaz de compreender e intervir sobre a realidade na qual se insere
a escola que acolhe seus educandos. Esta ndo é uma questdo menor: em
funcdo da origem desta politica de formagdo docente, manter esta
materialidade de origem é central para que ndo se perca seu sentido.
(MOLINA; SA, 2011, p. 14).

Mas sera que esses novos sujeitos compreendem as questdes do campo, tal
como sédo vivenciadas pelos que la vivem? Esta pergunta tem relacdo com os
resultados da pesquisa realizada por Silva (2013), que apontam certa dificuldade
dos docentes compreenderem a proposta do curso de Licenciatura Plena em
Educacdo do Campo. Vejamos o trecho em que a pesquisadora aponta tal
dificuldade:

Sobre a dindmica do curso os resultados revelados apontaram que a
presenca do formador no LPEC sem identificagdo com a educacdo do
campo tem se apresentado com um problema que pode alterar a identidade
do curso, a medida que esse formador ndo consegue viabilizar a proposta
gue consta no mesmo, por meio de sua pratica docente. Essa dificuldade é
o reflexo do nuimero reduzido de professores que se identificam com a
qguestdo, no IFPA. Raz&o pela qual se buscam formadores externos para
garantir minimante que essa formac&o néo se distancie tanto da perspectiva
do programa. Mas essa alternativa tem se tornado inviavel, devido
determinacédo do MEC, ao exigir como critério para aprovagdo do curso que



58

a maioria dos professores formadores do programa seja da instituicdo.
(SILVA, 2013, p. 101-102).

A Licenciatura em Educacdo do Campo- LPEC € uma nova modalidade de
graduacdo nas universidades publicas brasileiras. Esta licenciatura tem como
objetivo formar e habilitar profissionais para atuacdo nos anos finais do ensino
fundamental e médio, tendo como objeto de estudo e de praticas as escolas de
educacao basica do campo.

O projeto politico-pedagogico que deu inicio a implantagdo desta nova
modalidade de graduacdo nas universidades publicas brasileiras teve sua
organizacdo efetiva em 2007, a partir das orientagdes contidas no documento
aprovado pelo grupo de trabalho no ambito da SECADI, composto por
representantes dos movimentos sociails e sindicais, representantes das
universidades e técnicos do Ministério da Educacéo, no qual foram explicitados os
motivos que deram causa a sua criacdo (MOLINA; SA, 2012).

De acordo com Molina e Sa (2012), entre os principais elementos para o
estabelecimento dessa politica, estdo aqueles que fundamentam a necessidade de o
Estado estabelecer:

1) Acbes afirmativas que possam ajudar a reverter a situagcdo educacional
hoje existente no campo, especialmente no que se refere & precaria e
insuficiente oferta da educacao nos anos finais do ensino fundamental e
do ensino médio;

2) Politicas de expansdo da rede de escolas publicas que ofertem
educacgdo béasica no e do campo, com a correspondente criagdo de
alternativas de organizagcdo curricular e do trabalho docente que
viabilizem uma alteragcdo significativa do quadro atual, de modo a
garantir a implementacéo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo
Basica nas escolas do Campo;

3) Formacéo consistente do educador do campo como sujeito capaz de
propor e implementar as transformagbes politico-pedagdgicas
necessérias a rede de escolas que hoje atendem a populacdo que
trabalha e vive no e do campo.

4) Organizacgéo do trabalho pedagdgico, especialmente para as escolas de
educacdo fundamental e média do campo, destacando-se como
aspectos importantes atuacdo educativa em equipe e a docéncia
multidisciplinar por areas do conhecimento. (MOLINA; SA, 2012, p.
467).

Antes de se instituir oficialmente, 0o PROCAMPO teve sua proposta formativa
executada com base em experiéncias piloto desenvolvida por quatro instituicbes
publicas de ensino superior: Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
Universidade de Brasilia (UnB), Universidade Federal da Bahia (UFBA) e
Universidade Federal de Sergipe (UFS).
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A partir destas experiéncias, a SECADI ampliou a possibilidade de execucao
dessa graduacéo, lancando editais publicos, nos anos de 2008 e 2009, para todas
as instituicbes que desejassem concorrer a sua oferta. Como decorréncia deste
processo, em 2011, 30 instituicbes universitarias ofertam a Licenciatura em
Educacdo do Campo, abrangendo todas as regides do pais.

De acordo com a Minuta Original do MEC os projetos dos cursos de
Licenciaturas devem considerar as legislacdes educacionais em vigor como as Leis
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394/96 e Resolucdo
CNE/CEB 1/2002 gque instituiu as Diretrizes Operacionais para a Educacédo Basica
nas Escolas do Campo; o Parecer CNE/CP 009/2001 e Resolugao CNE/CP 1/2002
que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacao plena.
Além desses requisitos legais, a base curricular do curso deve ser considerada na

execucao dos projetos. As orientacdes basicas que devem ser observadas séo:

. Constru¢do do curriculo que contemple e articule uma sdélida
formagdo do educador nos principios éticos e sociais préprios a atuacao
como profissionais da educacdo (e particularmente da Educacdo do
Campo), na compreenséo tedrica e pratica dos processos de formacao
humana (e particularmente processos sociais formadores dos sujeitos do
campo), nas pedagogias, metodologias e didaticas proprias a gestdo de
processos educativos e ao trabalho com os sujeitos da educacgdo basica
(especialmente infancia, adolescéncia e juventude) e nos conteldos
pertinentes as areas de conhecimentos, e em especial na area escolhida
para sua atuacdo docente especifica. Uma possibilidade é a organizagéo
curricular através de nucleos de estudo que contemplem e articulem estes
eixos de formacéo.

. Organizagdo dos componentes curriculares por é&reas do
conhecimento e trabalho pedagdgico interdisciplinar (incluindo dentro das
possibilidades também a docéncia multidisciplinar), de modo que os
estudantes-educadores possam vivenciar na pratica de sua formacdo a
I6gica metodolégica para a qual estao sendo preparados.

o Enfase na pesquisa, como processo desenvolvido ao longo do curso
e integrador de outros componentes curriculares, culminando na elaboragéo
de um trabalho monogréafico com defesa publica.

. Processos, metodologias e postura docente que permitam a
necessaria dialética entre educacgdo e experiéncia, garantindo um equilibrio
entre rigor intelectual e valorizagdo dos conhecimentos ja produzidos pelos
educadores em suas praticas educativas e em suas vivéncias socioculturais.
. Estagios curriculares que incluem experiéncia de exercicio
profissional prioritariamente nos seguintes ambitos: - docéncia
multidisciplinar na area de conhecimento escolhida em escolas do campo,
de educacdo fundamental ou média; - docéncia ou gestdo de processos
educativos nos anos iniciais de educacdo fundamental e na educacdo
infantil; - participacdo e projetos de desenvolvimentos comunitario
vinculados as escolas do campo, a programas de educacdo de jovens e
adultos e ou a movimentos sociais e sindicais, organiza¢bes néo
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governamentais ou outras entidades que desenvolvem atividades
educativas ndo escolares junto as populagées do campo.

. Cada Instituicdo podera definir énfase na sua base curricular,
privilegiando alguns recortes tematicos da Educacdo do Campo ou
aprofundando o estudo de determinadas etapas e ou modalidades da
Educacéo Basica.

. O projeto do curso devera contemplar todas as areas de
conhecimento previstas para a docéncia multidisciplinar, garantindo estudos
béasicos para o conjunto dos estudantes em cada uma delas, visando uma
possivel atuacdo docente nos anos iniciais da educacdo fundamental, e
proporcionando o aprofundamento em uma das areas (conforme opcao do
estudante) em vista de um preparo especifico para a docéncia nos anos
finais da educacédo fundamental e ou na educacao média.

Na execucao desta licenciatura, deve-se partir da compreensao da necessaria
vinculacdo da Educacdo do Campo com o mundo da vida dos sujeitos envolvidos
nos processos formativos. O processo de reproducdo social destes sujeitos e de
suas familias - ou seja, suas condicdes de vida, trabalho e cultura ndo podem ser
subsumidas numa visdo de educacdo que se reduza a escolarizacdo. A Educacao
do Campo compreende 0s processos culturais, as estratégias de socializacao e as
relacbes de trabalho vividas pelos sujeitos do campo, em suas lutas cotidianas para
manterem esta identidade, como elementos essenciais de seu processo formativo.
(MOLINA; SA, 2012).

Para as autoras citadas anteriormente, 0s principios que regem as praticas
formativas propostas pela Licenciatura em educacdo do Campo tém como

fundamento:

[...] as especificidades do perfil de educador que se intenciona formar em
conjunto com 0sS movimentos sociais e sindicais participantes deste
processo histérico, que tém caminhado no sentido de uma formacgéo de
educadores que estejam aptos a atuar para muito além da educacéo
escolar. (MOLINA; SA, 2012, p. 468).

De acordo com Souza e Mendes (2012, p. 259) o tipo de alternancia a ser

desenvolvida nas escolas do campo refere-se a:

[...] alternancia integrativa real ou copulativa, por se tratar de um tipo de
alternancia que, segundo o estudo de Queiroz (2004), é o tipo mais
complexo de alternancia a se trabalhar, pois busca a formacg&o completa do
educando, dando a ele a oportunidade de dinamizar saberes em tempos e
espacos alternados e simultaneamente integrados, rompendo com a
dicotomia entre teoria e prética, ligando o saber ao fazer.

Pode-se considerar que esta metodologia permite aos alunos uma

experiéncia de aprendizagem baseada na relacdo teoria e pratica, fazendo relagéo
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do que se aprende na universidade (tempo académico) e na comunidade onde os
alunos vivem (tempo comunidade). A Pedagogia da Alternancia, segundo Souza e
Mendes (2012), fundamenta-se no método cientifico que tem como pilares: observar,
ver, descrever, refletir, analisar, julgar, agir ou questionar, procurar, responder as
guestdes e experimentar. Isso no nosso entendimento, leva ao educando a conhecer
melhor a sua realidade e permite ao mesmo, um aperfeicoamento da forma como
desenvolvem seu meio de vida, ou seja, o trabalho que € praticado por ele ou por
outros da comunidade. Geralmente, os alunos da Licenciatura em Educacdo do
Campo, vivem em pequenas comunidades dos municipios brasileiros, onde h&a o
predominio de agricultores familiares, pescadores, extrativistas, assalariados rurais
etc.

A construcdo do conhecimento dentro da alternancia vai do concreto ao
abstrato, priorizando e valorizando a experiéncia do aluno, os conhecimentos
existentes no meio, a formacdo desenvolvida a partir da realidade especifica de
cada educando e a socializacdo de experiéncia com o0s colegas, familias,
educadores e outros atores envolvidos no processo pedagdgico. Para Souza e
Mendes (2012, p. 261):

Os principios orientadores da Pedagogia da Alternancia estdo pautados nos
principios da Educacdo do Campo que, segundo Schwendler (2001),
reconhecem que héa especificidades no modo de vida, cultura e organizagao
social dos povos do campo, e que a Educacdo do Campo deve ser
construida a partir da realidade de seus sujeitos, com escolas que sejam
vinculadas politica e pedagogicamente a histéria, a cultura, a organizacao
social e humana destes povos, devendo ser adequada aos tempos e
espacgos em que eles fazem parte.

Os principios da Educagdo do Campo reconhecem que, para educar o
camponés € necessario partir da realidade de vida onde o mesmo esta inserido. Pois
bem, se formos fazer uma reflexdo a partir da educacdo desenvolvida no meio
urbano, perceberemos que o afastamento da realidade de vida desses estudantes
esta fazendo com que os mesmos percam a vontade de estudar, isso € constatado
pelos altos indices de evasao e repeténcia escolar, também na educacédo do meio
urbano. Entdo, podemos pensar que esta metodologia de ensino (Pedagogia da
Alternancia) presente no ideério da Educacdo do Campo pode ser inovador e
interessante também, para a educagdo de muitos jovens que vivem na cidade.

Sera explicitado com maiores detalhes, como se da a Pedagogia da

Alternancia na pratica da Educacdo do Campo, e para isso, nos orientamos no
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documento intitulado Caderno Pedagdgico Formativo (2008, p. 23) do Projovem
Campo- Saberes da Terra, que nos orienta como se da a alternancia do processo
ensino-aprendizagem em espacos e territérios diferenciados e alternados. O referido
documento nos expde que:
[...] o Tempo-Escola constitui-se para os (as) educandos (as) como tempo
de estudo presencial, acompanhado integralmente pelos (as) educadores
(as). E o tempo das Jornadas Pedagdgicas, dos estudos dirigidos, das
oficinas didaticas, das vivéncias pedagogicas, das sessbes de video, das
palestras, das visitas, da experimentacdo agricola etc. E ainda no Tempo-
Escola que sdo planejados o0s projetos experimentais a serem
desenvolvidos nas propriedades dos (as) educandos (as) e de seus

familiares, bem como sdo elaboradas as questdes da pesquisa para o
Tempo - Comunidade.

3.3 O PROCAMPO no Paréa

No ano de 2008, este Ministério tornou publico, em ambito nacional, a
institucionalizagdo do programa ao convocar as universidades publicas brasileiras,
por meio do edital n°02/2008, para apresentarem projetos de LPEC.

A Universidade Federal do Para fez o projeto de criacdo do curso de LPEC,
mas o Conselho do ICED reprovou a proposta de criacdo do curso. O IFPA pediu
assessoria a duas professoras do ICED para a construcao do projeto de implantacéo
do curso, o projeto do IFPA foi aprovado e o curso foi implantado em varios
municipios do estado do Para. No entanto, a primeira turma de Licenciatura em
Educacdo do Campo, se deu na UFPA no campus de Maraba, onde o curso era
ofertado via PRONERA. Atualmente o curso de LPEC na UFPA em Maraba é
regular.

No Estado do Para, ao participar desta chamada, o Instituto Federal de
Educacéo e Tecnologia do Paréa (IFPA) aprovou junto ao MEC seu respectivo projeto
pedagogico para a oferta da referida licenciatura. Em 2009, com o segundo edital (n°
09/2009), a Universidade Federal do Para (UFPA), também passou a ofertar a
licenciatura em questdo no Campus de Abaetetuba.

O PROCAMPO surgiu para responder as necessidades dos camponeses, ou
seja, ofertar aos estudantes que vivem nas areas rurais do Brasil acesso a uma
educacao publica de qualidade no préprio lugar onde vivem. O PROCAMPO, como

foi mencionado anteriormente € um programa que objetiva formar profissionais para
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atuacdo nos anos finais do Ensino fundamental e Médio, tendo como objeto de
estudo e de préticas as escolas de Educac¢éo Bésica do campo.

A aprovacdo do PROCAMPO no ambito do IFPA foi possivel pelo fato deste
Instituto deter acumulo de experiéncias com o Ensino Superior pelo
Desenvolvimento da Educacdo Profissional e Tecnolégica em Cursos de
Licenciaturas, Engenharias e Tecnologias, além de programas de extensdo
universitaria, de pesquisa e de educacdo a distancia (INSTITUTO FEDERAL DO
PARA; 2011). Essas experiéncias possibilitaram ao IFPA responder a chamada
publica em 2008 e aprovar junto ao MEC o Projeto Pedagdgico do Curso de
Licenciatura Plena em Educacao do Campo (PPCLPEC).

Esse projeto foi inicialmente elaborado por uma equipe de professores do
Instituto, quando esse ainda era denominado de Centro Federal de Educacao
Tecnolégica (CEFET). Porém, com a reestruturacéo e organizagdo dessa instituicao
como IFPA, o curso de LPEC passou a ser reorganizado. De acordo com o
PPCLPEC essa sistematica envolveu a coletividade de educadores, técnicos, alunos
e dirigentes do Instituto. E pertinente salientar que para ofertar a licenciatura em tela
no Pard, esse Instituto, ao atender os critérios do Edital n°® 02 de 2008 do MEC,
realizou primeiramente uma diagnose nas regides paraenses a fim de identificar as
necessidades e especificidades quanto a area de conhecimento. Essa acéo
possibilitou ao Instituto optar pela oferta da LPEC nas seguintes areas: Ciéncias
humanas e sociais e Ciéncias da natureza e matematica, areas de maior caréncia na
Amazonia Paraense (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E
TECNOLOGIA. PARA, 2011).

Assim sendo, em 2009, esse Instituto passou a promover o curso de LPEC,
em 06 campi, cada um ofertando uma turma. Com o segundo edital em 2009 esse
namero passou de 06 para 09 campi incluindo 03 polos, e de seis turmas para 12
turmas, com um total de 609 alunos matriculados. Os campi e polos s&o:
Abaetetuba, Altamira, Braganca, Castanhal, Conceicdo do Araguaia, Maraba,
Santarém, Portel, Sdo Sebastido da Boa Vista (SSBV), Tucurui, Redencédo e Tome-
Acu (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO CIENCIA E TECNOLOGIA. PARA,
2011).
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Quadro 1 - Marcos historico do curso de LPEC — PROCAMPO no Para

ANO NACIONAL ESTADUAL
2004 > Il CNEC;
» Plano Nacional de Formacédo
dos Profissionais da Educacéo
do Campo — Proposta.
» Criacdo do Curso Pedagogia da
2005 Terra— UFMG/MST.
» Constituicdo de uma Comissao
2006 para criacdo do curso LPEC a
convite do MEC;
» Criagdo da proposta do curso de
LPEC.
2007 » Projeto piloto nas universidades
(UnB, UFBA, UFS, UFMG).
» Edital n°® 02/2008 de convocagao » Implementacdo do curso
do MEC; de LPEC/Procampo — IFPA
2008 em 06 campi: Abaetetuba,
» Seminario nacional de apoio ao Altamira, Braganca,
programa de licenciatura em Castanhal, Concei¢do do
educacédo do campo - Procampo. Araguaia e Maraba.
» Portel, Sdo Sebastido da
Boa Vista, Tucurui,
Redencéo, e Tome-a-¢U
2009 » Implementacdo do Curso
» Edital n°® 09/2009 convocac¢do do de LPEC/Procampo -
MEC,; UFPA/Abaetetuba.
2010 » 1l Seminério nacional do Procampo; » Implementag¢do do curso
de LPEC/Procampo -
IFPA nos municipios do
Maraj6é (Portel e Séo
Sebastido da Boa Vista
(SSBV).
» Seminario Integrador do
Curso de Educacdo do
2011 Campo/Campus Universitario
» Il Seminério nacional do Procampo de Abaetetuba/UFPA;
em BH /MG; » 1l seminario integrador do
curso de licenciatura em
educacdo do campo/Campus
universitario de
Abaetetuba/UFPA.
» | Seminario da LPEC do
2012 » Lancamento do Pronacampo. PardA e Amapad e |l

Estadual de Educacédo do

Campo do Estado Para.
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» A secretaria de Educacéo
2013 Superior do MEC
selecionou a proposta da
UFPA para criacdo de
cursos de licenciatura em
Educacao do Campo, nos
campus de Abaetetuba,

Altamira e Cameta.

Fonte: Costa (2012); Caderno de Referéncia do MEC; Férum Paraense em Educa¢do do Campo e
Observatorio de Educagédo do Campo. Adaptado pela autora.

A implantagdo do PROCAMPO no Para iniciou no ano de 2008, com a criagdo
do curso de LPEC pelo IFPA em seis municipios, dentre eles o de Abaetetuba. No
ano seguinte a Universidade Federal do Pard- UFPA campus de Abaetetuba,
também implantou o curso. A turma do PROCAMPO do IFPA de Abaeté, que esta
sendo analisada neste estudo € a que iniciou em 2009 e encerrou no final de 2013,
até o presente momento ndo iniciou outra turma do PROCAMPO pelo IFPA, no
entanto, no més de novembro préximo havera uma visita do MEC no Instituto para
avaliar a primeira experiéncia e dar o parecer se a Instituicdo podera prosseguir na
oferta do curso de Licenciatura em Educacdo do Campo.

Acredita-se que o presente estudo poderd contribuir com informacfes
relevantes acerca da primeira experiéncia do PROCAMPO do IFPA de Abaetetuba.
Os desafios vivenciados durante a primeira experiéncia, de um modo geral, deram-
se pelo fato de ser a primeira vez que a coordenacdo, os docentes e discentes
tivessem se envolvido com uma metodologia, até entdo inovadora como € o caso da
Pedagogia da Alternancia. Acredita-se que pela importancia da LPEC para Abaeté, o
mesmo possa continuara a ser ofertado pelo campus. Serdo apresentados a partir
de agora, os principais desafios vivenciados pelos sujeitos envolvidos no curso, mas

antes, sera apresentado um pouco da histéria do municipio de Abaetetuba.
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4 OS DESAFIOS DA LICENCIATURA PLENA EM EDUCACAO DO CAMPO NO
IFPA, CAMPUS DE ABAETETUBA/PA

A histéria do municipio de Abaetetuba pode ser compreendida no bojo da
historica exploracdo a qual foi submetida a regido amazoénica como um todo. Para
SOUSA (2009), a historia da exploracéo, ocupacao e desenvolvimento da Amazoénia
do século XVI aos nossos dias, € marcada indelevelmente, pela expansdo mundial
do hegemobnico modo de producdo capitalista. Ao longo desse processo de
penetracdo e dominio da regido, o capital foi alterando profundamente as relacdes
sociais e de producdo de seus habitantes. Como col6nia de exploracao inserida no
contexto da economia internacional, antes mesmo do restante do pais, a Amaz6nia
ficou por mais de dois séculos ligada diretamente a Coroa Portuguesa sendo, s6
depois da independéncia, integrada ao restante do Brasil. No entanto, seu futuro
continuou a ser decidido longe da regido e sem considerar seus habitantes.

SOUSA (2009) diz que, como produtora de matérias-primas, desenvolveu
uma economia de base extrativista exportadora, fundada, inicialmente, na
exploracdo das “drogas do sertdo”, depois cana-de-acucar, borracha, castanha,
madeira, produtos agropecuarios, minérios etc., sempre para usufruto do Centro-Sul
do pais e de outras na¢des, menos do indio, do negro e do caboclo amazbénico, mao
de obra explorada. Como estratégias de ocupacdo foram criados aldeamentos,
povoados, vilas, cidades, coldnias agricolas, fortes militares; depois incentivado a
migracdo, imigracdo e, por ultimo, os famosos assentamentos, polos agropecuarios
e agrominerais. Sendo agentes principais dessa ocupacdo, 0s missionarios, depois
0s seringalistas, os coronéis, as elites governamentais, as empresas nacionais e
multinacionais que introduziram uma estrutura social extremamente concentradora e
desigual. Cansado de sempre ser dominado, subjugado, explorado restou ao
amazobnida a revolta, quase sempre violenta como a Cabanagem, e a resisténcia
através das mais diversas organiza¢des: quilombolas, sindicais, campesinas, de
moradores, etc. apesar de ser ainda hoje, uma regido muito rica e de importancia
fundamental para o pais, sua populacdo continua empobrecida, desassistida e
alijada dos beneficios que produz. E por essas tramas e traumas amazonicos que se
foi constituindo a histéria do municipio de Abaetetuba.

Complementando o que SOUSA (2009) apresenta a respeito da Cabanagem,

LEAL (2010), acrescenta que a Cabanagem, embora apresentando essa capa racial
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de diferencas, espelhou isso sim, o resultado historico da expropriacdo do nativo e
da sua conversdo em forca de trabalho explorada pelos que se converteram em
proprietarios a custa da sua expropriacéo e exploracéo. Ela é o marco da passagem
da Amazbnia a uma outra etapa de sua historia, quando o poder secular do
colonizador foi questionado- e esmigalhado- pela forca do colonizado. N&o significou
a libertacdo dos segmentos amazonidas explorados; na verdade, eles iriam passar a
ser submetido, dai por diante, a uma nova sistematica de exploracao da sua forca de
trabalho. Mas marcou claramente a faléncia do dominio dos portugueses sobre a
regido, junto com uma indelével licdo histérica para as geracdes futuras: no seu
meio, 0 amazonida nativo é imbativel- e pode libertar-se desde que tenha consigo o
projeto politico que a Cabanagem néo teve. Nesta revolta nativa a forca do povo foi
tamanha, que, na histéria das revoltas brasileiras foi a inica em que o proprio povo
decidiu quem iria colocar no poder. A vitéria da Cabanagem- e a sua derrota- sédo o
testemunho mais sélido da forca e do poder popular na Amazoénia, bem como da
importancia historica da consciéncia politica para a libertagéo popular.

O municipio de Abaetetuba insere-se em regido de abundantes recursos
florestais, minerais e hidricos, no nordeste paraense, microrregido de Cameta, mais
conhecida como Baixo Tocantins, abrange uma area de 36.024,20 Km2 e ¢é
composto por 11 municipios: Abaetetuba, Acara, Baido, Barcarena, Camet4,
Igarapé-Miri, Limoeiro do Ajuru, Mocajuba, Moju, Oeiras do Pard e Tailandia, as
margens do Rio Jarum&, no municipio de Abaetetuba possui uma populacdo de
quase 140 mil habitantes, é a sexta maior cidade do Estado do Para. Possui 72
ilhas, 35 colbnias e 14 bairros em seu territorio. E considerado o quinto maior pélo
pesqueiro do Estado, destacando a produgcdo do camardo (IFPA). Esta dividido em
zona urbana e zona rural. Na zona urbana, encontra-se a sede do municipio, situada
a margem esquerda do rio Maratauira, afluente do rio Tocantins, a uma distancia
(rodoviaria) de 110 km de Belém, a capital do estado. Ja4 a zona rural € subdividida
em zona rural-centro, a Leste, da qual fazem parte, aproximadamente, trinta e cinco
colonias e o distrito de Beja, que se conectam a cidade por ramais e estradas, e a
zona rural-ilhas, a Oeste, composta por 72 ilhas que se interligam por inimeros rios,
furos e igarapés formando o complexo hidrografico da regido que tem o formato de
uma colcha de retalhos. Como a maioria dos municipios da Amazénia, grande parte
da populagédo rural encontra-se perto dos nucleos urbanos, ndo constituindo, a

cidade e o campo, compartimentos isolados, mas possuem dinamicas cada vez mais
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interligadas (SOUSA, 2009). O municipio de Abaetetuba é considerado, cidade
referéncia mundial na confec¢do dos brinquedos de miriti, uma palmeira nativa da
regido que artesanalmente serve para a confeccao de brinquedos. Os brinquedos de
miriti alegram muitas criancas do estado do Para, como um todo, haja vista, que os
brinquedos sé@o simbolos da festa do Cirio que acontece todos os anos no segundo
domingo do més de outubro. O brinquedo de miriti € uma arte dos ribeirinhos de

Abaetetuba que contribui para o desenvolvimento econdémico e cultural do municipio.

Fotografia 1- Entrada da cidade de Abaetetuba

BEM-VINDO» ABAETETUBA
MINTULL 0O PRNTUEO B ok

Fonte: Ferreira. (2011)

De modo geral, possui grande potencial turistico, uma rica e diversificada
cultura e uma estratégica localizacao geogréfica, que o faz porta de entrada e saida
de boa parte da economia de municipios proximos. Porém, socialmente, por uma
série de fatores ligados a estrutura social e econémica do Estado e da Amazobnia, é
um municipio muito pobre e dependente de repasses de recurso dos governos
federal e estadual. Sua infraestrutura € escassa. Falta acesso a servicos basicos
para boa parte da populacdo que se ressente com as precarias condicoes das
estradas, do abastecimento de agua, dos postos de saude, assisténcia médica, a
inexisténcia de ampla rede de esgoto sanitario, a falta de emprego, a baixa
qualidade da educacéo, a exploracdo sexual de menores e o crescente trafico de
drogas. Percebe-se, ainda, a falta de uma visdo de totalidade da cidade, de suas
limitagOes e possibilidades, de preservagdo do meio ambiente, bem como de uma
cultura de participacdo na definicdo das politicas publicas, ou seja, na gestado
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municipal. As atividades econdmicas mais importantes de Abaetetuba encontram-se
nos setores do comércio e servicos, no meio urbano, e nos setores agricola e
extrativista, no meio rural, com destaque para a agricultura familiar, a atividade
pesqueira, principalmente pesca artesanal e as lavouras temporarias como a coleta
do palmito e o acai. Sofre, no entanto, limitacbes em virtude das dificuldades de
escoamento, assisténcia técnica e poucos beneficios sociais para os trabalhadores
(SOUSA, 2009, p. 24).

Fotografia 2 - Imagem do alto da cidade de Abaetetuba

Fonte: SOBRE Abaetetuba (2011)

Ao longo de sua histéria, o municipio ficou marcado por desenvolver ciclos
econdbmicos temporais oscilantes e pouco sustentdveis em consequéncia das
politicas publicas governamentais tracadas para a Amazonia, no sentido de coloniza-
la, explora-la, ocupa-la e desenvolvé-la. Pensadas fora de seu contexto e sem
considerar as necessidades e anseios da populacdo, as acdes do Estado brasileiro
acabaram por exacerbar as desigualdades sociais, regionais e locais. Seus projetos
realizados quase sempre em funcdo do capital e em detrimento da regido, do meio

Y

ambiente e raramente articulados a estrutura produtiva local, acabaram por
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desestruturar 0 pequeno, mas pulsante dinamismo que existia nos municipios,
destruindo formas de trabalho que garantiam emprego e renda a populagédo e
fazendo aumentar a dependéncia financeira destes das transferéncias federais.
SOUSA (2009, p. 25) se utilizou dos estudos de “Machado (1986; 2005),
Monte Serrat (1990), articulados com os de Santos (1980), Loureiro (1989), Hall
(1991), Ribeiro (2005)”. Estes estudos e outros permitem estabelecer alguns marcos
importantes da histéria econémico-social de Abaeté, dentro do contexto da historia

da Amazobnia.

A fundacédo de Abaeté se inclui no amplo processo de colonizagéo da regido
Amazbnica, empreendida pelos portugueses, que viram suas terras
invadidas ou ameacadas de invasdo por franceses, ingleses, holandeses e
espanhdis durante os séculos XVI e XVII. Para assegurar sua efetiva
ocupacgéao o governo portugués, que nao tinha condi¢bes de fazé-la sozinho,
partilhou seu territério em capitanias hereditarias; em seguida em
sesmarias, entregando a ricos senhores portugueses enormes extensoes de
terra para que pudessem ocupa-la e explora-la, reproduzindo aqui, o
mesmo modelo de dominio implantado no restante do Brasil. Assim, em
1724, o portugués Francisco Azevedo Monteiro, em viagem a Amazonia
com toda a sua familia, com o intuito de tomar posse de sua sesmaria que
se localizava no rio Jaruma, desde 1712, enfrenta uma forte tempestade na
baia do Marajé, desviando sua rota e fazendo-o aportar, em 08 de
dezembro, as margens do rio Merul, mais conhecido como Maratauira.
(SOUSA, 2009, p. 25)

A evolugéo historica do desenvolvimento econdmico e social do municipio de
Abaetetuba, na perspectiva de Souza (2009, p. 25-26) esta estruturada em duas

fases:

A primeira fase ou o primeiro marco vai de sua fundacao até por volta de
1773, quando Abaeté, quase isolada, sem ter algo que pudesse atrair o
progresso e possibilitasse melhores condicbes de sobrevivéncia de sua
populagdo sob o comando dos missiondrios, o povoado vivia em fungdo
daquilo que a floresta tropical oferecia como matéria-prima a ser explorada
como fonte de riqueza e lucro do capital mercantil portugués e como fonte
de sua prépria subsisténcia; A segunda fase acontece sob o impacto das
medidas administrativas e econdmicas centralizadoras adotadas pelo
Marqués de Pombal, na regido, cujo objetivo era soerguer e ampliar as
vantagens mercantilistas do Estado Portugués e da burguesia lusitana.

Para melhor dinamizar a abandonada economia regional, Pombal expulsou
0s jesuitas, liberou a exploracdo da mao de obra indigena pelos colonos
portugueses e propiciou a criagdo da Companhia Geral do Grdo Para e
Maranh@o, com o intuito de apoiar as atividades econdmicas locais e
construir as bases de uma economia produtiva agricola- principalmente do
fumo, café e cana-de-agucar- ao lado da extrativista, que permitisse a
independéncia portuguesa da Inglaterra. Medidas essas que provavelmente
estimularam a vinda de algumas familias marajoaras para Abaeté.
(MACHADO apud SOUSA, 2009, p. 25-26).
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A terceira fase de desenvolvimento de Abaeté aconteceu entre os anos de
1891 e inicio da década de 1970. Segundo Sousa (2009, p. 30-31):

[...] regionalmente a economia da borracha vivia seu apogeu e declinio,
entretanto em Abaeté, transformada em cidade em 1895, comecava a
exploracdo da cana-de-acUcar de modo mais racional. Inicialmente com
pequenas moedas familiares, onde se fabricava rapadura, mel de cana e
acucar mascavo, além da extracdo da borracha, cacau e o fabrico da
farinha de mandioca que eram negociados pelo pequeno comércio da
cidade. Com a implementacdo da navegacdo, o comércio se expande e
impulsiona o escoamento da produgdo de Abaeté. A economia da borracha
deu suporte para a expansdo da pequena produgdo regional, ja que o
seringueiro isolado ndo desenvolvia nenhuma outra atividade produtiva a
ndo ser a extracdo do latex. Como néo havia grandes seringais na regido de
Abaeté e o governo tinha proibido a produgdo comercial do acglcar do
municipio para ndo fazer concorréncia com o de outros estados, a cachaca,
subproduto da cana, ganha destaque. O aumento da demanda resulta em
investimentos nas primeiras maquinas destinadas a producao exclusiva da
aguardente, cuja qualidade ganhou fama, passando a competir com a de
outras regides do pais. Durante esta fase, mais precisamente em 1943,
Abaeté passou a ser denominada de Abaetetuba, que quer dizer em Tupi,
“lugar de muitos homens ilustres e verdadeiros”, em funcdo de um Decreto
do governo Federal que proibia que mais de uma cidade tivesse o0 mesmo
nome.

Alguns fatores contribuiram para a faléncia dos engenhos, levando algumas
familias ribeirinhas e evadirem para a cidade, e outras a procurarem a justica do
trabalho buscando com isso a garantia de seus direitos. Para Sousa (2009, p. 32), “a
producdo da cana-de-aclUcar no municipio fundamentava-se numa concepg¢ao
primitiva de producdo e de relacbes econbmicas e ndo contava com 0O apoio e
incentivo governamental”.

Com a crise os donos de engenho tiveram que lotear suas terras como forma
de pagamento de dividas trabalhistas, entretanto os trabalhadores sem o porte
necessario para manter-se nos lotes, os venderam e partiram para as cidades
(SOUSA, 2009).

Entretanto, para Machado (apud SOUSA, 2009, p. 32), as razdes para a

decadéncia dos engenhos foram:

O atraso tecnolégico, ja que o maquinario do inicio do século XIX ainda era
o mesmo ao final dos anos 60; a recusa a substituicdo do sistema de
aviamento por relacdes trabalhistas mais modernas e a abertura da
Amazébnia ao grande capital, a partir de 1960, com a entrada, pelas
estradas, das bebidas destiladas produzidas no nordeste e no Sudeste do
pais, que invadiram a regido levando a derrota total a incipiente industria de
Abaeté.

A participacdo do estado brasileiro até a década de 50, para o fomento de

atividades produtivas na Amazénia era insignificante. De acordo com o estudo de
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SOUSA (2009, p. 33), ndo havia uma politica de desenvolvimento para essa regido.
Para a autora:

A presenca do Estado na vida da maioria da populacdo empobrecida nédo se
fazia sentir. Quando muito, era limitada a construcdo de postos de salde,
hospitais, cartdrios, alguns portos e escolas. A Amaz0Onia era apenas um
apéndice no processo no processo de desenvolvimento do capitalismo
brasileiro. Porém, a partir desta década, o governo passou a adotar um
conjunto de medidas institucionais que visavam desenvolver a regido e
inseri-la na economia nacional. Cria-se a Superintendéncia do Plano de
Valorizacdo Econbémica da Amazénia (SPEVEA), o Instituto Nacional de
Pesquisas da Amazobnia (INPA), o Servico de Navegacdo da Amazodnia e a
Administracdo do Porto do Para (SNAPP) e o Banco de Crédito da
Amazénia, em que foi transformado o antigo Banco da Borracha. Todas
essas medidas se propunham desenvolver a producéo agricola, pastoril, o
extrativismo vegetal, aproveitar 0s recursos minerais, conhecer a
biodiversidade e promover a integracdo fluvial intra e inter-regional. Mas
pouco se efetivaram, ja que grande parte dos recursos financeiros acabou
sendo direcionados para o0s empresarios do setor extrativista e para
opera¢cBes comerciais de curto prazo e ndo para os produtores diretos e
atividades desenvolvimentistas. Além disso, a preocupagdo central das
politicas governamentais passou, logo em seguida, a ser a incorporagéo
fisica da regido ao restante do pais. (SOUSA, 2009, p. 32-33).

A realidade exposta, a respeito da trajetdria do desenvolvimento do municipio
de Abaetetuba, confirma a analise feita anteriormente quando se tratou da fungéo do
Estado na sociedade moderna. O Estado sempre foi a favor de uma classe, a classe
mais poderosa, ou seja, nos diferentes modos de producédo (Escravismo, Feudalismo
e no Capitalismo) o Estado, esteve a servico da repressédo e da exploragcéo da classe
oprimida.

Apés esta apresentacdo histérica do municipio de Abaetetuba, l6cus da
pesquisa, serd abordada a organizacao e o funcionamento da LPEC ofertada pelo
IFPA de Abaetetuba. De acordo com COSTA (2012), o percurso formativo do curso
estd baseado na docéncia multidisciplinar por area de conhecimento e a alternancia

pedagogica como elementos que desenham esse processo.

4.1 O Curso de Licenciatura Plena em Educacdo do Campo- LPEC do IFPA,
campus de Abaetetuba

A Educacdo do Campo veio para fazer com que o homem do campo
aprenda a valorizar a sua localidade, o espago onde ele vive. A Educacéo
do Campo deve focar nisso, fortalecer a formacdo do homem do campo no
campo, ou seja, no lugar onde ele vive [...] ele precisa compreender que o
lugar que ele nasceu tem valor (DI01).

A epigrafe acima, selecionada entre os entrevistados da pesquisa, permite

ressaltar uma questao importante acerca do objeto. A Educagdo do Campo é um
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paradigma que valoriza o homem do campo e seu peculiar modo de vida, é o que o
entrevistado expressa na sua fala. Para Menezes Neto (2009), o conhecimento
advindo da experiéncia €, também, fonte de saber e ndo cabe apenas aos técnicos
com conhecimentos “cientificos”, numa postura de “educag¢ao bancaria”, avaliar e
validar ou ndo tais saberes.

Diferentemente da valorizacdo do modo de vida urbano a Educacao do
Campo valoriza a realidade da vida no campo. O debate da relacdo campo-cidade
perpassa todas as reflexdes da Educacdo do Campo. Por muito tempo a visdo que
prevaleceu na sociedade, continuamente majoritaria em muitos setores, € a que
considera o campo como lugar atrasado, do inferior, do arcaico. De acordo com
Arroyo, Caldart e Molina (2009, p. 11), consolidou-se um imaginario que projetou o
espaco urbano como caminho natural Unico do desenvolvimento, do progresso, do
sucesso econdmico, tanto para individuos como para a sociedade. De certa maneira
esta foi a visdo-suporte para o processo de modernizacdo da agricultura
implementado no pais.

A proposta da Licenciatura do Campo insere-se em um debate maior sobre as
condi¢bes de desenvolvimento vigentes no territorio rural brasileiro e amazénico, e
sobre as diferentes disputas em torno da propria concep¢do do que venha a ser
desenvolvimento, a partir da Gtica dos defensores do agroneg6cio como mecanismo
de organizacdo da producdo agricola nacional e dos que se contrapdem a esse
modelo, entendendo a centralidade da producdo familiar para promocédo de
estratégias produtivas cuja prioridade seja a garantia da igualdade e da justica social
(MENEZES NETO apud MOLINA, 2009, p. 187). O Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia- IFPA, buscou por meio do Programa de Apoio a Formacao
Superior em Licenciatura em Educacéo do Campo — PROCAMPO-SECAD/SESU,
participar das politicas publicas de valorizacdo da diversidade e promocao da
equidade na educacdo. No ano de 2009, a instituicdo selecionou 54 alunos para
cursarem a Licenciatura em Educacdao do Campo do PROCAMPO, os alunos
sdo oriundos de dez municipios da area Tocantina (Moju, Abaetetuba, Igarapé Miri,
Acara, Limoeiro do Ajuru, Barcarena Muana, Cameta, Mocajuba, Baiao).

O desenho curricular da educacédo de campo se insere em uma pedagogia
que vincula educacédo e trabalho a um paradigma de educacéo e sociedade cujo
objetivo € construir uma nova dimensdo de desenvolvimento do campo. E o Instituto

por se encontrar inserido em uma regido de inUmeros e acentuados contrastes
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sociais e ambientais com elevada caréncia de profissionais qualificados, de forma
especifica em ciéncias da natureza matematica e humanas, apoés realizar diagnose e
observando as necessidades e especificidades da regido amazénica optaram em
oferecer Licenciatura em Educacdo do Campo com formacédo especifica nas areas
de Ciéncias humanas e sociais e, Ciéncias da natureza e matematica para atender
as necessidades e expectativas das regionais.

A Licenciatura em Educacdo do Campo (LPEC) é resultado da luta dos
movimentos sociais do campo pela qualidade de ensino nas escolas do campo e
tem como principal objetivo formar educadores do campo para contribuir na melhoria
da qualidade educacional em suas escolas.

Os principios defendidos pelos que lutam por uma educacdo de qualidade
no campo perpassam pela vontade politica, de mudar ou amenizar uma realidade de
descaso, que de acordo com (DOO01):

Os principios defendidos pelos que lutam por uma educacédo de qualidade
para o campo, se contrapdem a uma realidade que mantém os professores

sem formagéo e valorizag@o, lecionando em péssimas condi¢cbes de
infraestrutura (DOO01).

O IFPA, em seus cem anos acumulados de contribuicdo na Educacéo
Profissional e Tecnoldgica, atua com sete cursos de licenciaturas, dois cursos de
Engenharias e oito cursos de Tecnologias; programas de extensdo universitaria e
pesquisa vém responder ao desafio de:

e Programar no Estado do Parda o Curso de Licenciatura em Educacédo do
Campo;

e Destacar a importancia e a real necessidade de formacgéo de professores para
os anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio das comunidades
do Campo;

e Subsidiar o projeto com infraestrutura adequada para o seu desenvolvimento;

e Prever recursos humanos e financeiros que garantam a exequibilidade e
sustentabilidade da proposta;

e Prever o acompanhamento, avaliagdo do desenvolvimento e resultados do
projeto proposto;

e Destacar competéncia e experiéncia tanto dos coordenadores quanto da
equipe integrantes no Projeto Pedagdgico;
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e Aprovar o projeto pedagdgico do curso no Conselho Diretor do IFPA e garantir
a diplomacéo.
De acordo com o desenho metodolégico do CLPE/PROCAMPO, o curso

apresenta a seguinte dinamica:

Figura 1 - Sintese do desenho metodologico do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo/PROCAMPO — IFPA

Eixo Articulador
Educacio e Formacio de Educadores/as do Campo

D

Eixos Tematicos —— ——— Areas do Conhecimento
Linguagens
Ciéncias Humanas
Educagaoe
Escolado Campo b
(Comunidade e ‘ Ciéncias da Natureza
Localidade) |
Ciéncias Agrarias
Municipio/
Sistemas de Ensino
N TerritériolCampo- 7
™SS Cidade naAmazoénia e
~ -
T~——_noBrasil_—
Tempo Comunidade <:> Tempo Académico
Plano de Pesquisa-Aqu Historias de Vida, Didlogo de Saberes, Memorial, Praticas

Educativas, Visitas de Campo, etc.

Fonte: Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Para (2011)

Enfase na pesquisa, como processo desenvolvido ao longo do curso e
integrador de outros componentes curriculares, culminando na elaboracdo de um
trabalho monogréafico com defesa publica.

A metodologia do curso aborda as experiéncias do Tempo Comunidade e do
Tempo Académico no IFPA. Alguns entrevistados ressaltaram a dificuldade na

compreensao desta metodologia, uma das discentes entrevistada menciona que:

Nao havia acompanhamento no tempo comunidade. Recebiamos uma
orientacao basica em sala de aula e a coordenagdo agendava um encontro
apos 2 meses para que cada um ja conseguisse trazer suas davidas, porém
essa oficina era um fiasco. Alguns alunos moravam em municipios tao
distantes e ndo se motivavam a vir em virtude de que quase nada
acrescentava para a comunidade do trabalho. N&o aparecia nem 50% dos
alunos. A partir dos conhecimentos adquiridos em sala de aula, as
bibliografias sugeridas nos TA, as entrevistas com os moradores, a vivéncia
no espaco educativo foram elementos que deram vida ao TC. Os
professores que ministraram aulas no PROCAMPO foram os mais diversos,
alguns bem mais comprometidos com a causa da Educacdo do Campo,
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outros nem tanto, e outros n&o tinham relagéo nenhuma, o que dificultava o
processo, o dialogo, falavam de realidades distantes, desconhecidas, que
s6 tinham contato nas leituras que realizavam para ministrar suas aulas, e
isso ficou muito evidente. Em varias disciplinas éramos noés alunos, que
davamos aulas, a maior contribuicdo vinha mesmo de nossas experiéncias,
da vivéncia com nossos alunos no campo, enfim (DI03).

Constata-se que a Pedagogia da Alternancia como metodologia adotada no

curso carece de uma melhor organizacdo, uma vez que a formacéao profissional € a

finalidade desta metodologia, tal como nos esclarece Teixeira, Bernartt e Trindade

(2008, p. 227):

A Pedagogia da Alternancia consiste nhuma metodologia de organizagdo do
ensino escolar que conjuga diferentes experiéncias formativas distribuidas ao
longo de tempos e espacos distintos, tendo como finalidade uma formagéo
profissional. Esse método comecou a tomar forma em 1935 a partir das
insatisfac6es de um pequeno grupo de agricultores franceses com o sistema
educacional de seu pais, o qual ndo atendia, a seu ver, as especificidades da
Educacgdo para o meio rural. A experiéncia brasileira com Pedagogia da
Alternancia comegou em 1969 no estado do Espirito Santo, onde foram
construidas as trés primeiras Escolas Familias Agricolas. Ndo obstante,
decorridos 40 anos de sua implantagdo no pais, essa proposta pedagoégica
ainda é discutida com pouca énfase em nosso meio académico.

Acredita-se que as dificuldades em praticar a Pedagogia da Alternancia no

curso de LPEC em Abaetetuba se dao pela pouca experiéncia de formacédo que ha

na area, apesar de existir no Brasil ha cerca de 40 anos, esta metodologia ainda

desafia docentes e discentes no Brasil e no Para nao é diferente.

Complementando a visdo da discente mencionada anteriormente, identificou-

se que:

A nova proposta curricular de Educacdo do Campo no municipio de
Abaetetuba ainda esta sendo construida, sob a direcdo da coordenacédo de
Educacdo do Campo do municipio. Porém, na escola Dionisio Hage na
comunidade Rio Quianduba (escola em que trabalho) norteados pelos
conhecimentos que temos construido na Licenciatura Plena em Educacgéo
do Campo, ja estamos desenvolvendo uma proposta curricular especifica
para o campo que tem trazido muitos beneficios, dentre os quais cito:
relagdo permanente entre teoria e pratica, o que torna o aprendizado mais
prazeroso; a realidade como base para a producédo do conhecimento, o que
tem contribuido na valorizacdo da cultura; a utilizagdo de contetdos
formativos socialmente Uteis, que valorizam o trabalho do campo, tanto o
intelectual quanto aqueles que necessitam da forca fisica; a auto-
organizacdo dos estudantes, eles se sentem valorizados; enfim, € uma
proposta que quando trabalhada realmente, contribui na construgdo de
sujeitos mais envolvidos e que concebem o campo como um lugar de vida

(DI04).

Molina e S& (2012, p. 468) mencionam que a formacdo do educador do

campo deve torna-los aptos a atuar para muito além da educacio escolar. E o que
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constatamos na entrevista de alguns dos sujeitos da pesquisa, como fica claro nos

seguintes trechos:

[...] A formacdo do educador do campo, como esta proposta no PPC do
PROCAMPO, beneficiardA a comunidade local, porque os problemas
levantados partirdo da realidade onde o sujeito esta inserido e serdo
levadas em consideracao as probleméticas da localidade (DOO01).

[...] O professor ndo deve assumir somente o papel de transmissor de
conhecimentos ou simplesmente repassar contetidos, o educador do campo
tem que ser aquele sujeito que deve sempre se indignar com as injusticas
presentes em seu dia-a-dia. Estou aqui no PROCAMPO, pois penso que o
sangue e a alma do educador do campo devem ser movidos por esperanca
com sede de justica por um mundo melhor (DI01).

A proposta da Pratica Educativa é assim organizada no Curso de Licenciatura
Plena em Educacao do Campo/PROCAMPO:

Quadro 2 - Carga horéria das atividades do PROCAMPO

Carga Horaria Atividades

400 horas Formacao no Tempo Académico e Tempo Comunidade
400 horas Estagio Supervisionado

200 horas Atividades Complementares

40 horas Elaboragcéo de um Memorial Docente

Fonte: PPC/PROCAMPO- IFPA

Vejamos como esta estruturado o curso, por meio da andlise grafica do

mesmo. Através da representacdo grafica, poderemos compreender a organizacao

em eixos disciplinas, que propiciam uma gama de informac¢des necessarias ao que

se pretende aos futuros educadores das escolas do campo da regido Tocantina.

Figura 2 — Representacdo grafica do curso de Licenciatura Plena em Educacéo do

Campo

FORMAGCAO GERAL

EIXO 1 - Histéria de Vida e Construcdo de Saberes

EIXO 2 — Espaco Sécio-Ambiental e Sustentabilidade no Campo
EIXO 3 — Sistemas de Producdo Familiar e Processos de Trabalho no Campo

EIXO 4 — Estado, Movimentos Sociais e Politicas no Campo

S .

Ciéncias da Ciéncias Ciéncias Linguagem

Natureza e Humanas Agrérias Cadigos e suas

Matematica Tecnologias
Formacéo

Docente
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EIXO 5 — Educagédo do campo, Curriculo e Praticas Sociais
EIXO 6 — Juventude do campo e Transformacfes Socioambientais
EIXO 7 — Sujeitos, Sociais e Diversidade na Prética Educativa do Campo
EIXO 8 — Pratica Docente e Educacdo do Campo

Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Sociais Natureza e
Matematica

Fonte: PPC/IFPA. Adaptado pela autora.

A figura 2 representa a organizacdo grafica do curso, onde cada eixo
corresponde a um semestre. Nos primeiros seis eixos e/ou semestres ofertam-se 08
disciplinas, mais as atividades complementares e seminario de socializacdo da
pesquisa realizada no TC, este momento é identificado no IFPA de Abaetetuba
como “Partilha de Saberes”. Estes elementos estardo presentes em todos os eixos.
No 7° eixo/semestre a oferta consiste em 06 disciplinas, e no Ultimo eixo/semestre
em duas disciplinas, que sdo: a disciplina de Estagio Supervisionado IV e o Trabalho
Académico de Conclusdo (TAC). Nessa ultima disciplina o aluno devera receber
orientacdo de acordo com a area para organizacdo do TAC. Esse instrumento
devera estar atrelado ao exercicio da docéncia na Educacéo do Campo.

As disciplinas ofertadas se alternam entre TA (ocorre no més de janeiro até a
12 quinzena de fevereiro, e no més de julho até a 12 quinzena de agosto) e TC
(ocorre no periodo intervalar desses meses, momento em que os alunos do
PROCAMPO atuam como educadores/as nas escolas do campo), o que indica um
curriculo organizado por alternancia. Nesta perspectiva o TA, chamado de etapa
presencial, permite aos educandos “o acesso, a permanéncia e a relagao pratica-
teoria-pratica transformada numa perspectiva de praxis, vivenciada no proprio
ambiente social e cultural dos estudantes” (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA. PARA, 2011, p. 15).

Essa etapa consiste na realizacdo das disciplinas obrigatérias que conforme
dispbe o PPC busca contemplar a interdisciplinaridade tendo por base a metodologia
da integracdo das disciplinas, com a presenca de dois docentes de disciplinas

diferentes e afins, ao mesmo tempo nas atividades de ensino, em que deverao
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desenvolver metodologias como: “Dialogo de saberes, Constru¢do de memoriais,
Realizagdo de préticas educativas diferenciadas, Visitas e trabalhos de campo,
Estudo da realidade macro e universal trazida para a micro-visdo da realidade do
campo” (INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAOQ, CIENCIA E TECNOLOGIA. PARA,
2011, p. 122).

O curso permite ao aluno optar por qual area, 0 mesmo deseja sair habilitado.
Ciéncias humanas e Sociais, que abrange os conhecimentos da historia, da
geografia, da Sociologia e da Filosofia, ou da area das ciéncias da Natureza e
Matematica, a qual abrange os conhecimentos das disciplinas de Quimica, Fisica,
Biologia e da Matematica. Identificou-se no decorrer do estudo que no curso do
PROCAMPO do IFPA de Abaetetuba que os alunos optaram em sua maioria pela
area de Ciéncias humanas e Sociais. Os eixos da parte de Formacdo Geral
englobam respectivamente, EIXO 1 - Historia de Vida e Construcdo de Saberes;
EIXO 2 — Espago Socioambiental e Sustentabilidade no Campo; EIXO 3 — Sistemas
de Producdo Familiar e Processos de Trabalho no Campo; EIXO 4 — Estado,
Movimentos Sociais e Politicas no Campo.

O estudo do Eixo 3, intitulado Sistemas de Producéo Familiar e Processos de
Trabalho no Campo, oferece conhecimentos da realidade do homem do campo, bem
como, as consequéncias a que o atual sistema do capital obriga aos camponeses
viverem (ou nao) no campo, dependendo de como a disciplina é conduzida, os
conhecimentos oriundos deste eixo, podem contribuir para esclarecer a precariedade
a gque estao submetidos os que vivem e trabalham no campo.

O estudo do Estado, Movimentos Sociais e Politicas no Campo, que
compdem o Eixo 4, oferece uma gama de conhecimentos imprescindiveis aos
futuros docentes licenciados pelo PROCAMPO. Dependendo de quem esteja
ministrando a disciplina, os discentes compreenderdo a dinamica na qual estdo
inseridos no campo, e perceberdo a importancia dos movimentos sociais para a luta
por politicas publicas que satisfacam as reais necessidades dos sujeitos do campo
no municipio de Abaetetuba.

E importante mencionar, a existéncias no curso, dos conhecimentos das
ciéncias agrarias, uma vez que a educacado das comunidades carece de incentivo a
inovacdes técnicas para que ndo ocorra, como no passado com a producdo de
cachaca, que perdeu espaco para outros estados do pais, por conta de ndo haver

melhoria nas técnicas de producdo da cachaca de Abaeté. Inclusive, este € um



80

ponto que segundo relatos de alguns entrevistados, foi uma dos desafios do curso,
uma vez que, o0 conhecimento técnico em muitos momentos necessita da
infraestrutura adequada, o que encontrou barreiras por falta de preparo de alguns

professores e até pela falta de material. De acordo com (DOO01):

Algumas vezes eu percebia a angustia de alguns alunos em querer
incentivo para suas ideias, mas alguns professores, por falta de um
conhecimento mais elaborado, deixavam os alunos sem a devida
orientacdo. Acredito que este foi um desafio no curso, pois os alunos
ficavam buscando apoio para suas ideias e na vontade de inovar, falta
infraestrutura, cadé os laboratdrios? Nao ha.

Fica claro na fala do entrevistado, que os discentes ao retornarem do tempo
comunidade, onde desenvolviam suas pesquisas retornavam com ideias de melhorar
a producdo nas suas comunidades, no entanto, esbarrava-se numa infraestrutura
que envolve a capacidade de inovar de alguns professores, no apoio (ou falta) pela
coordenacio e a falta da infraestrutura necessaria. E importante frisar que esta foi a
primeira experiéncia do campus de Abaeté, na oferta da Licenciatura. Espera-se que
0s resultados deste estudo sejam levados em consideracdo quando das

oportunidades futuras, em que o campus ofertar novamente a LPEC.

Figura 3 - Matriz Curricular do Curso de Licenciatura Plena em Educacdo do
Campo/PROCAMPO

EIXO 1 — HISTORIA DE VIDA E CONSTRUCAO DE SABERES
L DISCIPLINAS cH e e
(TA) (TC) TOTAL
S Introducéo a Filosofia 42 18 60
Introducéo a Sociologia 42 18 60
E Introducéo a Geografia Humana 42 18 60
Introducéo a Antropologia 42 18 60
Introducédo a Metodologia Cientifica | 42 18 60
M Linguagem e Comunicacdo do Campo 42 18 60
Introducéo aos Estudos Historicos 42 18 60
E Préatica Educativa | 30 20 50
Seminario de Socializacdo e Sistematizacdo do
S | Tempo comunidade 30 ) 30
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Atividade complementar 25 - 25
T | TOTAL PARCIAL 379 146 525
) 525
TOTAL DE CARGA HORARIA DO SEMESTRE
E
EIXO 2 — ESPACO SOCIO AMBIENTAL E SUSTENTABILIDADE NO CAMPO
CH CH CH
DISCIPLINAS
(TA) (TC) TOTAL
(0]
2 Geografia do Espacgo Paraense 42 18 60
= Metodologia da Pesquisa Cientifica Il 42 18 60
Arte e Educacéo Aplicada ao Campo | 42 18 60
E Matemética Aplicada ao campo 42 18 60
Fisica das Transformacfes de Energia 42 18 60
M | Ecossistemas Amaz6nicos 42 18 60
Agricultura Familiar e Desenvolvimento Rural
42 18 60
E | Sustentavel
Pratica Educativa Il 30 20 50
S Seminario de Socializacdo e Sistematizacao do 30 30
T Tempo comunidade
R Atividade complementar 25 - 25
E TOTAL PARCIAL 379 146 525
. 525
TOTAL DE CARGA HORARIA DO SEMESTRE
30 EIXO 3 — SISTEMAS DE PRODUCAO FAMILIAR E PROCESSOS DE
TRABAHO NO CAMPO
S CH CH CH
DISCIPLINAS
(TA) (TC) TOTAL
E Matematica Financeira 42 18 60
Praticas de Letramento | 42 18 60
M Antropologia Cultural 42 18 60
Quimica Inorgénica Aplicada ao Campo 42 18 60
Biologia, Biodiversidade e suas Interrelacdes com
E 42 18 60

0 campo.
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Historia Agréaria no Paré 42 18 60
S Sistemas Familiares de Producéo 42 18 60
Préatica Educativa Ill 30 20 50
T Seminario de Socializacdo e Sistematizacdo do 30 ] 30
Tempo comunidade
E Atividade complementar 25 - 25
TOTAL PARCIAL 379 146 525
TOTAL DE CARGA HORARIA DO SEMESTRE 525
40 EIXO 4 — ESTADO, MOVIMENTOS SOCIAIS E POLITICAS NO CAMPO
DISCIPLINAS cA ch CH TOTAL
S (TA) (TO)
Sociologia Rural 42 18 60
g | Pratica de Letramento Il 42 18 60
Fisica da Gravitacao Universal 42 18 60
M Introducéo ao Ensino de Libras 42 18 60
Legislacéo e Diretrizes Educacionais 42 18 60
- Dindmica Produtiva do Espaco Agrério 42 18 60
Arte Educacao Aplicada ao Campo I 42 18 60
Pratica Educativa IV 30 20 50
S Seminario de Socializacdo e Sistematizacdo do 20 ] 30
Tempo comunidade
T "Atividade complementar 25 - 25
TOTAL PARCIAL 379 146 525
= TOTAL DE CARGA HORARIA DO SEMESTRE 525
- EIXO 5 - EDUCACAO DO CAMPO, CURRICULO E PRATICAS SOCIAIS
| ComponentesCurriculares Comuns |
= DISCIPLINAS D =
(TA) | (TC) TOTAL
E Estagio Supervisionado | 30 20 100 150
Didética 42 18 - 60
M Psicologia do Desenvolvimento e da 42 18 ] 50
Aprendizagem
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Educacao para as Rela¢des Etnicorraciais

42 18 - 60
Seminario de Socializacdo e Sistematizacdo do 20 30
Tempo comunidade/estagio
Atividade complementar

25 - - 25

TOTAL PARCIAL

DISCIPLINAS

(TA) (TC) TOTAL
Epistemologia das Ciéncias Humanas e Sociais 42 18 60
Filosofia do Conhecimento 42 18 60
Historia Econdmica e Sociedade 42 18 60
Geografia das populagdes Mundial, Regional e Local 42 18 60

TOTAL PARCIAL

DISCIPLINAS

(TA) (TC) TOTAL

Epistemologia das Ciéncias da Natureza e
_ 42 18 60

Matematica
Quimio - Fisica Aplicada ao Campo 42 18 60
Algebra nas Atividades do Homem do Campo 42 18 60
Biologia, Parasitologia e Microbiologia Aplicada ao

42 18 60
campo
TOTAL PARCIAL 168 74 240
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DISCIPLINAS CE
(TA) | (TC) TOTAL

Estagio Supervisionado Il 30 20 100 150
Filosofia educagcédo do campo 42 18 - 60
Educacéo de Jovens e Adultos no Campo 42 18 - 60
Metodologia Cientifica lll e TAC 42 18 - 60
Seminario de Socializacdo e Sistematizagdo do 30 ] 30
Tempo comunidade/Estagio

Atividade complementar 25 25
TOTAL PARCIAL 211 | 74 100 385

DISCIPLINAS CH TOTAL
(TA) (TC)
Teorias Sociolégicas Classicas e suas Interrelacdes
42 18 60
com o Campo
Geografia Agréaria 42 18 60
Histoéria, Trabalho e Civilizacao 42 18 60
Filosofia da Estética 42 18 60
TOTAL PARCIAL 168 74 240
CH CH
DISCIPLINAS CH TOTAL
(TA) (TC)
Quimica Orgéanica Aplicada ao Campo 42 18 60
Fisica das Transformagbes Termodinamicas,
. - 42 18 60
Mecénica dos Fluidos e Optica
Biologia Celular e Molecular e Bases do Pensamento
_ 42 18 60
Evolutivo
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Geometria nas Atividades do Homem do Campo

42

18

60

TOTAL PARCIAL

DISCIPLINAS

(TA)

(TC)

DISCIPLINAS
(TA) | (TC) TOTAL

Estagio Supervisionado IlI 30 20 100 150
Educacéo para a diversidade 42 18 - 60
Educacéo Especial 42 18 - 60
Metodologia da Pesquisa Cientifica IV em TAC 42 18 - 60
Seminario de Socializagdo e Sistematizacdo do 20 ] 30
Tempo comunidade/Estagio

Atividade complementar 25 25
TOTAL PARCIAL

CH TOTAL

Metodologia e Pratica do Ensino de Ciéncias

Humanas e suas tecnologias

42

18

60
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Temas Sociolégicos Contemporéaneos
42 18 60

TOTAL PARCIAL 84 36 120

DISCIPLINAS CH TOTAL
(TA) (TC)
Metodologia e Préatica de Ensino de Ciéncias da
) _ 42 18 60
Natureza, Matemética e suas Tecnologias
Fisica das Ondas Eletromagnéticas
42 18 60
TOTAL PARCIAL 84 36 120

DISCIPLINAS

(TA) | (TC) | CE | TOTAL
Estagio Supervisionado IV 30 20 | 100 150

Seminario de Socializacdo e Sistematizacao do

. . 30 20 - 30
Tempo comunidade/Estagio
Atividade complementar 25 - - 25
TAC 80 20 - 100
TOTAL PARCIAL 165 60 | 100 305

NUCLEO TA TC EC Soma
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Comum 2.314 | 866 |400| 3.580
. 668 | 272 - 940
Especifico
SOMA 2.982 | 1.098 | 400 4.480
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO 4.480

TA — Tempo Académico ; TC — Tempo Comunidade ; EC- Carga Horaria de Estagio

Fonte: PPC/IFPA

Percebe-se que a estrutura curricular do curso oferece ao aluno uma gama de
conhecimentos que permite ao mesmo, conhecer a realidade do campo,
fortalecendo assim, o desenvolvimento das comunidades seja no aspecto
educacional, pela experiéncia de formacdo comprometida com a realidade da vida
no campo; seja no aspecto econdmico pela compreensdo da logica do sistema
capitalista, que o curso oferece e no aspecto cultural numa perspectiva de
valorizacdo do espaco territorial, entendendo que a educacdo deve propiciar a
valorizacdo da cultura do campo. A valorizacao da cultura esta ligada a preservacéo
do meio ambiente, haja vista que a forma de trabalho dos camponeses, em linhas
gerais permite 0 uso sustentavel contribuindo para que o meio ambiente seja
respeitado. A formacdo do PROCAMPO pretende o uso dos recursos naturais de
forma responsavel, diferentemente da l6gica do capital no campo que na sede de
lucro destréi 0 maio ambiente. A Educacao pode muito contribuir para a luta contra a
invasdo avassaladora do capitalismo no campo.

Segundo Molina e S& (2011, p. 14) o movimento da Educacdo do Campo
desde o inicio buscou tracar um perfil de educador que seja capaz de compreender
as contradicdes sociais e econOmicas enfrentadas pelos sujeitos que vivem no
territorio rural, e que seja capaz de construir com eles praticas educativas que 0s
instrumentalizem no enfrentamento e superagcdo dessas contradicbes. Como
podemos constatar na matriz curricular do curso ha disciplinas que abordam a
realidade econdmica, politica e social do campo, as disciplinas aliadas com a
experiéncia de discentes militantes de movimentos sociais, oportunizou o surgimento

de ideias interessantes de como por meio da educacdo o professor (a) do campo
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pode contribuir com o desvelar da realidade. Como fica visivel na fala de um de

nossos discentes entrevistados:

Sobre a relacdo da educacdo com o projeto de desenvolvimento popular
para a comunidade, creio que foi uma primeira etapa importante da minha
formagdo que possibilitou conhecer de forma mais completa toda a
complexidade que envolve a criagdo de uma nova politica de educacao para
0 campo e de que forma este modelo se insere em um projeto de sociedade
historicamente demandado pelos movimentos sociais do campo. O desafio
€ imenso, pois estamos diante de um de um sistema que esta destruindo os
modos e costumes de vida no campo com o avanco da urbanizacéo,
destruicdo do meio ambiente, grandes projetos do agronegécio, a falta de
uma reforma agraria, a violéncia no campo entre outras questfes que
encontram na escola um espaco muito importante de didlogo e o professor
precisa compreender todas estas dimensdes para atuar na formacéo de
cidad&os capazes de julgar criticamente a realidade nas comunidades onde
estejam inseridos, desta forma contribuindo para a construcdo de uma nova
ordem social mais justa e mais fraterna (DI102).

Ficou claro na fala do discente que o curso contribuiu para que 0 mesmo
compreendesse que o atual sistema econdmico tem ocasionado problemas para a
vida no campo, trata da destruicdo cultural, guando menciona a perda de costumes
da vida no campo; da destruicdo do meio ambiente; do agronegdcio que como
tratou- se no capitulo anterior € o projeto politico, social e econdmico onde,
encontram-se as grandes monoculturas, as grandes extensdes de terra, 0 uso
intensivo da tecnologia e do agrotdoxico, os transgénicos, as culturas para
exportacdo, a concentracdo de terra, o trabalho assalariado e o desemprego e o

desrespeito ao meio ambiente (MENEZES NETO, 2009, p. 25).
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Fotografia 3 - Imagem da turma do PROCAMPO, capturada durante as aulas do
tempo académico.

Fonte: Da Autora

Com a fotografia de n°® 3 Inicia-se a identificacdo dos discentes da primeira
turma de Licenciatura Plena em Educacdo do Campo do IFPA de Abaetetuba. Cabe
informar que estes formandos séo oriundos dos municipios de Abaetetuba, Acara,
Igarapé-Miri e Moju. Atuam na educacdo infantil, nos anos iniciais do ensino
fundamental, em escola familia agricola e em classes multisseriadas. E importante
mencionar que alguns desses discentes ndo atuam na educacdo de suas
localidades, estdo buscando uma formagéo para no futuro poderem contribuir com a
educagéo das suas comunidades.

Sobre o perfil dos discentes da turma do PROCAMPO foi identificado que:
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Grafico 1- Idade dos discentes do curso de LPEC

m 20 a 35 anos
m 36 a 45 anos
46 a 55 anos

Fonte: Elaborado pela Autora.

Em relacdo a faixa etaria dos entrevistados, ha uma predominancia de
pessoas entre 36 a 45 anos (43%). No conjunto tem estudantes entre 20 a 35 anos
(28%) e de 46 a 55 anos (29%) compondo deste modo uma turma heterogénea
como estd apresentado no grafico 01. Podemos perceber que a faixa etaria
predominante dos discentes do PROCAMPO em Abaetetuba, confirma a realidade
que ocorre na educacao do meio rural, ou seja, os professores que la estdo carecem
de formacao por isso, estdo buscando a licenciatura. Importa ressaltar a importancia
da formacdo desses sujeitos aliada a valorizagdo que inclui garantia de condictes
dignas de trabalho.

Gréfico 2- Género dos discentes do curso de LPEC

® Masculino
B Feminino

Fonte: Elaborado pela Autora.

Quanto ao género, ha predominancia do sexo feminino (57%) contra (43%) do
masculino. A prevaléncia feminina retrata uma realidade histérica de que o

magistério é uma profissdo eminentemente feminina, no entanto ha um consideravel
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namero de homens cursando a LPEC em Abaetetuba (43%), um pouco menos da
metade da turma, ou seja, os dados comprovam que O magistério possui tanto

homens e mulheres educando no campo.

Gréfico 3- Municipio de origem dos discentes do curso de LPEC

= MOJU

= ABAETETUBA
IGARAPE MIRI

= ACARA

Fonte: Elaborado pela Autora.

Em relacdo ao municipio de origem dos discentes que frequentam o
PROCAMPO, constatamos que a maioria deles € do municipio de Abaetetuba (37%)
depois estd o municipio de Moju com (37%), Igarapé-Miri e Acard ambos com (13%).
Acreditamos que pela proximidade e facilidade de acesso a informacéao, os discentes
que moram em Abaetetuba tiveram maior chance de participar do PROCAMPO. E
importante mencionar que o Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do
Para- IFPA possui campus somente em Abaetetuba, que se configura como polo da
regido na oferta da Licenciatura em Educac¢do do Campo. A UFPA esta presente na
regido do baixo Tocantins com campus em Abaetetuba e em Cameta e também
oferta a LPEC pelo Procampo. Inclusive, foi selecionada pela Secretaria de
Educacdo Superior, do MEC a proposta de criacdo do Curso de Licenciatura em
Educacdo do Campo na UFPA, nos campus de Abaetetuba, Altamira e Cameta, fato
este que certamente ir4 fortalecer a luta pela implantacdo da Educacdo do Campo

enqguanto politica publica.
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Gréfico 4- Atuagdo como docente no campo

u SIM
mNAO

Fonte: Elaborado pela Autora.

Um dado interessante a se registrar € a quantidade de discentes que nao
estdo trabalhando diretamente na docéncia no campo (25%), ora se é um curso que
se pretende formar os professores que atuam no campo em nivel superior, todos
deveriam ter como pré-requisito a atuacdo como docente no campo, no entanto,
guando nos aprofundamos na proposta do curso, ficamos sabendo que 0 mesmo
além de formar a docéncia no campo capacita para atuar na coordenagao
pedagogica e gestdo em escolas do campo, alids, a gestdo de processos educativos
comunitarios e escolares sdo dimensfes da LPEC. A maioria dos entrevistados esta
atuando como docente no campo (75%), eles estdo na educacéo infantil, nas séries
iniciais e finais do ensino fundamental, nas classes multisseriadas e também estéo

nas casas familiares rurais, sobretudo no municipio de Moju.

Gréfico 5- Participacdo em movimentos sociais e sindicais do campo

u SIM
mNAO

Fonte: Elaborado pela Autora.



93

Dos discentes entrevistados nesta pesquisa (75%) participam de algum
movimento social, e num percentual menor (25%) ndo participa de nenhuma
organizacdo social. Os discentes entrevistados participam dos seguintes
movimentos sociais: Sindicato dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais de Moju-
STTR; MORIVA- Movimento dos Ribeirinhos das Ilhas e Varzeas de Abaetetuba; da
Associagdo dos Moradores das llhas de Abaetetuba- AMIA e do Sindicato dos
Trabalhadores da Educacio Publica do Para- SINTEPP. E importante pontuar que
alguns dos discentes percebem o atrelamento de alguns desses movimentos sociais
com a politica partidaria, e afirmam que isso enfraquece a estratégia de luta do
movimento social.

Gréfico 6- Area de conhecimento que o discente optou no Procampo

mCHS
= CNM

Fonte: Elaborado pela Autora.

A Licenciatura em Educacdo do Campo, conforme tratamos anteriormente,
compreende a docéncia multidisciplinar por area de conhecimento em regime de
alternancia pedagogica, o curso dispde de duas areas, a area de Ciéncias Humanas
e Sociais- CHS e a éarea de Ciéncias da Natureza e Matematica- CNM. (75%)
optaram pela area de CHS e (25%) pela area de CNM. A docéncia multidisciplinar
por area de conhecimento permite que os discentes ao concluirem o curso estejam
aptos a atuar no conjunto de disciplinas pertencentes ao campo da area de
conhecimento escolhida e ndo em uma Unica disciplina como ocorre com as
especializacbes e demais licenciaturas. Tal vivéncia contribui no sentido de existir
um profissional no campo habilitado a fim de realizar um trabalho que na maioria ele
faz sem a devida formacéo (COSTA, 2012, p. 127).
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Fotografia 4 — Imagem da turma do PROCAMPO, capturada durante as aulas do
tempo académico. Discentes no encerramento da disciplina Didatica.

- ‘:\\ /‘k‘

Fonte: Da Autora

No proximo tépico sera apresentada e analisada, a opinido dos sujeitos
envolvidos no curso de LPEC do PROCAMPO/IFPA de Abaetetuba, no que se
referem aos desafios vivenciados pelos mesmos no decorrer da experiéncia de

formacéao.

4.2 Os desafios da LPEC do IFPA Campus de Abaetetuba na perspectiva dos
sujeitos

Antes de apresentar os desafios na visdo dos sujeitos envolvidos no
PROCAMPO de Abaetetuba, serdo explicitadas as percep¢cdes dos mesmos sobre a
concepcao da Educacdo do Campo. Constatou-se por meio das falas dos sujeitos

que:

A Educacdo do Campo veio para fazer com que o homem do campo
aprenda a valorizar a sua localidade, o espaco onde ele vive. A Educacao
do Campo deve focar nisso, fortalecer a formacao do homem do campo no
campo. Isso significa que ele o sujeito do campo, filho de trabalhador rural
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ndo possa ser um médico, um advogado ou outro profissional qualquer, ele
precisa compreender que o lugar que ele nasceu tem valor (DIO1).
Educacdo do Campo para mim representa um avanco histérico no que se
refere a educacdo das populacdes campesinas em geral, que desde a
chegada e formalizacdo do ensino em nosso pais até os dias de hoje em
pleno século XXI ainda sofre com o descaso e a falta de compromisso das
autoridades (DI102).

Até meu ingresso no curso de licenciatura em Educacdo do Campo, minha
concepcéo era um tanto distorcida, como um espag¢o de pessoas sem valor,
sem conhecimento propriamente dito. Com as disciplinas estudadas, foi
como descortinar uma realidade que para mim estava escondida (e de fato
€ escondida da sociedade), pude conhecer a riqueza de cultura, de saberes
gue existem, e além de que a educacao do campo se tornou referéncia para
mim, por suas especificidades, por entender que eles sim sdo sujeitos de
transformacéo, que parte das conquistas que houve no decorrer da historia,
saiu do meio do campo (DI03).

Educacdo do Campo € uma educagdo que deve ser diferenciada, ou seja,
elaborada de acordo com as especificidades de cada comunidade
camponesa, utilizando-se do meio em que o discente esta envolvido para
dialogar e a partir dessa realidade procurar mostrar a ele sua importancia na
construgéo de uma sociedade igualitaria (DI04).

Um dos discentes menciona em sua fala, a importancia da Educacédo do
Campo para que seja feita a tentativa de mudanca no quadro de descaso, a que
estd exposto o campo e a educacdo que € oferecida aos sujeitos que la vivem.
Percebem que ha um afastamento da pauta de reivindicagbes dos movimentos
sociais, a partir do momento que a bandeira de luta da Educacdo do Campo é
institucionalizada, através do PROCAMPO, acredita-se que ha fundamento na
preocupacao dos militantes da causa da educacao dos camponeses, haja vista ser o
Estado de classe e ndo da classe menos favorecida, e sim dos detentores do poder.
Buscou-se confirmagdo para esta tese que ora esta sendo levantada, na fala de
Frigotto (2011), quando ressalta que:

Em substituicdo ao Estado absolutista, que dava ao rei, monarca ou papa,
por vezes expresso numa mesma pessoa, 0 poder de vida e de morte sobre
os suditos, instaura-se o Estado liberal. Um Estado que, por ser constituido
de forma amplamente dominante pela classe detentora do capital, Karl Marx
denominou como comité da burguesia. Trata-se, até o presente, ainda que
ndo sem contradicdes, de um Estado que em sua estrutura legislativa,
juridica e executiva opera dominantemente para os detentores do capital.
As organizac¢bes dos trabalhadores e os movimentos sociais, mormente o

Movimento dos Sem Terra (MST), ndo sO6 percebem como sentem
concretamente esta realidade.

Na mesma linha de pensamento, Leite (2002, p. 21), acrescenta que o Estado
foi criado para representar os interesses da classe dominante, e confirma em
consonancia com o pensamento de Frigotto (2011) que, as prioridades do Estado
estdo engendradas na hegemonia das classes dominantes que, de certa forma,

mediante mecanismos de dominacdo socio-cultural, fazem prevalecer o status quo
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dos grupos, perpetuando a dependéncia econdmica e social dos nao privilegiados.
Tal processo inibe a vivéncia da cidadania e dos direitos plenos do homem, portanto,

é excludente e discriminatorio.

bY

Quanto a relevancia do programa de formagédo de professores para o
municipio de Abaetetuba, identificou-se na fala dos sujeitos que a importancia esta

relacionada ao fato de:

[...] temos uma extensa area rural aqui, inclusive, até bem pouco tempo a
zona rural era superior em relagdo a zona urbana. Agora que a zona urbana
passou a ser superior, mas € ha bem pouco tempo (D0O02).

O curso almejar dar condicdes para que o camponés possa adquirir
conhecimentos que lhe permitam desenvolver suas areas (comunidades) e
poder permanecer no campo, sem precisar ir embora para a cidade
trabalhar em outras atividades que nado fazem parte de sua experiéncia de
vida no campo (DO0L1).

Esta ser uma cidade que possui uma extensa Zona Rural sdo 72 ilhas e
vérias comunidades em terra firme. Portanto, precisa ser contemplada com
profissionais capacitados, que entendam de suas necessidades, e mais esta
formacdo deve ser destinada aos profissionais que atuam nessas
localidades, para que estejam se qualificando e entendendo o compromisso
de se trabalhar de acordo com a realidade a que seus discentes vivem
(Dl04).

A maioria de nds sermos trabalhadores rurais ou filho de trabalhador rural,
eu particularmente posso dizer que este curso veio suprir uma necessidade
gue eu tinha que era de entender porque o trabalhador tem a terra, mas nao
consegue produzir, hoje entendo que o porqué disso esta ligado ao fato de
ndo haver o saber mais elaborado no campo, que permita ao trabalhador
viver com dignidade a partir do que ele sabe fazer, pois ele ndo é coitadinho
ele tem capacidade (DI01).

Se tratar de um municipio que se originou a partir da relagdo com o rio e
com a floresta, sendo que ainda hoje mantém uma grande parte de sua
populacdo vivendo e produzindo nestes ambientes, os quais demandam
uma concepcdo de educacgdo que busque cada vez mais a valorizagdo de
suas especificidades. Para mim a importancia esta na possibilidade de
através da sala de aula poder fazer parte de um processo de transformacao
social e inclusdo destas populacdes que historicamente vem sendo
relegado a um segundo plano nas politicas de Estado (DI02).

As politicas de Estado a que o discente (DI02) se refere, sdo as que 0s
movimentos sociais lutam para conseguir mediante pressao feita junto ao Estado. A
formacdo de professores para atuarem no campo é um exemplo de politica de
Estado que foi alcancada mediante pressdo dos movimentos sociais. A divida
existente entre o Estado brasileiro e as populagbes do campo comprova que 0
Estado esta para servir uma Unica classe, a dos donos do capital, o que é afirmado
pelo docente (DI02) quando lembra a falta de inclusdo destas populacdes que

historicamente vem sendo relegado a um segundo plano nas politicas de Estado.
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A importancia de se criar o curso de LPEC no IFPA campus de
Abaetetuba, na opinido de nosso entrevistado, se d& pelo vasto territério do
municipio. O camponés, em sua maioria, sobrevive da agricultura familiar, o que
inclui a atividade de pesca, diversos cultivos, dentre eles o acai. Para que a
propriedade se desenvolva, o camponés carece de instrucdo, conhecimento, para
saber trabalhd-la. A proposta da Licenciatura do Campo insere-se em um debate
maior sobre as condi¢cdes de desenvolvimento vigentes no territorio rural brasileiro e
sobre as diferentes disputas em torno da propria concepcdo do que venha a ser
desenvolvimento, a partir da 6tica dos defensores do agronegdcio como mecanismo
de organizacdo da producdo agricola nacional e dos que se contrapdem a esse
modelo, entendendo a centralidade da producdo familiar para promocédo de
estratégias produtivas cuja prioridade seja a garantia da igualdade e da justica social
(MENEZES NETO apud MOLINA, 2009, p. 187).

Desafio recorrente na percepcdo dos sujeitos envolvidos no PROCAMPO
de Abaeté refere-se a Metodologia adotada no curso (Pedagogia da Alternancia) que

busca desenvolver um trabalho interdisciplinar.

N&o havia acompanhamento no tempo comunidade. Recebiamos uma
orientacao basica em sala de aula e a coordenagdo agendava um encontro
apos 2 meses para que cada um ja conseguisse trazer suas davidas, porém
essa oficina era um fisco. Alguns alunos moravam em municipios tao
distantes e ndo se motivavam a vir em virtude de que quase nada
acrescentava para a comunidade do trabalho. Nao aparecia nem 50% dos
alunos. A partir dos conhecimentos adquiridos em sala de aula, as
bibliografias sugeridas nos TA, as entrevistas com 0s moradores, a vivéncia
no espaco educativo foram elementos que deram vida ao TC (DI03).

Em relagcdo & metodologia da Alternancia nés trabalhamos a parte teorica e
a parte pratica, elaborava uma proposta de pesquisa e levava para a
comunidade, apresentava e discutia a pesquisa com eles. Uma coisa muito
boa para mim era a socializagdo do tempo comunidade. Era construido por
nés, um relatorio da pesquisa desenvolvida no tempo comunidade, este
material era impresso e encadernado, ai nés deixdvamos uma cépia na
escola onde era desenvolvido o estudo. Este era o retorno para a
comunidade onde nds tinhamos estudado no tempo comunidade, ou seja,
pega a realidade pratica e transforma em conhecimento. Tinha as feiras,
oficinas com o trabalho de artesanato (prato de barro, tipiti, paneiro etc.).
Em relacdo aos desafios vivenciados no tempo comunidade, para mim o
principal deles era a falta de visita do professor e da coordenacéo do curso,
eles nunca iam as comunidades onde estdvamos pesquisando, nao sei se
era problema da falta de verba, mas passava a impressao de que nao
gueriam prestigiar o nosso trabalho (DI01).

Ficou claro na fala do discente que a dificuldade apontada, refere-se ao
acompanhamento da pesquisa desenvolvida no tempo comunidade, ou seja, 0

momento em que os discentes vao a campo por em pratica 0os conhecimentos
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adquiridos no tempo académico, fica claro a falta de acompanhamento por parte
docente e da coordenacao.

A integracdo do conhecimento € algo importante na fala desses entrevistados
que depende também da acédo da coordenacdo pedagodgica local para de forma
conjunta atuar nas dificuldades pedagdgicas evidenciadas pelos professores. Na
perspectiva de Fazenda (2003, p. 47), para a Iinterdisciplinaridade comecar,
necessita de uma decisdo pessoal, de se romper com as evidéncias estabelecidas,
propondo-se uma tarefa solitaria de comecar tudo de novo. Este momento de
decisdo na interdisciplinaridade impde-se tanto ao filosofo quanto ao educador.
Romper é ato de vontade, de coragem, uma vez que 0s obstaculos sdo muitos.
Todavia, faz-se necessario entender que a existéncia da interdisciplinaridade ndo se
restringe simplesmente a vontade do formador. Como asseveram Jantsch e
Bianchetti (2011, p. 174) “a epistemologia da interdisciplinaridade n&o tem seu eixo
na vontade”. E evidente que o esforco indicado por Fazenda (2003) é fundamental,
porém, nao € suficiente sem o “refazer, reconstruir e reestruturar’ da propria
universidade. Isso exige um romper com 0 ja consolidado nas disciplinas, o que
requer esforco por parte dos docentes. Para tanto, esses profissionais precisam
estar dispostos em patrtilhar, trocar e isso inclui saber ouvir a sugestédo do outro e
também opinar em um intenso processo dialdgico.

Compreendemos a partir disso que, o professor formador da LPEC precisa
agir e decidir na realizacdo da interdisciplinaridade. E nesse processo a
coordenacao tem um papel importante como colaboradora da acdo pedagdgica, mas
sem se ater a mecanismo de controle, e sim de acompanhamento para intervir no

contexto. De acordo com o discente (DI102):

Durante as etapas do TA encontramos professores qualificados que
souberam muito bem trabalhar os conteddos, planejar, discutir e
desenvolver atividades bastante produtivas com a turma dentro de suas
areas de atuacao, entretanto devido ao fato de ser um curso intervalar e ter
uma metodologia que buscava integrar 0os conhecimentos através da
vivéncia da préatica da interdisciplinaridade, a cada semana tinham duas
disciplinas onde uma dupla de professores trabalhavam seus contelidos ao
mesmo tempo com a turma, neste sentido era possivel observar que alguns
professores conseguiam muito bem conciliar os conhecimentos de suas
disciplinas enquanto outros tinham dificuldades para fazerem esta relagéo.

A Pedagogia da Alternancia coloca em questdo o modo de ser da sociedade

vigente. Pois compreende que os agricultores devem ser os sujeitos do movimento
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de suas ideias, de seus interesses e pelo jeito de ser de sua coletividade, que
projeta valores, que ndo sdo os mesmos cultivados pelo formato da sociedade atual.
Nas palavras de Frigotto (2011a, p. 35) “a questao da interdisciplinaridade se impde
como necessidade e como problema fundamental no plano material historico-cultural
e no plano epistemologico”. Como necessidade, a interdisciplinaridade decorre da
forma que o homem se reproduz enquanto ser social, sujeito e objeto do
conhecimento. E “como problema pelos limites do sujeito que busca construir o
conhecimento de uma determinada realidade e, de outro lado, pela complexidade
desta realidade e seu carater histérico” (FRIGOTTO, 2011a, p. 40).

Diante do que asseveram 0s autores, depreendemos que a
interdisciplinaridade é um principio essencial na formacédo do educador do campo,
mas que sO se materializara se, principalmente, os formadores se dispuserem a isso,
0 que implica apreender a historia da realidade em questdo. E também, se forem
oferecidas condicbes (estrutura fisica adequada, material didatico, formacédo
continuada, entre outras) que leve estes profissionais se sentirem estimulados. Além
disso, esse formador precisa se afinar a dinamica do curso, que é desenvolver um
trabalho educativo articulado com os tempos/espacos (TA/TC) educativos.

Outro entrevistado menciona o mesmo desafio vivenciado no curso, segundo

ele:

O maior desafio na experiéncia do PROCAMPO/IFPA em Abaetetuba
é a metodologia interdisciplinar, que por ser inovadora ndo foi bem
compreendida por docentes e coordenacéo. A falta de experiéncia em
trabalhar com a interdisciplinaridade da Pedagogia da Alternancia
permitiu que o trabalho se desse de forma isolada. Faltou uma
preparacdo maior de como se trabalha com essa metodologia
(DO02).

No intuito de reforcar a fala dos entrevistados, nos remetemos a Arroyo
(2005), quando ressalta que o campo ndo se desenvolve na légica fragmentada com
que a racionalidade técnica recorta as cidades, onde cada instituicio e campo
profissional s&o capacitados para dar conta de um recorte do social. No campo, nas
formas produtivas em que os diversos povos se organizam tudo é extremamente
articulado. Os movimentos sociais percebem e respeitam essa dinamica produtiva,
social e cultural organicamente irrecortavel. O produtivo, a sociabilidade, a
educacao, a cultura estédo tdo imbricados que seus profissionais e suas instituicoes
tém de estar capacitados a intervengoes totais (ARROYO, 2005, p. 10). A avaliacéo

da pratica docente se faz necessaria constantemente, € um exercicio necessario e



100

importante, pois permite ao educador avaliar sua pratica no sentido de melhora-la.
As entrevistas nos proporcionaram vivenciar uma analise critica da préatica docente,
onde o proprio docente relatou seu desempenho no curso.

No que se refere a preparagdo/capacitacdo dos docentes-formadores

para atuarem na LPEC, ressalta-se que:

Faltou o conhecimento aprofundado da realidade do campo e até mesmo da
proposta pedagoégica do curso, como ndo foi bem entendida
consequentemente ndo foi bem utilizada. Volto a afirmar que ndo houve
entrosamento entre as dimensdes técnica, politica e pedagdgica do curso
(DOO01).

O PROCAMPO para ter sucesso precisa rever os critérios de selecdo dos
professores que irdo atuar na formacéo, uma vez que, corre-se o risco por
esta vertente, de alterar a identidade do curso. “O problema maior é que a
coordenacéo néo seleciona professores com perfil para abracgar a causa do
campo. Ha professor que néo veste a camisa” (DOO01).

No TC, etapa semipresencial, os educandos recebem orientagdo para realizar
dois tipos de atividades, a pesquisa sécio-educacional que compreende uma carga
horaria de 632h e o Estagio-Docéncia com carga horaria de 400h (INSTITUTO
FEDRAL DO PARA, 2011). E uma etapa inter-relacionada com o TA, e consiste em
um processo de pesquisa-acao-reflexdo na comunidade/localidade onde os alunos
do PROCAMPO estéo inseridos como educadores do campo. Prima-se por um plano
de pesquisa interdisciplinar que resultara em um Unico trabalho académico chamado
de Portfélio’ que cada educando elabora e socializa no préximo TA.

Segundo expressa o PPC, a pretensdo do curso € formar profissionais
capazes de: “exercer a docéncia multidisciplinar, a partir de uma das areas de
conhecimento; participar da gestdo de processos educativos escolares e ter atuagao
pedagodgica nas comunidades rurais, para além da pratica escolar’ (INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA. PARA, 2011, p. 18). Para

tanto, busca asseqgurar,

[...] competéncias, habilidades, atitudes, saberes e valores que deveréo
integrar o perfil dos educandos, tais como: capacidade de identificar e
resolver problemas educativos, de lidar com a complexidade do campo, de

" O Portfélio tem sua origem no campo das Artes. Trata-se do nome dado as pastas em que 0s
artistas e fotégrafos colocam as amostras de produg¢des mais significativas e apresentam a qualidade
e abrangéncia do seu trabalho, de modo a ser apreciado pelos especialistas e professores. No campo
da educagdo seu uso segue O mesmo processo, visto que por meio do Portfolio os educandos
exercitam a participacdo ativa na formulacdo dos objetivos de aprendizagem, ja que € o proprio
educando quem constréi (FARIA, 2009). Na LPEC o Portfélio €, também, um importante instrumento
de avaliacdo da aprendizagem (IFPA, 2011).
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planejar e desenvolver processos de ensino que promovam a aprendizagem
dos educandos; desenvolver praticas avaliativas pautadas nos principios da
avaliacdo emancipatédria; gerir processos educativos e a desenvolver
estratégias pedagogicas que visem a formacdo de sujeitos autbnomos e
criativos, capazes de produzir solucdes para questdes inerentes a sua
realidade; assumir atitude investigativa, reflexiva e problematizadora e ética
na busca da producdo coletiva do conhecimento; obter sensibilidade as
desigualdades sociais e reconhecimento da diversidade dos saberes e das
diferencas étnico-culturais; utilizar novas tecnologias na educagédo
(INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA.
PARA, 2011, p.19).

Em relacdo a infraestrutura do campus para atender os alunos do
PROCAMPO, um grande desafio ressaltado foi em relagdo aos conhecimentos
técnicos, que nao foram suficientes, pois ha caréncia de laboratérios para estudos
de biologia e de pesca. A respeito dos desafios relacionados a infraestrutura do

campus, 0S sujeitos mencionaram que:

Durante o inicio do curso a coordenagdo local sempre buscou dar todo o
suporte e apoio necessario para a realizagdo com a confec¢do do material
apostilado, transporte para as atividades fora do campus, apoio para as
confraternizacdes de encerramento das etapas e apoio para a participacao
em eventos de educagdo do campo a nivel estadual e nacional. Com a
intervencdo sofrida pelo Instituto e a mudanca na direcdo do campus
passamos a encontrar problemas na relagdo com a direcdo do curso uma
vez que por um periodo ninguém respondia pelo curso. Nao tinhamos
respostas para nossos encaminhamentos sendo necessario nos
organizarmos e termos tido varias conversas com a direcdo do campus para
gue as questdes do curso pudessem ser retomadas e o andamento do
curso transcorresse normalmente (DI102).

O IFPA tem uma infraestrutura confortdvel para atender o processo de
ensino em nosso municipio, e foi possivel desfrutar de um ambiente
confortavel, higienizado, organizado, os profissionais de apoio sdo os
melhores. Deixando a desejar a questdo da alimentagdo (alguns traziam
almoco de casa e ficavam no intervalo no proprio IFPA), ndo havia servigo
de xérox, devido estar localizado em bairro distante e isso era dificil de nos
deslocarmos. Os nossos colegas de turma de outras localidades distantes
alugavam espacos para morarem, no periodo das aulas do TA e o
PROCAMPO sendo um programa poderia ter abrigo no préprio espago do
IFPA (DIO3).

As condi¢cbes de infraestrutura oferecida para o desenvolvimento das
atividades didatico-pedagégicas no TA foram satisfatorias, apesar da turma
viver mudando de uma sala para outra, onde ndo tinhamos paradeiro certo.
O ambiente é climatizado, uma boa biblioteca, laboratério de informatica,
banheiros agradaveis e limpos, tudo muito aconchegante. Ja para o TC,
tudo que precisamos para desenvolver as nossas atividades fomos nés
mesmos que tivemos que tomar as providéncias, pois a escola néo
disponibilizava de recursos como Data-show, computador e outros materiais
que foram necessdarios para efetivarmos nossas atividades propostas
(DI04).

Percebe-se que houve dificuldade na relagcdo dos conhecimentos tedricos

adquiridos no TA e a aplicagdo no TC, no entanto os entrevistados ressaltaram os
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beneficios advindos da experiéncia do curso para as comunidades onde os
discentes aplicaram as pesquisas do TC.

Os desafios enfrentados pelos sujeitos tem relacdo com os resultados da
pesquisa realizada por Silva (2013, p. 97), que identificou no estudo do PROCAMPO
do IFPA de Castanhal que:

As dificuldades dizem respeito a participacdo de professores sem vinculo
com a educacdo do campo e a auséncia da coordenacado para atendimento
as demandas da turma. A primeira parece ser algo a incomodar bastante a
turma, pois em outros momentos essa problematica € mencionada. A
presenca de educandos militantes no curso faz dos mesmos sujeitos
guestionadores do direcionamento dado ao curso, pelas experiéncias
acumuladas sobre a concepcdo de educacdo do campo, assim o0s
educadores que atuam na formacgéo devem expressar uma marca identitaria
com o debate acerca da educacédo do campo e, se iSSO ndo acontece
constitui-se em um problema, a formacao dos educadores pode restringir-se
a um curso superior normal, sem a especificidade da educagéo do campo. A
segunda tem sido bastante questionada, pois a coordenacao era a principal
referencia para os educandos, no que se refere ao encaminhamento de
demandas, esclarecimentos sobre o funcionamento do curso, infraestrutura
para a permanéncia dos mesmos, entre outras questdes.

A percepcao da pesquisadora é semelhante a que se defende no trabalho ora
apresentado, uma vez que em Abaetetuba, teve-se a mesma experiéncia com o0s
discentes do PROCAMPO. Alguns deles sdo militantes de movimentos sociais do
campo sao bastante questionadores, e demonstram preocupagdo com a forma como
0 curso estd sendo conduzido no campus, assim como em Castanhal demonstram
preocupacao com a conduta da coordenacéo a qual deve conduzir o curso, de modo
que o mesmo nao se descaracterize do que esta preconizado no PPC do curso e na
pauta de luta do movimento social que lutou junto ao Estado para que se
garantissem os direitos dos que vivem no campo em terem uma educacéao publica e
de qualidade.

Em relacéo ao retorno do curso para a comunidade, identificou-se que:

Apos a conclusdo do PROCAMPO, temos muito a contribuir com nossas
comunidades. Na verdade desde a primeira etapa formativa ja estdvamos
contribuindo com nossa comunidade, através da partilha de saberes que
realizamos no tempo comunidade, onde compartilhamos os conhecimentos
gue construimos na pesquisa. Acredito que as populacdes do campo a
partir da LPEC nao serdo mais as mesmas, pois é impossivel ficar calado
guando se compreende os principios filoséficos e pedagdgicos da Educagéo
do Campo, os quais nos tornam militantes dessa causa. E isso ai, €
impossivel estudar a Educagdo o Campo sem se tornar um militante, e ser
militante, é fazer a diferenca, principalmente na nossa comunidade. [...]
Através da dinamica de pesquisa Acao-Reflexdo-Extensdo do PROCAMPO
pude contribuir com a escola da minha comunidade e seus arredores, na
formacao de sujeitos mais criticos, politizados, e que lutam por uma
transformacéo social, emancipadora e comprometida com o ambiente em
que vivem (DI04).
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Tive acesso ao curso através da Associacdo de Moradores das llhas de
Abaetetuba (AMIA), conhego as reivindicagbes no campo educacional do
movimento. Durante o curso tinhamos o desafio de levar o conhecimento
tedrico para dentro da pratica nas escolas do campo. Na localidade em que
realizei as atividades do TC junto com um colega acredito que a grande
contribuicdo foi levar a discussao da educacdo do campo para dentro da
escola para que ela se identifique e assuma sua identidade de escola do
campo. Dentre as acfes estdo as reunifes com a gestdo, professores e
comunidade escolar para discutir o Projeto politico Pedagdgico da escola
(PPP) que nos oportunizou contribuir mostrando também a pedagogia da
alternancia e suas possibilidades no curriculo integrado com a
interdisciplinaridade e a abordagem dos temas geradores dentro do
curriculo da escola. Também através da atividade da “Partilha dos Saberes”
em cada periodo levamos a comunidade os resultados das nossas
pesquisas socializando com todos os saberes e conhecimentos produzidos
(D102).

Quando interrogado sobre os aprendizados adquiridos no curso de LPEC e o

projeto de desenvolvimento popular para a comunidade, um dos entrevistados

mencionou que:

Foi uma primeira etapa importante da minha formacdo que possibilitou
conhecer de forma mais completa toda a complexidade que envolve a
criagcdo de uma nova politica de educagédo para o campo e de que forma
este modelo se insere em um projeto de sociedade historicamente
demandado pelos movimentos sociais do campo. O desafio € imenso, pois
estamos diante de um de um sistema que esta destruindo os modos e
costumes de vida no campo com o avanc¢o da urbanizagdo, destruicdo do
meio ambiente, grandes projetos do agronegdcio, a falta de uma reforma
agraria, a violéncia no campo entre outras questfes que encontram na
escola um espaco muito importante de dialogo e o professor precisa
compreender todas estas dimensdes para atuar na formacédo de cidad&os
capazes de julgar criticamente a realidade nas comunidades onde estejam
inseridos, desta forma contribuindo para a constru¢cdo de uma nova ordem
social mais justa e mais fraterna (DI02).

Entre tantos conhecimentos adquiridos, aos poucos fui conseguindo
sensibilizar os profissionais e apontar alguns instrumentos para a melhoria
do processo educacional na escola onde eu realizava minhas atividades de
trabalho, como a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico,
contextualizando as disciplinas abordadas valorizando a cultura local, o
envolvimento da familia na vida de seus filhos. Ndo quero dizer com isso
que foi eu a Unica responsavel pelo novo modelo de educagdo que existe
hoje na escola, porém com a dinamica do PROCAMPO (TA e TC) me dava
a responsabilidade de implantar as atividades dos eixos, e com isso as
mudancas foram notérias (DI03).

Com certeza, todas as experiéncias que vivenciei ao decorrer do Curso me
ajudaram a entender e valorizar as populagcdes camponesas, 0 contato
direto com essas populacdes me fez sentir na pele um pouco de suas
dificuldades, saber de seus anseios e preocupa¢fes. A Educacdo é sem
davida nenhuma a chave para o desenvolvimento de qualquer pessoa ou
lugar, um povo ndo se pode avancar sem Educac¢do. Um povo instruido é
capaz de ir a busca de melhorias para a sua comunidade, de reivindicar
seus direitos de cidadaos e lutar por uma sociedade mais justa e igualitaria.
E para que o projeto de desenvolvimento popular aconteca com eficacia em
uma comunidade é necessario que o povo esteja instruido, sendo que, a
instrucao se adquiriu através da Educacéao (DI104).
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Identificou-se que dentre os desafios apontados pelos sujeitos envolvidos no
curso, e de acordo com estudiosos da area este é recorrente em outros locais, é
manter a legitimidade do movimento, que a partir do momento que o Estado assume
o comando, perde a autonomia e consequentemente se enfraquece.

Um dos maiores desafios identificados na implantagdo da LPEC no IFPA
de Abaetetuba é:

[...] permitir ao professor-aluno, conseguir fazer a relacdo entre os
conhecimentos sistematizados que o curso oferece e os saberes advindos
da experiéncia de vida no campo. [...] ndo houve sintonia entre a proposta
pedagdgica e as propostas politica e técnica do curso (DOO01).

No intuito de esclarecer a intervencédo ocorrida no IFPA no ano de 2013,
encontramos nos estudos de SILVA (2013, p. 95) que:

Entre os desafios na efetivacdo da LPEC apontados pela entrevistada, o
burocrético é identificado como o que mais tem dificultado o andamento do
curso, gragas ao processo de corrup¢ao ocorrido no IFPA, o qual envolveu
a gestdo do instituto. Esse episédio repercutiu diretamente na questdo
financeira, em que o recurso disponivel para a demanda do curso foi retido.
Com a alteracdo da gestdo, por um interventor indicado pelo MEC, a
instituicdo perde um pouco de sua autonomia em relacdo a gestdo de
recursos, fato que interfere diretamente na permanéncia dos educandos no
curso e na garantia de professores internos e externos na formacédo dos
educandos, entre outros.

A falta de estrutura financeira foi um desafio ressaltado por alguns dos
entrevistados. O MEC disponibiliza um recurso (bolsa®) para que o aluno possa se
manter durante o curso, sobretudo no tempo académico onde os muitos dos
discentes precisam se deslocar de outros municipios ou de localidades distantes do
campus do IFPA de Abaetetuba. No entanto, os discentes alegaram que houve
atraso no pagamento e por isso dificultava a vinda dos mesmos para concluir as
etapas do curso. Fica evidente na fala de uma de nossas entrevistadas o

desconforto em torno do ndo pagamento das bolsas para os alunos do PROCAMPO:

[...] Recebiamos uma bolsa no valor de R$ 400,00 em TA. O IFPA deixou de
pagar o equivalente a 4 bolsas, mais ou menos (umas trés no inicio do
curso e outra no ultimo TA). Mobilizamo-nos, tivemos varias reunides,
embates com a coordenacdo, direcdo, porém nada foi suficiente para que
tivéssemos direito ao valor que era nosso. E o mais engracado € que
tinhamos todo o conhecimento da importancia de estar organizado em
‘movimento” para ir a busca de nossos direitos, porém alguns de nossa

8 Observou-se, durante a pesquisa que muitos educandos dependem exclusivamente da bolsa de R$
400,00 (Quatrocentos Reais) para se manterem durante o curso, em algumas situacfes esse valor
ainda é utilizado para manter a familia. Para alguns, quando a bolsa demora, principalmente apos a
retencéo do recurso do PROCAMPO, contam com a solidariedade de colegas da turma.
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turma, ndo compreendiam assim. Um grupo bem pequeno de alunos ainda
tentou fazer algo, porém a desisténcia da maioria fez com que a direcao do
IFPA nos vencesse pelo cansaco (DI03).

Constatou-se com o presente estudo que os educadores do campo, cansados
de serem explorados estdo empenhados em se capacitarem para que seus direitos
sejam garantidos. Tendo contato com a proposta do curso, muitos percebem a
importancia dos principios defendidos no PPC do curso e se identificam, uma vez
que, alguns sado militantes de movimentos sociais e buscam no PROCAMPO a
esperanca de garantir reconhecimento profissional e a vontade de contribuir com o
desenvolvimento da sua comunidade, por meio da educacdo de qualidade.
Mészaros (2008, p.12) sustenta que, a educacdo deve ser sempre continuada,
permanente, ou ndo € educacao. Defende a existéncia de praticas educacionais que
permitam aos educadores e alunos trabalharem as mudancas necessarias para a
construcdo de uma sociedade na qual o capital ndo explore mais o tempo de lazer,
pois as classes dominantes impdem uma educac¢ao para o trabalho alienante, com o
objetivo de manter o homem dominado. Ja a educacao libertadora teria como fungéo
transformar o trabalhador em um agente politico, que pensa que age, e que usa a
palavra como arma para transformar o mundo. Para ele, uma educacgéo para além
do capital deve, portanto, andar de maos dadas com a luta por uma transformacgao
radical do atual modelo econ6émico e politico hegemonico.

E claramente percebido na proposta da formacdo de educadores para
atuarem nas escolas do campo, a dimensdo maior que extrapola o simples
compromisso de repasse de conhecimentos, muitas vezes descontextualizados da
vida no campo. A proposta vai além quando busca por meio da educacao ajudar a
construir um futuro melhor para quem vive no campo, para que nao seja necessario
sair do lugar onde vive para buscar na cidade o0s recursos que ndo sao
disponibilizados no campo. Entendemos esta licenciatura como “0 momento chave”
para a construgdo e socializagdo da “identidade profissional” dos educadores do
campo. Todavia, precisa de uma base tedrica e epistemoldgica que possibilite o
educador uma formacdo capaz de fazer a ruptura com praticas fragmentadas e
conteudista (COSTA, 2012, p. 256).

Compreendemos que como curso regular a manutencao da referida matriz é
um desafio posto a universidade de modo geral e ao Movimento de Educacédo do

Campo no sentido de garantir que o curso nao seja utilizado como porta de acesso



106

ao ensino superior de sujeitos sem vinculo com o campo. Na perspectiva de Molina
(Informacéo verbal) o curso de LPEC foi pensado como uma acédo afirmativa, como
uma politica diferenciada para os sujeitos do campo, logo, carece de um ingresso
diferenciado, um vestibular especifico. Mas, garantir esse ingresso, conforme relata
a autora tem sido uma grande batalha contra a presséo imposta pela elite burguesa
as universidades que em nome da universalidade da educacdo defende-se o
ingresso a esse curso por meio do vestibular universal. Segundo ela, essa forma de
ingresso descaracteriza a proposta inicial do curso e apresenta-se totalmente
contraditoria e incoerente, uma vez que se trata de um curso pensado exatamente
como uma acéo afirmativa, uma acao do Estado para suprir desigualdades histéricas
de acesso a educacao superior dos sujeitos do campo.
Acredita-se que a categoria Educacédo do Campo e os fundamentos contidos
na proposta do curso de formacao de educadores do campo, possui relagdo com o
projeto ético-politico do servi¢o social, uma vez que o esfor¢co na busca de melhoria
das condicdes de vida dos camponeses por meio da educag¢do se configura no
“empenho na eliminagao de todas as formas de preconceito, incentivando o respeito
a diversidade, a participacdo de grupos socialmente discriminados e a discusséo das
diferencas” (Codigo de ética do assistente social). E na clareza e convicgdo que
reafirmamos o compromisso social e politico do Servico Social, em adentrar na
discusséo da bandeira de luta levantada pelos camponeses, em torno da educacao.
Desta forma, compactuamos com o que alerta Barata (2004, p. 11):
O quinto elemento constitutivo do projeto ético-politico, nos orienta a
definicdo e identificagdo de sujeitos/atores politicos coletivos, para a
construcdo de uma sociedade, tanto para uma articulacdo ampliada quanto
para a construcdo de aliancas. Essa identificacdo n&o se funda somente no
discurso politico. Ndo podemos nos perder no universo do discurso politico
dos atores sociais sem identificar acbes de compromissos com o projeto
gue defendemos.
Temos uma grande responsabilidade na consolidagdo do projeto ético
politico profissional. Temos um papel relevante, que vem sendo assumido
com responsabilidade pela categoria. Trata-se de um papel de lideranca, de
linha de frente, porque € a categoria que estd pondo a outras categorias
profissionais o tema da ética profissional em seu vinculo com a politica, o
gue pressionara a todos ao enfrentamento do canibalismo da sociedade
capitalista.
Mas € preciso entender que o projeto ético-politico do servigo social exige

de nés esforco permanente de aprimoramento intelectual, estratégico e
tatico-operativo. Estamos num combate, numa guerra e € preciso vencer.

A grande motivacao para identificar os desafios da Licenciatura em Educagéo
do Campo, é justamente a vontade de contribuir com a melhoria da proposta politica
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e pedagbgica do curso, para que O mesmo cumpra com O Seu objetivo. E
extremamente relevante para o campo, melhorar as condi¢des de vida e de trabalho,
caso contrario, os sujeitos do campo dificilmente exercerdo sua cidadania de forma
digna. E condicdo imprescindivel que a educacdo do campo na Amazoénia, seja
praticada levando em consideragéo a realidade, a cultura, o trabalho enfim o modo
de vida dos que la estdo, e o Servico Social tem o compromisso de adentrar na
discussédo da politica publica de Educacdo do Campo, afinal é um quantitativo
enorme de pessoas que vivem nas areas rurais da Amazonia. E preciso tomar
posicdo na luta por uma vida melhor no campo, e a educacdo € uma arma
importante, afinal é preciso vencer a guerra, sob o risco de sermos presa facil nas
maos de nosso maior adversario, o sistema capitalista que destroi a cultura, o0 meio

ambiente e a vida.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva
associar a disciplina cujo conteldo se ensina, a realidade agressiva em que
a violéncia é a constante e a convivéncia das pessoas é muito maior com a
morte do que com a vida? Por que ndo estabelecer uma “intimidade” entre
0s saberes curriculares fundamental aos alunos e a experiéncia social que
eles tém como individuos?

Paulo Freire

Pensando-se na importancia de se trabalhar um curriculo voltado para a
realidade do aluno e correspondente com o meio social em que vive, tal como
guestionado por Freire (2011) na epigrafe acima, € que encerramos esta trajetoria
de pesquisa. Compreendemos através da experiéncia de estudar a Educacdo do
Campo, que € possivel o educador repassar o conhecimento sistematizado partindo
da realidade em que o aluno esté inserido, ou melhor, do meio social em que ele se
encontra. Articular o trabalho docente ao contexto social, politico e econémico dos
alunos é fundamental se se quer um desenvolvimento da comunidade. Tal como
Paulo Freire nos instiga, por que nao estabelecer uma aproximagcdo entre 0s
conhecimentos que sdo fundamentais aos alunos e a sua experiéncia de vida real,
seja em qualquer das dimensdes? Compactuamos com este pensamento de Paulo
Freire e ressaltamos a necessidade de melhor a formacéo dos educadores que seja
da cidade ou do campo. E uma necessidade relevante e urgente que o professor
seja capacitado para melhor oportunizar experiéncias de aprendizagem ao aluno.

Pelo presente estudo, percebeu-se que a perspectiva da Educacao do Campo
foge a légica do capital. Por isso, trata-se de uma nova vertente para formacao de
sujeitos criticos, reflexivos, histéricos, que necessita de uma praxis envolvendo uma
proposta pedagodgica, que, portanto, represente um novo desafio, por mexer com a
didatica, métodos e técnicas de ensino-aprendizagem.

Partindo da necessidade de que € importante e urgente a formacdo de
professores do campo, e conhecendo um pouco da historia da educacdo a que
estdo submetidos os alunos do campo (e também da cidade), que ressaltamos a
importancia de buscar melhorar a forma como estdo sendo executados os cursos de
formacdo de educadores do campo, a exemplo do PROCAMPO. A importancia do
curso esta mais do que comprovada, no entanto se desarticula a execucdo do

mesmo da proposta original, seja dos anseios dos movimentos sociais, seja do
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preconizado no PPC, essa relevancia politica do curso perde a sua razdo de ser. Tal

como ressalta Costa (2012) em seus estudos, a Educacdo do Campo é uma

categoria que se traduz numa forma de resisténcia que segundo ela:
Nasce da radicalidade das lutas dos/as trabalhadores/as do campo com o
propdsito de se contrapor a precaria e excludente escola rural de orientacéo
urbanocéntrica, buscando construir uma nova teoria, epistemologia,
epistemologia, mas também condicBes materiais favoraveis a construcao de
um novo projeto educativo e de sociedade, em que os diferentes sujeitos
tenham direitos garantidos e respeitados (COSTA, 2012, p. 171).

Constatou-se na trajetéria deste estudo que para legitimar os direitos a uma
educacdo publica e de qualidade no campo, a formacdo de professores se faz
estratégica para o avanco da politica publica de Educacdo do Campo. Como ja
mencionado anteriormente, este profissional tem papel importante nessa construcao.
Trata-se de uma conquista que vem sendo disputada pelos movimentos sociais e
sindicais do campo no ambito de um Estado capitaneado pelo capital (conforme
exposto no capitulo 2). Destaca-se nesse contexto, a ofensiva das classes
dominantes para garantir sua hegemonia e, em detrimento disso, o Estado tem suas
funcdes reguladas. Isso nos remete a preocupacédo de Freitas (2011), quando afirma
que a partir do momento que a Educacdo do Campo passou a ser regida pelo
Estado, e ainda que o mesmo tenha ampliado a oferta de formacédo para a
agricultura familiar (a exemplo do PROJOVEM CAMPO- Saberes da Terra),
observou-se que ha um visivel afastamento da forma como os movimentos sociais
vinham construindo os processos educativos em seus espacos.

Na pesquisa constatamos esse afastamento, alguns dos entrevistados
mencionaram a preocupacao com este afastamento da proposta inicial do curso e as
mudancgas ocorridas a partir da institucionalizagdo do mesmo. Desafio recorrente
entre 0os entrevistados esta o papel da coordenacdo do PROCAMPO, e ai nos
reportamos a uma dificuldade em torno da gestdo. Sabe-se que num programa como
€ o0 PROCAMPO, com uma proposta metodoldgica inovadora, se é que podemos
classificar a Pedagogia da Alternancia assim, é necessario, no minimo haver uma
boa formacédo a respeito da proposta do curso para as coordenacdes locais,
docentes- formadores e discentes do curso. Freitas (2011) afirma que em 2010,
houve aumento significativo no niumero de instituicbes de ensino superior ofertando
0 curso, o que pode gerar um afastamento dos principios politicos defendidos pelos

movimentos sociais, pelos resultados alcancados no presente estudo e em outros
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pelo Brasil afora podemos concluir que a preocupacéo da pensadora tinha um fundo
de verdade.

Uma questdo importante a ser ressaltada com esta pesquisa € o fato de se
observar a construcdo da Educacdo do Campo no que se refere ao processo de
formacao de professores do campo. Ha no meu entender trés ciclos que ja foram
alcancados em busca da efetivacdo desta politica. O primeiro ciclo se deu com a
aprovacdo do PRONERA; o segundo com a aprovacéo das Diretrizes Operacionais
para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo- DOEBEC; terceiro ciclo € o nosso
objeto de estudo o PROCAMPO, e com este estudo percebemos que estamos nos
aproximando de um quarto ciclo que é o término do PROCAMPO e a instalagéo de
cursos regulares nas universidades publicas, que estdo em busca da legalizacéo
para a oferta regular do Curso de Licenciatura em Educacdo do Campo. A UFPA é
um bom exemplo que comprova nossa percepcao, uma vez que a Secretaria de
Educacao Superior, do MEC, selecionou a proposta da UFPA para criacao de cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo, nos campus de Abaetetuba, Altamira e
Cameta. Consideramos um importante avanco na conquista do direito de muitos
estudantes que moram no campo a terem uma educacédo de qualidade. Pensamos
que o presente estudo podera contribuir com informacgdes relevantes no intuito de
apresentar questdes para discussao e subsidiar novos estudos que possam propor
alternativas de melhorias para a formacéao de professores do campo.

A metodologia praticada no curso, contribui para a configuracdo de uma outra
concepcao e racionalidade de formacéo, que, entretanto, depende da materialidade
desta licenciatura no espaco académico e na sociedade de modo geral. Assim
sendo, a pesquisa de campo nos revela que estes elementos impdem desafios a
pratica educativa do professor formador. Sobretudo, por privilegiar o trabalho
pedagogico com base na abordagem interdisciplinar. Ndo podemos negar a
importancia do PROCAMPO como politica publica, ainda que seja pontual e nao
permanente, no que tange a afirmacao e reconhecimento da formagéo do educador
do campo e, por conseguinte, da educacdo do campo. Muito embora, entendemos
que tal politica contém limites inerentes a propria concepcao teorico-metodoldgica
adotada e outros relacionados a alguma contradigbes internas que permeiam o
desenho original.

A Pedagogia da Alterndncia como método utilizado no CLPEC do

PROCAMPO carece de mais estudos a nivel académico, pois € muita “timida” a
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énfase dada a este método de estudos. Afinal, a Pedagogia da Alternancia ja existe
no Brasil h4 mais de quarenta anos e o que se vé é uma caréncia de estudos a
respeito do tema, assim como suas caracteristicas pedagogicas e tedrico-
metodoldgicas. Uma questéo importante a ser ressaltada com esta pesquisa € o fato
de se observar a construcado da Educacdo do Campo no que se refere ao processo
de formacao de professores do campo. Ha no meu entender trés ciclos que ja foram
alcancados em busca da efetivacdo desta politica. O primeiro ciclo se deu com a
aprovacdo do PRONERA; o segundo com a aprovacéo das Diretrizes Operacionais
para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo- DOEBEC,; terceiro ciclo é o nosso
objeto de estudo o PROCAMPO, e com este estudo percebemos que estamos nos
aproximando de um quarto ciclo que € o término do PROCAMPO e a instalacdo de
cursos regulares nas universidades publicas, que estdo em busca da legalizacéo
para a oferta regular do Curso de Licenciatura em Educac¢do do Campo. A UFPA é
um bom exemplo que comprova nossa percepcao, uma vez que a Secretaria de
Educacao Superior, do MEC, selecionou a proposta da UFPA para criacao de cursos
de Licenciatura em Educacdo do Campo, nos campus de Abaetetuba, Altamira e
Cametd. Faltou uma preparacdo maior de como se trabalha com essa metodologia.
Diante disso, podemos concluir afirmando que, embora os desafios tenham
sido ressaltados nesta pesquisa, conclui-se que esta formacéo representa para a
educacdo do campo neste municipio a possibilidade de reconhecimento da realidade
do campo e dos sujeitos como sujeitos de direitos. Trata-se de uma importante acdo
afirmativa para a educacédo do campo na Amazonia paraense e Tocantina.
Acredita-se que a contribuicdo da pesquisa é no sentido de subsidiar acdes
de melhoria para a situacao-problema em questéo. A partir deste estudo, e mediante
o desejo de contribuir com a melhoria do curso de LPEC no IFPA, sera feita a
apresentacao do estudo para os sujeitos envolvidos no curso, e a partir de ideias
que ja foram sinalizadas por um dos docentes participantes da pesquisa, sera criado
um grupo de estudos no IFPA de Abaetetuba para que sejam discutidas acdes de
melhoria para o curso. O grupo de pesquisa € intitulado: Educacéo Interdisciplinar e
a Educacdo do Campo. A convite do docente responsavel pelo grupo, o presente
estudo sera apresentado para a comunidade no primeiro encontro do grupo, que

esta previsto para acontecer no més de novembro do corrente ano.
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Vendramini (2010, p. 130) afirma que:

A luta por uma Educacdo do Campo corre o risco de ficar atrelada ao
ambito do Estado e das politicas publicas, perdendo a dimenséo
fundamental da educacdo como estratégia de interiorizacdo de valores
contrapostos a légica individualista, liberal, competitiva, funcional, que nos
conforma e que cria um consenso generalizado em torno do consumo.

O pensamento de Araujo (2007) confirma a visao critica da autora em relacéo
ao MST na sua relagdo com o Estado burgués e acrescenta que:
Ocorre que o Estado é um provedor de direitos, o que significa dizer que ele
garante o direito, mas ndo garante a emancipacdo. Assim, ao limitar a luta
pelo acesso a educacéo escolar no ambito apenas dos direitos, os esforgos

do MST se encerram nos limites dos direitos e ndo na emancipacao
(ARAUJO, 2007, p. 8).

Percebeu-se que, o Estado é por natureza o mediador da luta de classes. Os
movimentos sociais pressionam o0 mesmo, que € a favor de uma classe apenas
(donos do capital). A Educa¢édo do Campo é fruto dessa luta que o MST travou com
0 Estado em prol de melhorias para a educacao oferecida no meio rural (campo). A
Educacdo do Campo foi levada a condicdo de Politica Publica. Minha pesquisa foi
uma espécie de avaliacdo dessa politica (PROCAMPO do IFPA de Abaetetuba), no
intuito de contribuir para melhora-la, a fim de que ndo se percam as demandas
advindas dos movimentos sociais, a partir da institucionalizagdo da mesma.

Concluimos este estudo falando da nossa preocupacao exposta em detalhes
em Vendramini (2010) e confirmada por Araujo (2007), afinal o Estado néo esta a
favor das classes menos favorecidas. Esta € uma questdo que fica e representa,

sem duvida, um grande estimulo para seguir a diante nos estudos.
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APENDICE A - DECLARACAO DE SIGILO ETICO-CIENTIFICO

Eu, ELANE DO SOCORRO DA SILVA BENTES, mestranda pelo Programa de Poés-
Graduacdo em Servico Social — PPGSS/UFPA, Linha de Pesquisa: Servico Social,
Politicas Publicas e Movimentos Sociais, sob a matricula n® 2012176M0005, declaro
para os devidos fins que se fizerem necessarios que o uso de imagens e conteudo e
das entrevistas realizadas junto a

, tem

a finalidade exclusiva de atender aos objetivos académico-cientificos da dissertacao
em construgdo, conforme foi mencionado nas orientagdes e nos esclarecimentos
prévios. Como garantia da ndo exposicdo dos sujeitos fotografados e entrevistados,
as imagens serdo utilizadas exclusivamente no relatério final da pesquisa, sem
causar prejuizo as pessoas e/ou instituicdo onde funciona o0 PROCAMPO. Os
sujeitos entrevistados serdo identificados por codinomes ou cédigo para preservar a

identidade e com isso garantir o sigilo ético-cientifico da pesquisa.

Abaetetuba-PA, / /

ELANE DO SOCORRO DA SILVA BENTES
Mestranda — Programa de P6s-Graduacao em Servigo Social/lPPGSS/UFPA
Matricula: 2012176M0005
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APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS SOCIAIS APLICADAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM SERVIGO SOCIAL
MESTRADO EM SERVICO SOCIAL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) para participar da pesquisa intitulada Os desafios
da Licenciatura em Educacédo do Campo no IFPA campus de Abaetetuba a qual
tem por objetivo Identificar os principais desafios apontados pelos coordenadores,
docentes e discentes da primeira turma do PROCAMPO, do IFPA campus de
Abaetetuba. Suas respostas seréo tratadas de forma anénima e confidencial, isto €,
em nenhum momento sera divulgado o seu nome em qualquer fase do estudo. Sua
participacdo € voluntaria, isto é, a qualquer momento vocé podera recusar-se a
responder qualquer pergunta ou desistir de participar e retirar seu consentimento.
Sua recusa nao trard nenhum prejuizo em sua relagcdo com a pesquisadora ou com
a instituicdo com a qual a pesquisa esta diretamente ligada.

O Sr (a) recebera uma copia deste termo onde consta o celular/e-mail da

pesquisadora responsavel, podendo tirar as suas davidas sobre o projeto e sua participacao,
agora ou a qualquer momento.

Desde ja agradecemos!

Nome da Orientadora: Prof2 Dr2 Nadia Fialho
Nome da Orientanda: Elane do Socorro da Silva Bentes
Cel: (91) 8198-1632 E.Maill: elanesbentes@yahoo.com.br

Declaro estar ciente do inteiro teor deste TERMO DE CONSENTIMENTO e estou de acordo
em participar do estudo proposto, sabendo que dele poderei desistir a qualguer momento,
sem sofrer qualquer punicdo ou constrangimento. Recebi uma copia assinada deste
formulario de consentimento.

Pesquisadora Responsavel

Participante da Pesquisa
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APENDICE C- ROTEIRO DA OBSERVACAO NAO PARTICIPANTE

Descricdo do que acontece em relacdo a formacéo inicial do PROCAMPO

v
v
v

Relacao teoria e pratica evidenciada no contexto de sala de aula (T.A)

Forma da relacao educador-formador e o educando-formando

Condicdes infraestruturais para realizar as atividades pedagogicas (descricao
do local) Forma de apoio pedagogico aos educandos e educadores

Os referenciais teéricos trabalhados dialogam com a realidade ribeirinha de
Abaetetuba?

Metodologia, abordagem e conceitos trabalhados em sala de aula se
aproximam do contexto local (Reconstrucdo do didlogo, palavras,
depoimento).

Como os educandos sao orientados para realizar as atividades nos tempos
educativos? Observar o que os sujeitos emitem de seu “eu” para o “outro”

(descricao das atividades).

Aspectos a observar

1. O que ocorreu?

2. Quem participou?

3. Como participou?

4. Atividades realizadas;

5. Registro do comportamento, observacdes da pesquisadora.

Reflexfes da pesquisadora

v

<\

Analiticas: o que esta sendo aprendidos no estudo, temas que emergirem e
novas ideias; associacfes do que ocorre no espacgo-tempo de observacéo e o
referencial lido pela pesquisadora,;

Metodolbgicas: procedimentos e estratégias utilizadas pela pesquisadora para
resolver problemas que surgirem;

Questao ética e conflitos;

Perspectivas da pesquisadora;

Esclarecimentos.
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APENDICE D - QUESTIONARIO APLICADO AOS DISCENTES DO PROCAMPO- IFPA

CAMPUS DE ABAETETUBA

| — IDENTIFICACAO

Nome:

Faixa etaria: ( ) 20a 35 anos ( ) 36 a 45 anos ( ) 46 a 55 ( ) mais de 56 anos
Estado civil: ( ) solteiro ( ) casado ( ) outros
Género: () Masculino () feminino

Proveniente de que municipio:

Area que optou no PROCAMPO: ( ) CHS ( ) CNM

ll- ATUACAO PROFISSIONAL

- Vocé ja é professor na sua comunidade? ( )sim ( )nao

- Se a sua resposta for sim, em que etapa da educacao basica vocé atua?
() Educacéo Infantil ( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio ( ) EJA

( ) outros

- Vinculo empregaticio:

( ) Concursado ( ) Temporario ( ) Desempregado ( ) outros

ll- PARTICIPACAO POLITICA
- Participa de movimento social?

( ) Sim. Qual?

( ) Néao.
- Acesso ainformacao no campo:

( ) Radio ( ) Televisao ( ) Jornal ( ) internet
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APENDICE E - QUESTIONARIO APLICADO AOS DOCENTES DO PROCAMPO-
IFPA/ABAETETUBA

| — IDENTIFICACAO

Nome:

Faixa etaria: ( ) 20a 35 anos ( ) 36 a45 anos ( ) 46 a 55 ( ) mais de 56 anos
Estado civil: () solteiro ( ) casado ( ) outros
Género: () Masculino () feminino

Area que lecionou no PROCAMPO: ( ) CHS ( ) CNM

ll- ATUACAO PROFISSIONAL

- Vocé é professor licenciado em que area?

- Vocé possui pés-graduagédo: () Sim:
( ) Néo

- Vocé encontra-se em que situacdo: ( ) Concursado ( ) Temporério
( ) Desempregado ( ) outros

ll- PARTICIPACAO POLITICA
- Participa de movimento social?

() Sim. Qual?

() Nao.
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APENDICE F- ROTEIRO DE ENTREVISTA: DOCENTES

IMPLEMENTACAO

1) O que é o PROCAMPQO?

2) Vocé sabe falar dos principios defendidos pelos que lutam por uma educacédo de

qualidade no campo?

3) Qual a importancia de implementar um curso de LPEC no campus de

Abaetetuba?

4) Qual é o maior desafio, na sua concepcdo, em relacdo ao processo de

implementagédo do CLPEC em Abaetetuba?

ATENDIMENTO E ORGANIZACAO

1) Qual seu conhecimento sobre a pedagogia que organiza esta formacgéo?

2) Vocé participou de capacitacdo com base no Projeto Pedagdgico do Curso, antes
de ministrar aulas no PROCAMPO/IFPA em Abaetetuba?

1) Como vocé acompanha e orienta as atividades do TC? Em que momento? Qual

importancia de acompanha-los?

2) Fale das condigdes infraestruturais oferecidas aos educandos e aos educadores

nos tempos educativos (TA e TC)?

3) E o papel da coordenacgéo pedagodgica?

OBS. Dar maior énfase nos desafios enfrentados pelo entrevistado (a).
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APENDICE G - ROTEIRO DE ENTREVISTA: DISCENTES

|- CONCEPCAO:

Qual é a sua concepcdo de EDUCACAO?

Qual é a sua concepcgdo de CAMPO?

Qual é a sua concepcdo de EDUCACAO DO CAMPO?

Por que é importante o PROCAMPO para ABAETETUBA? Por que é importante
para vocé?

- ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO:

Como vocé avalia a metodologia aplicada no PROCAMPO (Pedagogia da

Alternancia)?
Como vocé avalia o Projeto Pedagdgico do Curso — PPC (PROCAMPO/IFPA)?

Fale das condicdes infraestruturais oferecidas para o desenvolvimento das
atividades didéatico-pedagdgicas nos tempos educativos (TA e TC)?

O seu Trabalho Académico de Conclusdo- TAC esta relacionado a que eixo da
grade curricular?

Avalie 0 acompanhamento e a orientacdo no Tempo Comunidade- TC?

Avalie a atuacdo docente no Tempo Académico- TA?

Avalie a atuacao da coordenacéo local do PROCAMPQO?

- ACESSO E PERMANENCIA:

1-
2-

Como voceé teve acesso a Licenciatura em Educac¢do do Campo?
Vocé recebeu alguma ajuda de custo para garantir a sua permanéncia no
PROCAMPQO?

IV- RETORNO PARA A COMUNIDADE:

No decorrer do curso foram apresentadas ideias, sugestdes de melhorias para a
educacdo da comunidade onde vocé atua. Descreva uma ideia importante para a
melhoria da qualidade da educag&o na sua comunidade.

A partir de agora vocé ja pode se considerar um educador licenciado para atuar na
Educacdo do Campo, como percebe a relacdo da educacdo com o projeto de
desenvolvimento popular para a sua comunidade?

OBS. Dar maior énfase nos desafios enfrentados pelo entrevistado (a).
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