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RESUMO

Este estudo propds-se a entender as dificuldades que os professores de Ciéncias vém
enfrentando no ensino da Botanica no ensino fundamental II, tendo como ponto de partida um
estudo voltado para o municipio de Salvaterra (PA). O ensino da botanica desde a educagdo
basica vem sendo marcado por cursos tradicionais, pois os mesmos ainda se mostram
impactados por um ensino tecnicista ¢ que de uma certa forma ainda tem seu bojo, desde a
formacao inicial, tendo sua culminancia na escassez em formagdes continuadas aos professores
de Ciéncias e em especial na area da Botanica. O objetivo deste trabalho foi investigar as
dificuldades que os professores de Ciéncias tém em ensinar os contetidos correlacionados com
a aprendizagem voltada para o objeto de aprendizagem dentro dos eixos tematicos que
envolvem os conhecimentos sobre a Botanica. Discutir as dificuldades, porém sem esquecer a
importancia do uso de métodos alternativos para promover uma educagdo cientifica que
pretenda promover um processo educativo em que os espagos ndo-formais sao apontados como
uma maneira desta acdo de ensino aprendizagem possa continuar se desenvolvendo a partir da
experiéncia e vivéncia em locais diferentes, como uso das trilhas ecologicas, possibilitando um
novo caminhar dentro do ensino da Botanica. Foram utilizados questionarios semiestruturados
para obter dados dos individuos envolvidos nas questdes de pesquisa, disponibilizados de forma
online. Os resultados mostram que as dificuldades observadas quanto ao ensino podem estar
relacionadas aos métodos que precisam ser melhorados em especial no que se refere as areas
de contextualizagdo. Este estudo visa atender, pelo menos em parte a necessidade de investigar
e partir das reflexdes dispostas pela pesquisa e propor alternativas de elementos que possam
servir de auxiliares na constru¢do de metodologias que contribuam com a melhoria no trabalho

realizado em sala de aula para o ensino da Botanica para as séries finais do ensino fundamental.

Palavras-Chave: Pesquisa-acdo; Dificuldades no ensino de Botanica; Espacos nao-formais;

Formacgdo de Professores.



ABSTRACT

This study proposed to understand the difficulties that the teachers of Sciences are facing in the
teaching of Botanics in elementary education II, having as a starting point a study directed to
the municipality of Salvaterra (PA). The teaching of botany since the basic education has been
marked by traditional courses, as they are still shown to be impacted by a technical teaching
and that in a certain way still has its starting point occurring from the initial formation, having
its culmination in the shortage of continued training to the teachers of Sciences and especially
in the area of Botanics. The aim of this work was to investigate the difficulties that teachers of
Sciences have in teaching the content correlated with the object-oriented learning within the
thematic axes that involve knowledge on Botanics. Discussing the difficulties, however,
without forgetting the importance of the use of alternative methods to promote a scientific
education that aims at promoting an educational process in which the non-formal spaces are
pointed out as a way of this teaching action learning can continue to develop from experience
and experience in different locations, such as using the ecological trails, enabling a new walk
within the teaching of Botanics. Semi-structured questionnaires were used to obtain data from
individuals involved in the survey questions, made available online. The results show that the
difficulties observed in teaching may be related to methods that need to be improved, in the
areas of contextualization. This study aims to meet, at least in part, the need to investigate and
based on the reflections arranged by the research and propose alternatives of elements that can
serve as auxiliaries in the construction of methodologies that contribute to the improvement in
the work carried out in the classroom for the teaching of Botanics for the final series of

elementary education.

Keywords: Action research; Difficulties in teaching botany; Non-formal spaces; Teacher
training.
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1 INTRODUCAO GERAL

1.1 Aspectos historicos no Ensino de Ciéncias no Brasil

O ensino de Biologia ¢ uma tarefa complexa, que exige que professores e alunos lidem
com uma série de termos diferentes, sua pronincia e escrita, por vezes tornam-se dificeis
quando comparadas a linguagem comumente usada.

Os cursos de Biologia e Ciéncias Naturais acabam por desafiar os professores a lidar
com varios conceitos que incluem o conhecimento sobre a diversidade geral da Biologia,
processos € mecanismos que estavam longe de serem observados no inicio.

Entretanto, em meio a entraves, ¢ possivel afirmar que a Biologia ¢ uma das ciéncias
mais destacadas e promissoras do século XXI (Krasilchik; Trivelato, 1995). Conhecer,
preservar a vida e sua diversidade na natureza ¢ cada vez mais importante para o exercicio pleno
da cidadania e para ajudar a conservar o ambiente em que vivemos.

Além do mais, ¢ desafiador considerar conceitos € processos a um nivel que se possa
compreender e, pacientemente, ensinar a desvendar os segredos que da vida, tendo como
ferramenta a Ciéncia.

Todavia, Krasilchik (2000) observa que ha uma revolugdo histérica no ensino de
Ciéncias, influenciado pelos processos que aconteciam na sociedade e do modo que isso
convergiu para um ensino como movimento de renovacdo, porém, ainda predominando a
concepgdo de Ciéncia como “produto” e ndo como “processo”.

Quando se remete ao processo historico, € possivel observar que apds a “Segunda
Guerra Mundial, o mundo experimentou um processo veloz de industrializa¢do associado ao
desenvolvimento tecnologico, comecando, naquele momento, a se preparar futuros cientistas”
(Krasilchik, 2012, p. 18).

Nesse sentindo, ¢ possivel identificar que esses fatores seriam cruciais para influenciar
a forma como os educadores conduziriam, a partir de entdo, o ensino de Ciéncias. E possivel
confirmar essas evidéncias com declaragdes como as de Jenkins (1990), quando afirma que “a
Segunda Guerra Mundial foi para o ensino de Ciéncias, assim como para o resto, um divisor de

aguas”.

A expansdo do conhecimento cientifico, ocorrida durante a guerra, nao tinha sido
incorporada pelos curriculos escolares. Grandes descobertas nas areas de Fisica,
Quimica e Biologia permaneciam distantes dos alunos das escolas primaria e média
que, nas classes, aprendiam muitas informagdes ja obsoletas. A inclusdo, no curriculo,
do que havia de mais moderno na Ciéncia, para melhorar a qualidade do ensino



14

ministrado a estudantes que ingressariam nas Universidades, tornara-se urgente, pois
possibilitaria a formag¢do de profissionais capazes de contribuir para o
desenvolvimento industrial cientifico e tecnolégico (Krasilchik, 2012, p. 19).

No Brasil, a educacao cientifica ocorrera mais tardiamente. No século XIX, o curriculo
escolar era marcado predominantemente pela tradigdo literaria e classica, heranga dos jesuitas.
Importante lembrar que, apesar do incentivo de Dom Pedro II (1825-1891), um admirador das
ciéncias e dos discursos positivistas de intelectuais brasileiros, como Rui Barbosa (1849-1923),
o ensino de Ciéncias foi colocado com pouca prioridade no curriculo escolar (Almeida Junior,
1979).

Tal ensino passou a ser incorporado efetivamente ao curriculo escolar nos anos de 1930
e a partir desse periodo comegou um processo em busca de sua inovagado (Krasilchik, 1980).

Essa sintese demonstra que o ensino de Ciéncias tem passado por transformagdes. Basta
recordar de como se aprendeu Ciéncias e como se procura ensinar atualmente. Houve mudancas
nas escolas, na formag¢ao de professores, nos recursos pedagdgicos, nos livros didaticos e no

ambito social em que todos esses aspectos estao inseridos (Trivelato; Silva, 2011).

1.2 Ensino de Ciéncias: o que ha de avancos e propostas curriculares para o Ensino da

Botanica

Quando se pensa no ensino de Ciéncias, mas especificamente no relacionado ao de nivel
fundamental II, percebe-se que o mesmo ¢ relativamente recente, pois até a promulgagdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) de 1961, as aulas de Ciéncias eram ministradas apenas
nas duas ultimas séries do chamado curso ginasial. Em 1971, fora promulgada a Lei n°® 5.692,
na qual Ciéncias passou a ter carater obrigatdrio nas oito séries do, naquele momento, primeiro
grau, hoje ensino fundamental.

Na maioria das escolas brasileiras, o ensino de Biologia ainda ocorria de forma
descritiva, segmentada e tedrica, pois 0 mesmo teve sua esséncia em 1964 e carregava consigo,
para a educacdo brasileira, um sistema que estava influenciado fortemente pelos educadores
americanos, com foco nos Estados Unidos. De acordo Veiga (1978, p. 53), esse cenario foi
propicio para o desenvolvimento de métodos de ensino técnico que enfatizam a aplicagdo de
principios cientificos para a solu¢ao de problemas educacionais relacionados de forma derivada
da ciéncia objetiva e prejudicial para aqueles que estdo carregados de subjetividade.

De acordo com Krasilchik (2004), o ensino de Ciéncias no pais parece ser contraditorio

e ter uma heranga no pds-64, pois valoriza uma educagdo tecnicista. E possivel observar isso
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por meio de documentos oficiais, como a LDB de 1971, que tem como énfase, por exemplo na
disciplina de Ciéncias, tempo de ensino e disponibilidade de forma reduzida. Isso se deve pela
valorizacdo significativa apontada para os cursos técnicos.

Ao longo dos entraves e dificuldades dentro deste processo de conquistas e perdas, ¢
possivel observar que ha avangos para o ensino de Ciéncias, o qual o Ministério da Educacao,
em 1998, colocou a disposi¢do da comunidade escolar um documento intitulado Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), como proposta e promog¢ao e reorganizacao curricular coerente
com o ideario presente na Lei n°® 9.394/96.

Em 1996, foi aprovada a nova “Lei de Orientagdo e Fundamentos Educacionais”, n°
9.394/96 (LDB), cujo artigo 1°, paragrafo 2°, estipula que a educagdo escolar deve estar
vinculada ao mundo do trabalho e da pratica social. O artigo 26 determina que “os cursos do
ensino basico ¢ médio devem ter uma base nacional comum, complementada por esta lei e
demais conteudos curriculares prescritos por cada sistema de ensino”.

A educacio basica dos cidaddos do ensino fundamental requer um dominio abrangente
da leitura, da escrita e do calculo, e uma compreensao do ambiente material e social, do sistema
politico, da tecnologia, da arte e dos valores dos quais a sociedade depende. O ensino médio
tem a fung¢do de consolidar o conhecimento e o trabalho de preparacdo e aprendizagem
continuada dos cidadaos.

Naturalmente, o ensino de Biologia e, no que tange ao ensino de Ciéncias para o ensino
fundamental II, tem dentro desse processo um compromisso do professor em realizar uma
aproximacao maior entre o aluno e os conhecimentos cientificos. Entretanto, os professores de
Ciéncias da educacao basica vém relatando que existem algumas dificuldades em fazer com
que os alunos compreendam os contetidos das suas disciplinas.

Segundo a maioria das situagdes discutidas em trabalhos como de Lima e Vasconcelos
(2006), tais dificuldades podem estar relacionadas com pequenas diferengas na metodologia
utilizada em sala de aula, o que acaba colocando os professores diante de uma conjuntura
considerada tradicional, que usam, por exemplo, apenas livros didaticos como método de
ensino.

Quando o professor tem diante de suas possibilidades, o uso constante de aulas
tradicionais, como se o mesmo fosse o unico recurso que pode ajuda-lo a articular os
conhecimentos entre ele € o sua turma, ¢ possivel que o mesmo encontre problemas para
articular melhor os conhecimentos necessarios de acordo com o objeto do conhecimento a ser

acionado dentro dos contetudos relacionados a Botanica.
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Nesse caso, Krasilchik (2004) apresentou uma posicao critica de que essa dependéncia
¢ causada por uma variedade de fatores, incluindo falta de preparo e até inconveniéncia.
Entretanto, para envolver os professores no processo de repensar o ensino de ciéncias, passa a
ser importante que se reflita sobre estratégias de ensino que potencializem a aprendizagem.

Segundo Noévoa (1992), o exercicio da profissdo docente ocorre durante a formagao do
professor, sendo um importante momento de socializagdo e alocacdo profissional, para a
aquisicdo de competéncias e conhecimentos. Considerando que na pratica docente, ndo s6 a
formagdo técnico-cientifica, sobretudo a formacdo docente, ira refletir o que o professor
aprendeu no ensino superior e como ele aprende, ¢ de extrema importancia compreender como
se realiza esta formacao inicial.

Atualmente, a educagdo basica no Brasil esta passando por intensas transformagdes no
que concerne a estrutura do sistema de ensino e sua abordagem nos contextos de sala de aula.
Tais proposi¢cdes determinam a necessidade de uma parte comum e obrigatéria a todas as
escolas e outra, que sera flexivel, conforme o que estd proposto e apresentado por meio da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018).

Apesar dessas dificuldades, mesmo documentos anteriores ainda existem a
possibilidade de servirem como embasamento tedrico ou mesmo um norteador da educagio no
Brasil, como por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), cujo contetido de
Botanica est4 inserido de forma mais simplificada tanto no ensino fundamental como para o
médio (BRASIL, 1998). E possivel perceber que ha pouca informagio ou apontamentos mais
aprofundados neste documento sobre no que trata especificamente da implementagdo de
praticas e procedimentos no ensino de Boténica, portanto, € plausivel afirmar que hd uma lacuna
na forma de ensinar esses contetidos, pelo menos no que se refere a procedimentos
metodoldgicos o que torna 0 mesmo escasso para consultar sobre a temadtica.

No entanto em um esfor¢o recentemente de organizar e também de melhorar a qualidade
do ensino do Brasil, foi desenvolvida a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que visa
definir um conjunto de aprendizagens basicas desenvolvidas pelos alunos nas diversas etapas e
modelos da educacgdo basica de acordo com o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Embora este
documento nao especifique como o contetido deve ser ensinado, no caso de conteudo de
Botanica, os professores podem vincular as habilidades descritas na BNCC, onde o docente
atrela competéncias relacionando-as com a vida vegetal, garantindo o acesso a Botanica e
desenvolvam o pensamento cientifico critico com a visdo de sua aplicacdo em contextos

diversos (Brasil, 2018).
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Aos professores, considerando este contexto, cabe o fomento e propostas alternativas
diversificadas para atrair o interesse dos educandos. Nesta direcdo, Costa e Batista (2017)
ressaltam a importancia do uso de estratégias e recursos didaticos para facilitar a compreensao
dos conteudos das ciéncias. Contextualizar esse ensino, diante das necessidades e
possibilidades, levando em consideragdo as problematicas locais como uma alternativa da qual
os docentes possam fazer uso em sua pratica pedagogica.

A perspectiva vigente pretende que os contetidos ensinados estejam mais proximos da
realidade dos estudantes, perante as novas demandas profissionais do mercado de trabalho,
permitindo que os alunos se inspirem e sigam o caminho de suas vocagdes e sonhos, seja para
prosseguirem os estudos no nivel superior, seja para entrarem no mundo do trabalho (BRASIL,
2018). Para isso, € necessario que o educador desenvolva novas estratégias de ensino dentro do
contexto educacional dos estudantes.

Nesse sentido € possivel intuir que o profissional da educagdo possui um saber plural
que provem de varias fontes, como seus saberes curriculares, os de sua propria experiéncia
profissional, aos disciplinares e os da sua formagdo, o qual admite-se que esses conhecimentos
ndo provem de uma unica fonte, mas de diferentes momentos de sua vida pessoal e de seu
envolvimento profissional (Tardif, 2014, p. 19).

Noévoa (1991, 2002, 2009) aponta em seus estudos a necessidade de procurar maneiras
de reinventar um sentido para a escola e remete-se a pensar que, sem duvida, € pela educagdo
continuada. Com isso, o aprender ¢ essencial na vida do profissional docente, pois resultara

numa satisfacdo pessoal e profissional.

1.3 Problematizacio da pesquisa

A problematica que envolve esta pesquisa emerge de experiéncias vivenciadas quanto
educadora desta autora, como também das reflexdes do cotidiano a partir da propria pratica de
da sala de aula aliadas a processo de formacao continuada que nos impulsiona a necessidade de
investigagdo a partir, por exemplo, de relatados em rodas de conversa com pares, assim como
também por meio das leituras de trabalhos ja publicados por outros autores.

No que se refere ao ensino de Ciéncias, talvez a resiliéncia profissional de sua agao
educativa pode estar cercada de incertezas quanto ao processo de ensino aprendizagem, pois o
docente se sente inseguro quanto suas escolhas, mesmo dotado de experiéncia, e isso deve ser
considerado para que se proponha mudanca. Em virtude disto, torna-se fundamental considerar

a formacao de professores, assim como também a contextualizagdo e reflexao critica com base
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nas suas condigdes de praticas educacionais (Gatti, 2019). Assim, pode-se construir uma
dindmica para a sala de aula a qual valoriza-se apenas algumas metodologias que acionem parte
dos saberes e conhecimentos necessarios para articular os conteudos, ou sejam quanto menos
proveitoso ao professor, menores serdo as chances de o mesmo acionar determinadas
abordagens em seu planejamento.

A problematica também reside no que Kinoshita et al. (2006) incita a pensar sobre o
ensino de Botanica. Ensino que ainda hoje se caracteriza dentro de uma abordagem muito
tedrica, tornando-se desestimulante para os alunos e subvalorizado dentro do ensino de
Ciéncias. Porém, esta constatacdo mostra que a falta de interesse daqueles que atuam na area
educacional ndo esta ligada somente a escassez de recursos dentro das escolas, mas a maneira
como o mesmo vem sendo conduzido na sala de aula.

Corroborando com a perspectiva que essa pesquisa se debruga a entender, ainda de
acordo com Santos e Ceccantini (2004), estes relatam que a grande maioria dos professores se
esquivam de ministrar as aulas com os contetidos de Botanica, programando os mesmos para o
final do ano letivo, quando ndo hd mais tempo habil para esta atividade, devido a fatores
relacionados com as dificuldades ocorrerem muitas vezes por medo e/ou inseguranca em
trabalhar as temdticas que envolvem o ensino desta parte da biologia, especialmente na etapa
necessaria de elaborar atividades que despertem a curiosidade e o interesse dos estudantes, pois
a mesma ¢ ensinada de forma meramente descritiva (Melo et al., 2012; Pinto et al., 2009), pois
ir para além deste contexto passa a ser desafiador para os docentes.

Aliando as dificuldades tedricas estruturais € na maioria estdo associadas a formacao
inicial e continua, hé ainda outro argumento que vem sendo observado em trabalhos como no
que ¢ elucidado por Nunes et al. (2015), trata sobre as dificuldades dos professores em pesquisar
e ministrar suas aulas com o uso de vegetais, por exemplo, hortalicas, frutos e demais plantas.
O autor e seus colaboradores acreditam que isso pode estar relacionado também a carga horaria
de ensino de ciéncias e biologia durante o ano letivo ser muito curta, portanto, o contetido de
zoologia ¢ priorizado, em detrimento ao uso dos exemplos e conhecimentos no campo da
Botanica, o que tem apontado aos estudantes entender que um pode ser mais importante do que
0 outro.

Outro fato eminente ao desinteresse pelo Ensino da Botanica emerge da falta de
atividades praticas de diferentes naturezas e o uso limitado de tecnologias, especialmente as

digitais, ja que no contexto educacional vigente as mesmas sao tao familiares aos estudantes.

O uso de programas de TV, filmes, propagandas, jornais e revistas como
recursos para ensinar Ciéncias e Biologia ¢ cada vez mais comum no contexto
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escolar. Essas diferentes midias penetram a escola ndo s6 por meio das
iniciativas pedagogica do professor, mas, especialmente, pela fala, pelas
noticias, pelas informagdes que os alunos trazem e sobre as quais perguntam
e conversam. (Marandino; Selles; Ferreira, 2009, p. 171).

Porém, o uso também nem sempre se d4 de forma articulada com o planejamento
didatico, mas muitas vezes se presta mais a uma ilustragdo esporddica dos conteudos de
Ciéncias (Giannerini et al., 2005).

Outro ponto importante para a Botanica ¢ a presenca de enfoque evolutivo, capaz de dar
mais coeréncia ao estudo da classificagdo vegetal. Infelizmente, desde a formacgao inicial tal
abordagem ndo ¢ a predominante e, mesmo depois em cursos de aperfeicoamento ou pos-
graduagdo, detectam-se lacunas conceituais (Bizotto et al., 2016; Kinoshita et al., 2006).

Macedo et al. (2012), em seu estudo a respeito da percepgao de professores sobre as
dificuldades de seus estudantes, apontou que os maiores desafios estdo relacionados com a
nomenclatura complexa da area, o que causa desinteresse dos aprendizes. Assim, como alguns
temas especificos: ciclo de vida e fisiologia, tornando esse processo doloroso para os
professores que se veem frustrados por ndo alcangar seus objetivos.

Os desafios supracitados somam-se e sdo intensificados por outros adjacentes ao cerne
discutido até aqui que estd associado, por exemplo, a uma cultura chamada de
“zoochauvinismo”, ou seja, onde € possivel ver que os vegetais geralmente sdo negligenciados
nos materiais didaticos, que trazem mais apontamentos e atividades relacionadas ao estudo da
zoologia, por considerar os animais mais atrativos para os estudantes, o que também facilita o
trabalho didatico do professor (Balas; Momsen, 2014).

E, ndo obstante, ainda no que se refere a curriculo, no que concerne a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), em que além de poucos exemplos botanicos sao encontrados
(Brasil, 2018), até¢ mesmo palavras relacionadas a este contexto foram extintas do documento,
ou pouco exploradas de forma mais contextualizada para o professor de ciéncias ter como
suporte em seus planejamentos. E ¢ nesse cenario importante que instigamos a ser promovido
um movimento de resisténcia para que haja a valorizacao das plantas e de seu ensino.

Entendemos também que € necessaria uma discussdao sobre o significado do que ¢ a
Botanica para o ensino de Ciéncias, uma vez que como proposta dentro da matriz curricular no
movimento da educagdo cientifica, torna-se de fundamental importancia que se faga uma
aproximacao maior entre a aprendizagem e o fazer cientifico, tenham uma maior relevancia

dentro das praticas docentes.
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nas experiéncias atuando como docente, vé-se o desinteresse de alunos e a dificuldade
de compreensdo com relacdo ao conteudo da Botanica. Do mesmo modo, diversos trabalhos
tém demonstrado que o ensino de Botanica ¢ caracterizado por apresentar dificuldades de
aprendizagem para os alunos, devido ao fato de o conteudo oferecer muitos termos técnicos,
muitas vezes desatualizados, de dificil assimilagdo e que sdo transmitidos de maneira distante
da realidade social e local da vivéncia do alunado. Além disso, pesquisas também indicam a
dificuldade para o ensino destes conteudos em parte pelos proprios professores, que consideram
a Botanica uma tematica complexa (Figueiredo 2009; Silva, 2008; Towata; Ursi; Santos, 2010).
Sobre isto, Silva (2008) comenta:

Considerando-se o ensino da botanica desenvolvido nos dias atuais ¢ possivel dizer
que este é, em sua grande parte, feito por meio de listas usadas de nomes cientificos e
de palavras totalmente isoladas da realidade, para definir conceitos que possivelmente
nem ao menos podem ser compreendidos pelos alunos e pelos professores. Soma-se a
isso a confirmacao desta especializagcdo impressa nos livros didaticos, com conteudos

teodricos especificos e complexos, cada vez mais distantes da realidade de alunos e
professores (Silva, 2008, p. 27).

O movimento em relacdo as pesquisas sobre professores e sua formacdo tem se
desenvolvido nas tultimas décadas, inclinadas para responder as dificuldades e necessidades
relacionadas com o ensino e o curriculo. E € por isso que as perguntas formuladas, problemas
e questoes estruturadas tem uma funcionalidade investigativa (Shulman, 1989, p. 09).

Portanto, ¢ necessario discutir estratégias de melhoria da qualidade do ensino de
botéanica (Cavassan, 2007, Salomao, 2005). Uma estratégia para melhorar significativamente a
qualidade do ensino, neste caso ndo somente o que se refere a Botanica, ¢ essencialmente o
investimento e aten¢do na qualificacdo de professores, incluindo aprofundamentos desde a
formacao inicial e permanecer de forma continua, para que o profissional se sinta mais
preparado para os desafios que lhe serdo impostos ao longo dos trabalhos e atividades rotineiras
em sala de aula.

A partir da necessidade em questionar ¢ que se tem como parametros os saberes
pedagogicos que sao apresentados, na maioria das vezes, como doutrinas, porém com algum
viés que pode conduzir a concepgdes provenientes de reflexdes sobre a pratica educativa no
sentido mais amplo do termo.

Ponderagdes racionais que conduzem a normativas mais ou menos coerentes de

representacao e orientagdo da atividade educativa a ser desenvolvido pelo professor (Novoa,
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2002). Ao abordar a intencionalidade do ensino como especificidade da docéncia, Tozetto
(2010, p.13) enfatiza que o professor necessita desenvolver competéncias de um intelectual
critico, pois € indispensavel “uma ag¢ao docente que contemple o ato de educar em sua amplitude
e complexidade”.

Telles (2002) afirma que para produzir sentido para a pratica escolar, especialmente o
estudo da pratica docente, ¢ necessario refletir sobre o comportamento docente e buscar as
respostas levantadas nas discussoes sobre as ansiedades ao longo do seu percurso profissional.

Desafios enfrentados neste processo as quais nortearam esta pesquisa com oS
educadores esta também relacionada com a “necessidade natural no que se refere as praticas
em sala de aula a qual oferece a possiblidade aos professores e as profissdes transformagdes
dos proprios professores” (Pereira; Zeichner, 2002, p. 34).

Para isso se faz necessario um movimento que venha de dentro para fora para além dos
saberes produzidos pelas ciéncias da educagdo e dos saberes pedagogicos, ha algo mais
constante e presente na esséncia de cada professor que passa por sua pratica docente que acaba
por incorporar ainda mais os saberes sociais, que sao observados e por isso mesmo definidos e

selecionados pela institui¢do universitaria. Conforme Néovoa (2009, p. 28):

sabemos todos que ¢ impossivel definir o “bom professor”, a ndo ser através dessas
listas intermindveis de ‘“competéncias”, cuja simples enumeragdo se torna
insuportavel. Mas ¢ possivel, talvez, esbogar alguns apontamentos simples, sugerindo
disposi¢des que caracterizam o trabalho docente nas sociedades contemporaneas.

E ¢é por isso que estes saberes se integram igualmente a pratica docente por meio da
formacao inicial e, posteriormente da continua para estes professores nas diversas disciplinas,
e areas de conhecimento que hoje sdo oferecidas pela universidade. Pode-se chamar de saberes
disciplinares, que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos saberes de que
dispde a nossa sociedade, tais como se encontram hoje integrados nas universidades, sob a
forma disciplinas.

Estes saberes disciplinares sdo transmitidos nos cursos e departamentos universitarios
independentemente das faculdades de educacdo e dos cursos de formagdo de professores, pois
os mesmos emergem da tradigdo cultural e dos grupos sociais que na verdade sdo produtores
de saberes (Novoa, 2009).

A questdo primordial a ser tratada dentro de nossa investigacdo e apontamentos,
desdobra-se em considerarmos que os saberes como produtos das praxis sdo possiveis, logo ¢

favoravel observar esses questionamentos para que a pratica docente dos professores de
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Ciéncias, levando em consideracdo as dificuldades e limitagdes que muitos profissionais
vivenciam, devem-se especialmente a falta de formagdes continuadas na area (Almeida, 2014,
p. 83).

No entanto, ha uma necessidade formativa dos professores no campo das Ciéncias
Naturais que atuam no Ensino Fundamental para que conhegam o conteudo a ser ensinado.
Entretanto, isto implica em ter conhecimentos profissionais muito diversos que vao para além
do que habitualmente se aborda nos cursos universitarios, entre eles, ter algum conhecimento
dos desenvolvimentos cientificos recentes e suas perspectivas para poder proporcionar uma
visao dinamica e nao fechada da ciéncia (Carvalho; Gil-Pérez, 2011).

Todavia, para que os professores entendam que os métodos utilizados em sala de aula
afetardo a aprendizagem dos alunos, € necessario desenvolver-se na direcdo da superagdo do
senso comum de ensino, observando os problemas que emergiram desde a sua formagao inicial.

A vista disso, Garcia (1999, p.22), afirma que:

A formacdo continuada de professores favorece questdes de investigacdo e de
propostas tedricas e praticas que estudam os processos nos quais os professores se
implicam, e que lhes permite intervir profissionalmente no desenvolvimento do seu
ensino, do curriculo e da escola.

Do ponto de vista historico, podemos ver a evolucdo do papel dos professores no
contexto social e economico de nosso pais. A globalizacdo, o capitalismo e o excesso de
informag¢ao vém instigando os professores a encontrarem maneiras de se adaptar a essa nova
sociedade.

A formacdo continuada deve ter uma relacdo e conhecimentos permanentes,
construtivos ¢ humanizados, sem ela os professores ndo poderao cumprir seu papel de
integradores de saberes e valores sociais. Por isso, a profissdo docente precisa ser mudada,
atualizada, adaptada e aprimorada (Nascimento, 2014, p. 6).

Quanto as abordagens e estratégias didaticas utilizadas em sala de aula, em muitos casos,
o ensino de Botanica vem ocorrendo de forma descontextualizada, i.e., fora da realidade local
dos estudantes, consistindo em um dos principais fatores que causam desestimulo aos contetidos
de botanica. Vale ressaltar que a ocorréncia de forma mecanica levara a uma dificuldade no
processo de ensino-aprendizagem por parte dos professores e de seus alunos (Amadeu; Maciel,
2014).

A pesquisa no entanto, identifica-se, com base em Tardif, Lessard e Gauthier (2001),

objetivos e principios comuns as reformas como: conceber o ensino como uma atividade
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profissional que se apoia num so6lido repertoério de conhecimentos; considerar os professores
como praticos reflexivos; ver a pratica profissional como um lugar de formagao e de producao
de saberes pelos praticos; instaurar normas de acesso a profissdo e estabelecer ligagcdo entre as

institui¢des universitarias de formacao ¢ as escolas da Educac¢ao Basica.

3 JUSTIFICATIVA

A composicao da identidade ¢ um aspecto importante dos professores de Biologia e mais
especificamente com os de Ciéncias, pois no inicio da carreira, nomeadamente a composi¢ao
da identidade se caracteriza por configurar algumas coisas que antes ndo eram enfatizadas e
estimuladas em cursos de biologia e areas afins, mas que sdo de suma importancia para a
formacgao do ente cidaddo, mas que se coloca disposi¢ao da sociedade para ser um profissional
no ambito da educagio.

Logo este estudo visa atender, pelo menos em parte, a necessidade de propor alternativas
ou elementos que possam servir de auxiliares na constru¢do de metodologias que contribuam
com a melhoria no trabalho realizado no ambiente escolar para o ensino da Botanica na

educacdo basica em especial nas séries finais do ensino fundamental.

3.1 Necessidade de intervencao

Tardif (2006), ao investigar os saberes dos professores, afirma que estes dependem das
condigdes reais de trabalho, da personalidade e da experiéncia profissional propria de cada um,
situando-os na interface entre o social e o individual.

E por essa e entre outras razdes que no desenvolvimento profissional, observagio,
analise e discussdo das questdes educacionais, passou a ser o ponto de partida para os
professores que comecam a considerar e estimar muito o papel do observador para que nao
passe mais disperso no processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, passa a assumir que a profissdo ndo ¢ algo exoégeno, mas interno, que ¢é
inerente e o constitui. Portanto, o professor formado desenvolverd habilidades e
comportamentos analiticos e reflexivos sobre a educacao e sua propria formagdo, que podem
ndo s6 consolidar sua capacidade pratica como professor na interacdo no mercado de trabalho,
mas também capacitd-lo a se desenvolver na dire¢do de si mesmo em busca de sua continuidade
no processo de formacao, e por meio disso sentir a necessidade de reunir um grupo de estudos

e participar de acdes coletivas de educagao permanente.
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Acredita-se no potencial reflexivo proporcionado aos professores por meio de atividades
de ensino e pratica, por meio de formagdes continuadas, possa promover o desenvolvimento
profissional e a formacdo da identidade, que sinalizara para uma nova cultura formativa no
ambito deste percurso, e fard com que a formacdo docente se transforme em tendéncias na
proposta ja estabelecida no o ambito legal para algo promissor, reflexivo e transformador.

Como vem se observando sobre as dificuldades no ensino de Ciéncias e que por vezes,
¢ possivel ¢ também verificado dentro da area do conhecimento para o ensino de Botanica, pois
o mesmo vem sendo baseado em métodos tradicionais que priorizam reprodugdo e
memoriza¢do de nomes e conceitos em detrimento do questionamento, sendo também muito
teorico e desestimulante para docente e discentes no contexto de sala de aula (Aragjo; Silva,
2015).

E percebida a necessidade de se instigar que o profissional critico possa fazer suas
escolhas subsidiado pelo conhecimento cientifico, porém tendo com parte de sua constru¢ao
seu entendimento e envolvimento no que se refere a diversidade social, cultural, econdmica,
humana. Para que nessa direcdo o ato de ensinar mesmo sendo complexo possa constituir-se de
forma critica na formacao deste profissional.

Tendo em vista os objetivos da pesquisa, considerou-se importante organizar este
trabalho em capitulos que proporcionassem ao leitor um breve panorama sobre os seguintes
temas: No Capitulo 1 articulou-se sobre o — Panorama do Ensino de Botanica na Educagao
Bésica do Municipio de Salvaterra, onde sdo discutidos dificuldades e limitacdes elucidado
pelos professores da Regido foco do estudo para ser ter conhecimento sobre como vem se dando
o processo de ensino aprendizagem e fazer um levantamento de dados que servira de base para
reflexdes posteriores para a formagao continuada dos mesmos; onde no Capitulo 2 € possivel
observar um esbogo inicial do Produto Educacional: Formagao de Professores no Ensino da
Botanica, que vem apresentar uma alternativa de formacdo continuada aos professores
integrados a rede, no sentido de promover uma modalidade de ensino diferenciado pelo uso de

espagos nao-formais no intuito de dinamizar as aulas Ciéncias para o ensino da Botanica.

4 OBJETIVOS

4.1 Geral

Contribuir com os professores a partir de uma abordagem diferenciada dentro dos

conhecimentos sobre o conteudo de Botanica em seus planos de aula.
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4.2 Especificos

- Investigar quais sdo as principais dificuldades e limitagdes que os docentes do ensino
fundamental II enfrentam no ensino de Ciéncias com destaque para a tematica Botanica;

- Compreender a importancia do ensino de botanica ¢ porque o mesmo tem sido
enfrentado como uma dificuldade na 4rea de ciéncias para os profissionais da area;

- Articular a experiéncia formativa a partir das praticas dentro dos espagos nao-formais;

- Promover alternativas de praticas de ensino de ciéncias aos professores por meio da
formagdo continuada, a partir das experiéncias compartilhadas, que auxiliard o processo de

ensino e aprendizagem do conteudo de Botanica.
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CAPITULO 1: PANORAMA DO ENSINO DE BOTANICA NA EDUCACAO BASICA
DO MUNICIPIO DE SALVATERRA/PA

1.1 Introducao

O conteudo da Botanica, por vezes, passa a ser trabalhado de forma fragmentada e
separada do restante, por exemplo, a morfologia independente da fisiologia. Nesse viés, ¢
possivel observar que o ensino avangado de botanica atual, em grande parte, € tratado de forma
sistemdtica por meio de memorizacao de nomes e palavras cientificas completamente isoladas
da realidade, usadas para definir conceitos que talvez nem sejam compreendidos apenas pelos
professores. Tal fato, consiste em uma problematica ao interesse por parte dos discentes quanto
aos conteudos relacionados a botanica. Segundo Melo et al. (2012), ¢ um desafio para os
professores despertar nos alunos o interesse pela botidnica em sala de aula, considerando
proposta de ensino baseada em métodos convencionais, restritos em livros didaticos e aulas
expositivas. Somado a isso, a confirmacdo de desdobramentos verificados nos impressos de
livros didaticos, sendo um contetdo reportado de forma tedrica e complexa e na maioria das
vezes distante da realidade dos estudantes como também dos professores.

Desta forma, o objetivo central a ser abordado envolve a necessidade de se investigar
quais sao as principais dificuldades e limitagdes que os docentes do ensino fundamental II no
Municipio de Salvaterra/PA, vém enfrentando em suas salas de aula no que se refere ndo
somente a ministrar o conteudo, como também de suas praticas no que se refere a uma
abordagem metodologica a ser adotada em seu plano de aula.

Além disso € oportuno entender como isso vem interferindo na abordagem do ensino de
Ciéncias no que se refere a tematica Botanica, para que seja possivel por meio das reflexdes
aqui observadas ao longo da pesquisa, propor solugdes didaticas para tornar favoravel o

processo de ensino e aprendizagem.

1.2 Os professores do Ensino Fundamental 11

Em relagdo ao desenvolvimento de afirmacdes hipotéticas, o papel do professor ¢é
fornecer uma maneira para os alunos adicionarem novas ideias as suas ideias existentes,
consultando livros e outras fontes (Harlen, 2007).

Desta forma, ha uma necessidade em se romper com o ponto de vista técnico, no qual o

professor ¢ visto como um implementador de propostas curriculares, ou apenas um mero
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transmissor de saberes ¢ ou ainda um avaliador de “produtos” de aprendizagens. Isto porque,
na racionalidade técnica, aprendizagem ¢ produto obtido através da elaboragdo de um
conhecimento de interesse tipicamente instrumental, na forma de explicagdes cientificas
(Contreras, 2002, p. 90).

Essa recomposicdo de saberes poderia fazer com que o conhecimento dos professores
se torne diverso e temporal, porque ¢ adquirido no contexto de histdrias e de carreiras ao longo
da vida. Dizer que o conhecimento do professor ¢ baseado no tempo, antes de mais nada ¢ dizer
que instruir significa aprender e ensinar, ou seja, dominar gradativamente os conhecimentos

necessarios para realizar o trabalho docente.

Quando pensamos 0 nosso ser professor € o0 associamos com a nossa especializagao,
muito provavelmente nos convencemos que usamos este conhecimento, do qual nos
dizemos (ou nos dizem) especialistas, para fazer educag@o. Ndo usualmente, a
pretensdo de sermos transmissores de conhecimento (Chassot, 2018, p. 321).

Para Tardif (2014, p. 21), “essa diversidade de saberes pode permear uma
hierarquizacgao realizada pelos proprios professores em relacdo a categorizacdo dos mesmos,
dando preferéncia a uma parte deles em detrimento de outros”, ja que o docente ndo necessita
operar estes saberes todos a0 mesmo tempo, ou seja, ndo ha um parametro de igualdade em

relacdo a sua fungao e utilidade.

1.3 A boténica de acordo com a BNCC

O conhecimento de Botanica ¢ de grande importancia, pois as plantas estao intimamente
relacionadas com a manutengao da vida. Porém, infelizmente ha uma desvalorizagao dessa area
das Ciéncias Bioldgicas pode gerar consequéncias negativas no ensino de Biologia a longo
prazo e esse fato pode estar atrelado as aulas de Botanica estarem sendo planejadas com
contetido estritamente tedricos (Salatino; Buckeridge, 2016).

O Ministério da Educagdo, em 1997, langou os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) com o intuito de viabilizar uma Politica Nacional de Educag¢ao, para que pudesse existir
uma maior organizagdo em relacdo a cada uma das disciplinas e para ainda para cada nivel de
ensino. Nesse sentido, fez-se necessario propor que nos PCNs, que os contetidos fossem ficar
de forma tao dissociadas e ndo serem tao fragmentados, a 4rea de ciéncias naturais deveria estar

dividida por eixos tematicos, € a perspectiva a ser projetada para tal deveria utilizar-se da
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interdisciplinaridade, para integrar os conhecimentos fisicos, quimicos, biologicos,
tecnologicos, sociais e culturais (Mundim; Santos, 2012).

Apesar dessas dificuldades, ainda existem documentos voltados a nortear a educagdo no
Brasil, € possivel verificar, por exemplo, que nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), o
conteudo de botanica estd inserido no ensino fundamental e médio (Brasil, 1998). No entanto,
nada no mesmo documento trata especificamente da implementacdo de praticas e
procedimentos no ensino de botinica. Portanto, hd uma lacuna na forma de ensinar esses
conteudos na série de ensino. Veja-se o que nos colocam os PCNs, como se observa nos

seguintes trechos:

[...] a compreensao do que ¢ Ciéncia por meio desta perspectiva enciclopédica,
livresca e fragmentada ndo reflete sua natureza dinamica, articulada, histérica e ndo
neutra, conforme ¢é colocada atualmente. Esta ausente a perspectiva da Ciéncia como
aventura do saber humano, fundada em procedimentos, necessidades e diferentes
interesses e valores (Brasil, 1998, p. 27).

[...] As atividades praticas passaram a representar importante elemento para a
compreensdo ativa de conceitos, mesmo que sua implementagdo pratica tenha sido
dificil, em escala nacional (Brasil, 1998, p. 19).

Recentemente, foi desenvolvida a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que visa
definir um conjunto de aprendizagens basicas desenvolvidas pelos alunos nas diversas etapas e
modelos da educacao basica de acordo com o Plano Nacional de Educacao (PNE). Embora este
documento ndo especifique como o conteido deve ser ensinado, no caso do contetido de
botanica, os professores podem associar habilidades e capacidades descritas na BNCC com os
alunos, vinculé-los a vida vegetal e garantir que eles tenham a oportunidade de serem expostos
a botanica, desenvolver o pensamento cientifico critico para aplica-lo em diferentes ambientes

(Brasil, 2018).

1.4 Saberes docentes e o ensino da botanica

Diniz-Pereira (2011, p.24) real¢a que o professor desse modo “tém sido vistos como um
profissional que reflete, questiona e constantemente examina sua propria pratica, a qual por sua
vez nao esta limitada ao chao da escola”. Assim, passar a formacgao de professores para dentro
da profissao centrada na ideia do professor reflexivo coloca em pauta a pesquisa sobre a propria
pratica como possibilidade de alcangar os professores em exercicio, ao passo que conscientes
de seus problemas, mobilizem novas intervencdes para a pratica e suas demandas, € que ao

transforma-las realmente os formar.
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1.5 Metodologia

O presente trabalho tem por objetivo principal investigar o ensino de Botanica no que
tange as dificuldades enfrentadas pelos professores em ministrar aulas dos contetidos correlatos
a este ramo importante da Biologia. Também, fora alvo da pesquisa avaliar como a formacao
inicial e continuada de professores pode estar relacionada a melhoria com a categoria elucidada.

Para tanto, utilizou-se inicialmente o questionario como instrumento de coleta de dados.
Os dados aqui apresentados dizem respeito a coleta de informagdes sobre as dificuldades no
ensino de Botanica na educacio bésica, tendo como publico-alvo os professores que atuam na
rede municipal de Salvaterra (PA) que trabalham com turmas do ensino fundamental II.

O questionario foi aplicado para dez professores da rede publica municipal, que atuam
em escolas de diferentes localidades e realidades dentro do municipio alvo da pesquisa. O
mesmo aplicado no segundo semestre de 2020 e foi composto de 23 perguntas, estruturadas de
forma fechadas e semiabertas.

Para realizag¢ao da pesquisa, o questionario foi enviado aos professores via /ink de acesso
em rede social de mensagens instantaneas WhatsApp, que os encaminhava para uma pagina
web contendo o questionario com 23 questdes fechadas de multipla escolha e abertas,
subjetivas, onde os professores poderiam responder no seu tempo livre.

Dentre as perguntas levantadas, os mesmos foram inquiridos sobre o ano do término
curso, tipo de formagdo (grau de escolaridade concluido), se trabalha em escola publica ou
privada, faixa etéria, afinidade pelo ensino da Botanica, dentre outros questionamentos.

Para a analise dos dados oriundos dos questionarios, as respostas para as questdes
fechadas foram analisadas com base nas técnicas da estatistica descritiva (frequéncia absoluta
e relativa), com o auxilio do software planilhas Google, o qual foi originando os graficos.

Essas informagdes foram analisadas a luz da metodologia de andlise de contetido, com
abordagem predominantemente quantitativa (Bardin, 1977), mas também considerando
aspectos qualitativos (Moraes, 1999).

No entanto houve a necessidade avaliar melhor as respostas de perguntas semiabertas e
a partir do discurso foram analisadas com um maior aprofundamento a partir da técnica
qualitativa de andlise de contetido (Bardin, 2002), partindo-se da tabulacao dos dados obtidos,
identificacdo dos temas, divisdo em unidades de respostas e posterior agrupamento e
categorizacao das unidades de respostas que representam o conjunto de ideias comuns ao grupo
pesquisado. Os resultados foram tratados com a inten¢do de verificar as categorias com maior

incidéncia de respostas, originando graficos.
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1.5.1 Localizagdo da area de pesquisa

O Municipio de Salvaterra (PA), localizado na microrregido do Arari (Figura 1),
Arquipélago de Marajo/PA!, possui um total de 52 escolas municipais de ensino Fundamental

(dados oficiais da Secretaria de Educagdo de Salvaterra (PA — SEMED).

Figura 1 — Municipio de Salvaterra em destaque no Mapa da Regido do Marajo
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Fonte: Téssia Toyoi Gomes Takashima, 2023.

Esta pesquisa contou com a participagdo de professores de doze escolas do municipio
de Salvaterra, destas trés estdo no espaco urbano e nove no espago rural descritas na Tabela 1.
A localizagdo das escolas podem ser visualizadas na Figura 2. O quantitativo de professores

participantes da pesquisa estd associado ao nimero de escolas municipais de ensino

1 Anteriormente, para fins estatisticos € com denominagdo de “Mesorregido Geografica do Marajo”, o territorio
era subdividido em trés microrregides que o compunham: do Arari, de Furos de Breves e de Portel, com area total
de 104,1 mil km? (Brasil, 2007). Na nova divisdo geografica proposta pelo IBGE em 2017, essa area foi
reclassificada em duas regides geograficas imediatas: a de Breves e a de Soure - Salvaterra, porém continua com
a mesma composicdo de dezesseis municipios: Afud, Anajas, Bagre, Breves, Cachoeira do Arari, Chaves,
Curralinho, Gurupa, Melgaco, Muana, Ponta de Pedras, Portel, Salvaterra, Santa Cruz do Arari, Sdo Sebastido da
Boa Vista e Soure, sendo que os municipios de Bagre e Portel detém a maior parte de seu territdrio localizado em
area continental (Brasil, 2020).
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fundamental completo na regido e também distanciamento geografico entre as escolas que se
distribuem em localidades de ambiente urbano a rural.

Outro fator relevante estd associado a carga horaria do componente curricular de
Ciéncias ser pequena, o que ocasiona para realidade local desses professores lecionarem em

mais de uma escola, dentro do préprio municipio.

Tabela 1 - Descri¢do das Escolas urbanas e rurais do municipio de Salvaterra analisadas.

ESCOLA/CATEGORIA QUANTIDADE NOME DA ESCOLA

- EMEIF BAHAI Olavo Novaes
Escolas Urbanas 3 - EMEIF Dom Pedro |
- EMEIF Prof® Oscarina Santos

- EMEIF de Condeixa

- EMEIF de Joanes

- EMEIF 7 de Setembro
- EMEIF Marilda Nunes

Escolas Rurais 4

- EMEIF de Boa Vista
- EMEIF Benedito Thomas
Escolas Quilombolas 5 - EMEIF de Mangueiras
(rurais)
- EMEIF Lucia Ledo
- EMEIF Sebastido de Assis

Fonte: SEMED Salvaterra (PA), 2021.
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Figura 2 - Escolas do Ensino Fundamental II identificadas no Municipio de Salvaterra, especificando os locais e
sua configuracdo escolar local/comunidade.
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1.5.2 Participantes da pesquisa

A presente pesquisa tem como publico-alvo dez professores da area de Ciéncias da
natureza que possuem formacdo académica em licenciatura plena em Ciéncias biologicas ou
areas afins. Designados com nomes de frutos, organizados por ordem alfabética, fazendo alusao
aos conteudos que serdo abordados na etapa de aplicacdo de conhecimentos durante a validagao
do produto educacional, onde tivemos: Abacaxi, Bacuri, Cacau, Goiaba, Inga, Jaca, Jambo,
Limao, Maracuja e Melancia. Tais professores atuam em escolas da rede ptblica do municipio

de Salvaterra, ministrando a disciplina de Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental II.

1.5.3 Caracterizacao da pesquisa

Os procedimentos deste trabalho foram adotados mediante os fatos observados no
decorrer da pesquisa, procurando readequar os resultados de acordo com o andamento dessa
investigacdo. O enfoque metodologico dar-se-4 por meio da pesquisa, da investigacdo e da
problematizagdo, utilizando-se como principais veiculos de coleta de dados a observacao
participante, aplicacdao de questionario, dentre outras caracteristicas no pressuposto dessa acao
(Oliveira, 2008).

Para subsidiar esta pesquisa foi realizado uma revisao na literatura em diversos acervos
cientificos com o intuito de aprofundar o conhecimento em relagdo ao objeto de estudo. Este
procedimento foi essencial para o desenvolvimento do trabalho, pois segundo Pizzani et al.,
(2012), a revisdo na literatura em relacdo a um determinado assunto proporciona maior
aprendizado na area de conhecimento que se pretende trabalhar, facilitando a identificagdo para
o desenvolvimento de métodos e técnicas a serem utilizadas pelo pesquisador.

Este trabalho esté articulado em uma concepgao qualitativa conforme Alves (1991, p.
54), pois 0 mesmo acredita que ¢ uma expressao que: “apresenta abrangéncia suficiente para
englobar multiplas variantes”.

De acordo com Alves (2001), a pesquisa qualitativa parte do pressuposto de que as
pessoas agem em funcdo de suas crengas, percepcdes, sentimentos e valores, portanto seu
comportamento tem sempre um sentido, um significado ndo reconhecido imediatamente,
precisando ser revelado, no qual sua construg¢do se desenvolve desta forma para ser realizada
uma pesquisa, nos ambientes escolares, onde se faz necessario investigar no ensino de Ciéncias,

as dificuldades enfrentadas dentro do conteido de Botanica.
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Visam a descoberta (...) enfatizam a interpretagdo em contexto (...) buscam retratar a
realidade de forma completa e profunda (...) usam uma variedade de fontes de
informagdo (...) revelam experiéncia vicéria e permitem generalizacdes naturalisticas
e (...) procuram representar os diferentes e as vezes conflitantes pontos de vista
presentes numa situacao social (Liidke; André, 1986).

Ap6s a concretizagdo da coleta de dados com os professores de Ciéncias, realizou-se a
sistematizagdo dos resultados de duas formas, a primeira foi realizada a analise de estatistica
descritiva, segundo Gil (2017), pelo proprio formuldrio do Google, sendo esta ferramenta a
escolhida por ter agilidade para associar os dados na constru¢do dos graficos ilustrativos que
facilitariam a interpretagdo dos resultados.

A segunda foi a partir da Analise Textual Discursiva (ATD), segundo os estudos de
Moraes e Galiazzi (2016), onde ressaltam que a ATD ¢ uma abordagem de analise de dados
que transita entre duas formas consagradas de andlise na pesquisa qualitativa que sdo a de
contetudo e a de discurso. Nesta conformidade, possibilita ao pesquisador realizar interpretagdes
coerentes com o intuito de alcangar os objetivos propostos.

A unitarizagao, primeira fase do ciclo de analise, esta relacionada a desconstrugao do
conjunto textual e/ou discurso a ser analisado, este processo ¢ realizado com o intuito de facilitar
o entendimento dos leitores, pois a informagdes do texto sdo fragmentadas. A segunda fase
corresponde a categorizagdo que caminha para o estabelecimento da ordem, para a emergéncia
de novas compreensdes com a construgdo de categorias e subcategorias responsaveis pela
representacdo coletiva da realidade. Por ultimo, concretiza-se a comunicagdo, explicitada em
metatextos (terceira fase) que, de forma criativa e original, enunciam o todo compreendido do
objeto investigado (Moraes; Galiazzi, 2016).

Para Moraes e Galiazzi (2007, p. 36) “a ATD opera com significados construidos a partir
de um conjunto de textos. Os materiais textuais constituem significantes a que o analista precisa
atribuir sentidos e significados”.

Compreende-se que se fez necessario que se utilizasse a ATD, como parte da
metodologia de interpretacdo de dados, seria mais proximo da realidade a natureza qualitativa
de inferéncia das informagdes coletadas, cujo objetivo estd em estabelecer parametros sobre o
objeto investigado e a analise do discurso.

Os procedimentos para que houvesse um bom andamento neste trabalho foram adotados
mediante os fatos observados no decorrer da pesquisa, que se iniciara ainda em 2019 a partir de
coleta de dados superficial realizada em encontros pedagogicos no periodo de discussdes sobre

a formatagdo do documento curricular de Salvaterra.
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Na ocasido fora realizado entrevistas com perguntas abertas para os professores atuantes
na rede municipal de Salvaterra (PA). Sendo que ao longo deste percurso foi necessario ir
procurando readequar os resultados de aprendizagem e o andamento dessa investigacao, e em
especial do feedback dos professores.

Para que se pudesse continuar com a pesquisa e poder aferir e inferir resultados
consistentes sobre a pratica docente no ensino de ciéncias para o conteudo de Botanica nas
séries finais do ensino fundamental, foi preciso delinear o perfil, dentro do contexto das salas
de aula de escolas localizadas da Regido Marajoara, foco do estudo.

Por meio da decisdo de se fazer a utilizagdo de questionarios (online), foi escolhida a
plataforma Google formularios para a formatacgao e envio dos mesmos, devido as circunstancias
vigentes durante o andamento da pesquisa estarem atreladas as medidas de seguranca
relacionadas a Covid-192.

Para tal, ainda se fez necessario que na coleta de dados seguindo todas as formalidades
para que o mesmo tenha sua validade garantida quanto pesquisa realizada de forma online e
presencial, fora feita por meio da assinatura digital ou ainda presencial do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), ja que a pesquisa incluiu observagdes diretas com

seres humanos, por meio das entrevistas.
1.6 Resultados e Discussiao
1.6.1 Desafios dos professores de ciéncias do Ensino Fundamental II no ensino da botanica
O campo cientifico da Biologia se desenvolve de forma gradual, em alguns casos, como
indica Mayr (1997, p. 138), quatro paradigmas j& estiveram ao mesmo tempo em debate na

comunidade cientifica: a selecao natural, o lamarckismo, a ortogénese e o saltacionismo. Estes

permaneceram por décadas nos limiares da contestagdo e da aceitagdo, sendo incorporados

2 De Acordo com o Ministério da Saiade - MS (2021) devido ao surgimento de vérios casos de uma doenga
respiratoria, na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na China, no qual foi identificada como um novo tipo de
Coronavirus, que posteriormente recebeu o nome de SARS-CoV-2, sendo o causador da doenga COVID-19, a
Organizacdo Mundial da Satide — OMS logo reconheceu que a nova doenga se tratava de uma pandemia e declarou
como Emergéncia de Satde Publica de Importancia Nacional (ESPIN), no qual é o mais alto nivel de alerta da
organizagdo, e como medida de prevencdo para evitar o contagio em massa, foram adotadas diversas estratégias,
como o distanciamento social, uso obrigatorio de mascaras, higienizagdo das maos frequentemente, isolamentos
do infectados, entre outras recomendagdes conforme orientagdes médicas (Ministério da Satde 2021).



36

posteriormente a um escopo geral mais aceito, realizadas as adaptagdes e constatagdes
necessarias.

O exemplo anterior indica que a logica do pensamento biolégico ¢ complexa, pois em
seu desenvolvimento descobertas consideradas relevantes nem sempre resultam em mudangas
paradigmaticas rapidas ou delimitadas, ocorrendo interferéncias de todo o tipo que moldam o
resultado da incorporagdo do conhecimento em vias de validagdo.

Esse funcionamento contradiz uma interpretagdo mais radical da tese de Thomas Kuhn
sobre as revolugdes cientificas, pois o campo da Biologia depara-se com situagdes que nao se
mantém no estrato de leis universais ou que correspondam a mudancgas epistemoldgicas
repentinas, gerando assim uma complexidade maior no estabelecimento de paradigmas (Mayr,
1997, p. 138).

Quando a andlise parte para a area da educagdo voltada para a Biologia, a perspectiva
Kuhniana encontra-se ainda mais limitada em meio a um gradiente dialético, em que muitos
fatores do ensino dependentes dos contextos das ciéncias humanas influem em sinteses,
produtos de contradigdes logicas, historicas, cientificas, sociais, etc.

As diversas areas do conhecimento na area de Ciéncias, e no que se refere as abordadas
no Ensino de Biologia acabam por exigir uma fragmenta¢ao na organizac¢ao dos contetidos e na
formagao docente especifica desses profissionais.

Isto repetidamente acaba proporcionado ao ensino da Botanica, uma sistematizacao que
faz com que os professores individualizem também os contetidos trabalhados em sala de aula e
possivelmente em metodologias que provavelmente ndo irdo permitir possiveis associagdes
como o cotidiano do alunado, assim como a contextualizacdo e aplicacdo entre os temas
trabalhados em momentos diferentes, e professor pode acabar deixando uma lacuna no lugar
das aprendizagens basicas necessarias para a formagao do estudante.

O fator provocador esta em o professor de Ciéncias conseguir fazer rupturas com este
ensino fragmentado que tende a escolarizar as pessoas, porém nao proporciona a longo prazo a
formagdo de um individuo que seja capaz de mais tarde conseguir associar o que foi estudado
na escola aos problemas socioambientais do cotidiano.

A formagao do professor interdisciplinar na area das Ciéncias Naturais, além de ser um
desafio evidente se mostra necessario de acordo como discute Araujo (2016), na qual deve estar
permeada pela busca em fazer a unido dos conhecimentos, nao a fragmentagao do mesmo, pois
0 mesma contribui para uma caracteristica pouco construtiva do aprendizado que se baseia em

um ensino marcado por metodologias tradicionais que priorizam principalmente o uso de aulas
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expositivas no ensino basico (Gongalves; Moraes, 2011), preocupada apenas com uso de
conceitos e nomes dificeis (Batista; Araujo, 2015).

Para dar suporte a essa pesquisa foi necessario realizar entrevistas o que foi de suma
importancia para delinear os caminhos a serem percorridos dentro das observagdes necessarias
para a abordagem de pesquisa educacional adotada neste trabalho. Nesse sentido para que o
mesmo estivesse como uma visdo dentro de uma perspectiva investigativa, se fez necessario
estreitar o contato entre o pesquisador € o fenomeno pesquisado. Que de acordo com André e
Lidke (1986), ¢ possivel dentro das abordagens qualitativas, obter essa experiéncia mais direta,
que sem duavida determinard uma maior qualidade na verificagdo da ocorréncia ou ndo do

fenomeno ou problematica observada.

Sendo principal instrumento de investigacdo, o observador pode recorrer aos
conhecimentos e experiéncias pessoais como auxiliares no processo de compreensao
e interpretagdo do fendmeno estudado. A introspecgdo e a reflexao pessoal tém papel
importante na pesquisa naturalistica (André; Liidke, 1986, p. 26).

Um importante objetivo na pesquisa de cunho qualitativo esta no fato de o pesquisador
poder observar in loco a perspectiva que os sujeitos envolvidos na mesma realmente desejam
transmitir por meio do relato de experiéncias, por exemplo, atribuindo da realidade dos mesmos
e a partir das suas proprias agdes a cada etapa de execucao do trabalho, tentar apreender o
significado de visdo do mundo de cada um e a necessidade de interveng¢ao a partir dos resultados

coletados.

1.6.2 Investigacdo da pratica docente e das estratégias didaticas para o ensino da botanica nas

escolas de Salvaterra.

A abordagem adotada pelos professores sobre Botanica no Ensino Fundamental II, tem
se revelado de forma mais acentuada como sendo tecnicista e tradicional, com concepgdes de
ensino aprendizagem ainda voltadas para um excesso de teoria, necessidade da memorizagao
de conceitos e nomes, o que acaba por nao contribuir para um processo de ensino-aprendizagem
favoravel em sala de aula (Batista; Araujo, 2015, Romano; Pontes, 2016).

Para a escolha dos professores, levou-se em consideracdo a sua formagdo e atuacao
docente, como demonstra o Quadro 1. Além disso também devido ao contexto dos quais as
escolas estdao categorizadas no Municipio, sua classificagdo também nos ajudou a organizacao
da pesquisa, pois algumas sao tipicas do meio urbana ou rural, e dentre as rurais, temos ainda

as escolas quilombolas. Porém foram selecionados apenas os professores Ciéncias, pois as
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demais disciplinas ndo eram foco da pesquisa, ao menos neste momento inicial, devido a

problematizagao elencada.

Quadro 1 - Descri¢do das Informagdes referentes aos professores de Ciéncias

Professores Graduacio Formacao Continuada
. Licenciatura em Ciéncias o
Abacaxi e Mestrado Académico
Bioldgicas
. Ciéncias naturais com ~ e
Bacuri e . . Nao possui/ndo informada
Habilitagdo em Biologia
Licenciatura em Ciéncias Ce
Cacau NN Especializacao
Biologicas
. Licenciatura em Ciéncias e
Goiaba g Especializagao
Biologicas
. Licenciatura em Ciéncias Especializa¢ao e Mestrado
Inga . .
Biologicas Académico
Licenciatura em Ciéncias D
Jaca e Especializacao
Bioldgicas
Licenciatura em Ciéncias L
Jambo R Especializacdo
Bioldgicas
o~ Ciéncias Naturais com L
Limao e . . Especializacdo
Habilitacao em Biologia
. Licenciatura em Ciéncias ~ o
Maracuja NN Nao possui/nao informada
Biologicas
. Ciéncia Naturais com e
Melancia e ) . Especializag¢ao
Habilitacdo em Biologia

Fonte: Autores, 2021.

Nesse processo, levou-se em considera¢do vérios aspectos importantes, como: faixa

etaria, grau de escolaridade, dentre outros, para que houvesse um melhor delineamento da

pesquisa, assim como uma proposta de intervencao para a formacao e a atuagdo docente dos

professores de Ciéncias do Municipio.
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Na pesquisa inicial realizado por meio de questionarios, uma das perguntas realizadas
aos professores foi baseada na formacao inicial dos professores inquiridos para a pesquisa, € 0s

mesmos informaram o periodo que realizaram sua graduacao, como demonstra a Figura 3.

Figura 3 - Periodo de Formacao Inicial dos professores de Ciéncias atuantes em Salvaterra/PA.
3 =

2
1- I II—II I
0 3

2009-2011 2012-2014 2015-2017 2019-2021

numero de informantes

Périodo de formagdo

Bl CN- Hab. em biologia HELic. em Ciénc. Biolégicas

Fonte: Autora (2023).

E possivel verificar que quando os professores foram inquiridos sobre os seus locais de
trabalho, foi possivel observar pela Figura 4, que 90% dos entrevistados atuam somente na rede

publica, e destes 10% representam a rede privada.

Figura 4 - Professores por rede da populacdo amostral

Atuacao profissional

Rede Privada
10,0%

Rede Publica
90,0%

Fonte: Autores (2021).



40

A sexta pergunta do questionario estava relacionada com a faixa etaria dos participantes
da pesquisa, ao qual relacionado aqui com a décima pergunta, para poder correlacionar a idade
do professor com o seu tempo de atuacdo como docente de Ciéncias, com apresentado

respectivamente na Figura 5 das respostas dos entrevistados.

Figura 5 - Distribuigdo por idade e género.

34-40

31-33

Faixa etaria

28-30

21-27

-1

N° de informantes

OMasculino B Feminino

Fonte: Autora (2021).

Ao analisar a Figura 5, verifica-se que 100% dos professores compreendem a faixa etaria
entre 26 a 39 anos, que correlacionando com o que ¢ observado na Figura 5, que aponta que
50% dos professores ja possuem entre 1 e 6 anos de atuagdo em sala de aula, e 40% de 7 a 14
anos e apenas 10% indica mais 15 anos de trabalho docente o que leva a inferir que sao
professores considerados novos em relacao a docéncia, formados nas tltimas trés décadas,
porém ja com experiéncia e qualificacdo para trabalhar no ensino de Ciéncias.

Outro fator investigado esté relacionado ao género dos entrevistados, que ¢ demonstrado
da Figura 5. Onde 60% dos entrevistados se identificou como sendo do sexo feminino e 40%
do sexo masculino. Conseguimos perceber que ha mais mulheres e, essas, por sua vez, ocupam
as menores faixas etarias. Essa informacdo pode nos apontar que elas podem ter se formado
mais cedo que os homens, e ainda € possivel observar que esses dados podem estar relaciona
dos com o periodo da formagao inicial. Além disso, pode apontar também que acessaram o

mercado de trabalho mais cedo, pois mais adiante em outra pergunta do questionario ¢ possivel



41

relacionar essa informagdo com o grafico que trata dos anos de trabalho ja realizados até o
momento da pesquisa.

Esta tendéncia pode estar relacionada as condigdes locais da Regido, ou estarem
associadas ao que nos remete pensar Foucault (1977, 1979), sobre definimos sexualidade,
portanto, conforme a formulagdo do dispositivo constituido por um conjunto de discursos,
instituicdes e praticas que visam produzir e normatizar "verdades" em relagao aos corpos e aos
prazeres.

Para Foucault (1977, 1979), devemos entender a questao da sexualidade menos pelo
viés do poder repressivo do que pela perspectiva do poder como forga criadora. Compreender
como se constroem historicamente ¢ culturalmente as distingoes de sexo e de condi¢do sexual,
alvos de uma série de normas e cuidados, o que nos permite amplid-lo para o dominio do
cotidiano e do doméstico, enfim, para a dimensao do “microssocial”.

Para Junges, Ketzer e Oliveira (2018), ¢ fundamental que o pesquisador tenha
conhecimento em relacdo as especificidades do grupo estudado, levando-se em conta suas
experiéncias, vivéncias e representagdes, os autores ressaltam ainda que as experiéncias
docentes devem ser valorizadas tendo por base a realidade do aluno e do professor ou até mesmo
da regido local.

Nesse sentido, entendemos o poder como meio pelo qual todas as coisas acontecem,
sendo que a produgdo do conhecimento, dos discursos e do proprio prazer estdo vinculados a
sua dindmica (Giddens, 1998, p. 317).

Objetivando-se buscar a partir das observagdes feitas, averiguar quais praticas
pedagdgicas estao sendo utilizadas a partir dos relatos e quais as dificuldades enfrentadas
durante o tempo de exercicio como professores de ciéncias e ministrantes dos conteudos de
Botanica. Particularmente no Ensino de Botanica, vem se observando que, provavelmente pelo
fato de este ramo da Biologia abranger um consideravel volume de conteudo das Ciéncias
Naturais, ha um entendimento de que esta area ¢ uma das mais dificeis de serem estudadas e
compreendidas (Melo et al., 2012).

Os professores foram questionados quanto ao nivel de interesse que foi representado por
meio de uma escala com variancia entre 0 (zero) e 10 (dez), onde zero representa nenhum
entendimento sobre o assunto, e dez representaria experiéncia elevada sobre esta habilidade.
Onde o grau de relevancia se demonstrou moderado na maioria deles, porém onde foi possivel
melhor perceber essas informagdes, diz respeito a pergunta de niimero treze sobre afinidade

e/ou facilidade em ministrar os conteudos de Botanica para o ensino fundamental II.
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Nesta pergunta os professores demonstraram que ainda se sentem desconfortaveis
quanto a afinidade com os conteudos que representa um total de 30%, e que se mostraram
favoraveis a ministrar aulas apenas de parte dos conteudos de Botanica no que se refere, por
exemplo, a morfologia. Na Figura 6 aponta essas informagdes.

E importante ressalvar que apesar de 70% dos entrevistados terem anunciado que nio
se sente desconfortaveis com o ensino da Botanica no ensino fundamental II, como fora
demostrado na Figura 6, porém os mesmos confluiram para o que ja fora elucidado
anteriormente, sobre as limitacdes junto a essa parte do conteido, como demonstrado ao longo
da pesquisa sobre a necessidade de formagao continua para melhor articular os ensino desses

conteudos de forma mais dindmica e estimulante para os estudantes.

Figura 6 - Afinidade/facilidade com os conhecimentos relacionadas a Botanica.

Apenas com taxonomia '

Apenas com fisiologia 1 '

Apenas com morfologia 1 | I
Nio 1 '
Sim, com todos 1 | l

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%  80%

Informentes (%)

Conteudos de botanica

Fonte: Autora (2021).

Segundo Towata, Ursi e Santos (2010), o ensino da Botanica continua explorando seus
conceitos teoricamente, enfatizando a reprodu¢do da informagdo, necessitando de
contextualizagdo veiculada, por exemplo, a problemética cotidiana e, implicando na falta de
conexao entre conhecimentos prévios € a constru¢cdo de novos conhecimentos.

Silva et al. (2015) relatam a importancia de utilizar informacdes prévias trazidas aos
docentes pelos alunos para alterar de alguma forma conceitos pré-existentes nos livros didaticos

ou dar-lhes outros significados.
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Nesse sentido, vale a pena fortalecer o conceito de mudanga no desenvolvimento do
ensino de Botanica para tornad-lo exploratério, problemdtico e contextual, para que a
aprendizagem também seja promovida por meio da (re)constru¢do dos saberes que os
professores promovem em suas salas de aula, envolvendo a conexdo entre conceitos,
procedimentos e conteudo que possam ser capazes de nortear o envolvimento de atitudes que
enfatizem sua propria pratica como docente dentro do Ensino de Ciéncias.

Pesquisas indicam que as atividades realizadas com plantas vém se mostrado frustrantes,
por ainda serem remotas em termos de interagdo, mesmo como parte da realidade do aluno
(Silva et al., 2015), logo os professores ndo conseguem a atracao dos mesmos e nem despertam
a curiosidade dos alunos (Arrais; Sousa; Marsua, 2014).

Para a maioria tem uma melhor aceitacdo quanto a conteudos relacionados a zoologia,
por exemplo, onde os animais proporcionam maior vitalidade, além disso, conforme
mencionado por Romano e Pontes (2016), as praticas pedagogicas nessa area também sio
consideradas pouco atraentes ou mesmo desacreditadas, principalmente pela falta de
equipamentos de apoio a atividades que possam motivar os alunos.

Os problemas do ensino de Botanica, de acordo com Arrais, Souza e Masrua (2014),
vem sido atribuido na maioria das vezes a falta de seguranca dos professores quanto a
abordagem dos temas e conteudo correlacionado. Isso poderia emergir para o que aponta, Silva
e Giliard-Lopes (2014) e também Batista e Aratijo (2015) sobre a inquietacdo de desfechos
negativos do processo de ensino-aprendizagem de Boténica, dentro da sala de aula destes
profissionais.

A quinta pergunta do questionario vem com o intuito de obter mais informagdes em
relagdo a formagao docente do publico alvo (nivel de formagdao completo dos professores),
como demostrado na Figura 7. O qual 60% apontaram serem graduados na area de Licenciatura
Plena em Ciéncias Bioldgicas e afins, 70% ja fizeram algum tipo de especializagdo e apenas
20% ja concluiram mestrado académico, como sendo maior grau de escolaridade apontado

pelos envolvidos na pesquisa que hoje atuam em Salvaterra (PA).
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Figura 7 - Grau de escolaridade concluido dos professores que participaram da pesquisa.
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Fonte: Autora (2021).

Isso nos leva a entender que o nivel de escolaridade dos professores, no que tange a sua
formagao profissional, que seja inicial ou continuada, tem sido um gargalo para atuagdo dentro
de sala de aula.

Partindo dessa ideia, o papel do professor ¢ tentar desenvolver as bases de um ensino de
qualidade, embora seja um desafio permanente encontrar atividades atrativas que possam
despertar o interesse dos alunos, e falte infraestrutura para custear o desenvolvimento dos

professores por meio de cursos diferenciados independente da area do conhecimento (Towata;
Ursi; Santos, 2010; Rivas, 2012).

Figura 8 - Percepgao sobre os objetivos e conceitos educacionais da Boténica.
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Fonte: Autora (2021).
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A Figura 9 corresponde a 15* pergunta do questionario ficou estruturada da seguinte
forma: Uma das coisas que dificulta o ensino de Botanica ¢ o fato de ela possuir muitos termos,
ciclos de vida complexos e falta de interesse por parte do docente em querer leciona-la, fora
isso faltam ainda aos docentes materiais de apoio referente hda como montar aulas praticas
(Raven, 2001). Vocé concorda com essa afirmagdo? E motivado por este questionamento, a
pergunta seguinte estava estrutura sobre a necessidade de formagdo continuada para tentar
minimizar essas dificuldades onde € possivel perceber que para tal se faz necessario ressaltar
que o professor faz parte de um contexto em que o mesmo nao ¢ apenas um mero transmissor
de conhecimento, mas um mediador, e como construtor de sua pratica faz-se necessario rever o
papel da universidade que se coloca ao seu lado em sua formagao inicial. Pleitear uma superagao
no modelo atual que se apoia na racionalidade técnica o qual esse profissional esta limitado a
uma modelo de ensino baseado em técnicas curriculares com finalidades ja bem demarcadas

(Contreras, 2002, p. 95).

Figura 9 - Formagdo continuada ou curso na area da Botanica.

NAO SIM
Fonte: Autora (2021).

J4 quando se pensa em programas de formag¢do continuada ¢ importante estar sob um
prisma onde se é possivel fazer uma maior reflexdo e dentro dessa perspectiva a racionalidade
pratica se coloca como necessaria para superar o hiato entre teoria e pratica para motivar as
acoes pedagdgicas produzidas a partir do que nos remete Pimenta (2002, p.10) sobre os saberes
tacitos dos professores os quais levam em consideracdo a sua experiéncia, e redimensionando
as acgdes, permite o esclarecimento e o desenvolvimento dos professores como profissionais
(Contreras, 2002, p. 126).

Quanto aos professores lhes foi perguntado sobre o seu interesse quando a formagao

continuada na 4rea da Botanica, e nivel de interesse dos mesmos chegou a 90% e os 10%
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restante ndo demonstraram rejeicdo quanto a necessidade, apenas um interesse menos quanto a
realizacdo do mesmo.

Portanto, considerando a histéria da formagao continuada de professores de ciéncias em
nosso pais, os atuais especialistas em formacao de professores pretendem avancar esse discurso
para além do modelo de racionalidade tecnoldgica que prevaleceu nas tltimas trés décadas. No
entanto, discurso nao ¢ agdo, por isso € necessario entender melhor o que deve ser feito para
mudaé-lo na perspectiva da pesquisa educacional.

Por essa razao os professores precisam explorar formas simples e criativas de estimular
a participagdo dos alunos e mudar o processo de ensino por meio de atitudes sutis, mudando
assim o processo de aprendizagem, tornando-o significativo e discutir as dificuldades dos
professores em ensinar Botanica e conectar os contetidos com a realidade de seus alunos, porque
os entrevistados muitas vezes encontram métodos superficiais de ensino nesta area, com foco
em conceitos e terminologias.

Nesse sentido dentro, uma alternativa estaria apontando para o estudo da Biologia
vegetal no que se refere ao trabalho da Botanica, ter, por exemplo um enfoque na educagdo
ambiental (EA) para promover a formacdo cientifica de cidaddos conscientes com
conhecimentos suficientes para tornd-los responsaveis afim desenvolver competéncias de
intervencao pelas questdes ambientais (Rivas, 2012).

Consciéncia, agdes e praticas podem penetrar nos mais diversos ambientes de ensino e
aprendizagem, assim como nos varios ramos relacionados com a protecdo e o estudo da
biodiversidade.

Compartilha-se da ideia de que a escola possa ser idealizada como espaco de producao
do conhecimento e articulagdo de informagdo tanto pedagogicas quanto cientificas no que diz
respeito a pratica do professor de Ciéncias, e diante disto promover um conjunto de agdes
permeadas por saberes validos que precisam ser considerados e reavaliados no que se refere aos

programas de formacao continuada (Carvalho; Gil-Pérez, 1993).
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Figura 10 - Relagdo etapa e tempo de atuagdo docente.
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Fonte: Autoras, 2021.

Nesse sentido ¢ importante externar as inquietacdes dos professores para que possamos
trabalhar por meio das reflexdes no que se refere a necessidade de haverem mudangas no
contexto atuante profissional. E ¢ pensando nisso que quando os mesmos foram confrontados
sobre: Quais as maiores dificuldades percebidas e enfrentadas por vocé no ensino dos contetidos
da botanica? As respostas mais recorrentes foram organizadas no Quadro 2 para que possamos
ter uma maior compreensdo sobre sua forma de pensar sobre o assunto.

Quadro 2 - Dificuldades mais recorrentes elencadas pelos professores de Ciéncias em Salvaterra/PA.

PRINCIPAIS DIFICULDADES DOS PROFESSORES ENTREVISTADOS

Quantidade relevante de taxonomia e nomenclaturas para serem exploradas em sala, ndo
conseguir associar os contetidos com cotidiano do aluno, tornando a aula apenas expositiva

Quantidade relevante de taxonomia e nomenclaturas para serem exploradas em sala

Sentir falta de formag¢do continuada que aborde essa tematica

Falta de ferramentas para a realizacdo de praticas para melhor ajudar na materializagdo do
contetdo.

Nenhuma dificuldade

Quantidade relevante de taxonomia e nomenclaturas para serem exploradas em sala

Nenhuma dificuldade

Quantidade relevante de taxonomia e nomenclaturas para serem exploradas em sala, Sentir
falta de formag¢ao continuada que aborde essa tematica

Nao conseguir estruturar as aulas de forma pratica, recorrendo apenas as aulas teoricas

Quantidade relevante de taxonomia e nomenclaturas para serem exploradas em sala, Sentir
falta de formacdo continuada que aborde essa tematica
Fonte: Autora (2021).
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A caminhada como professores de ciéncias e de biologia, especialmente no que se refere
ao ramo que corresponde ao ensino da Botanica, € notorio que os professores, tem dificuldades
com grande parte deste contedo. Em momentos importantes do processo de construgdo de seus
planos de aula, faz-se o uso excessivo de curriculo desatualizado ou pouco dinamico, onde

prevalece métodos de ensino baseados apenas na parte morfologica e sisteméatica dos vegetais.

1.7 Conclusao

Os professores participantes da pesquisa possuem formagao académica de acordo com
o componente curricular de Ciéncias, seguindo inclusive o que € norteado pela BNCC. Além
disso a maioria possui formacao continuada a nivel de especializagcdo, o que proporciona um
conhecimento maior em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem junto ao seu alunado.

Aliado a isso também ha experiéncia adquirida ao longo dos anos, o que possibilita aos
docentes realizarem reflexdes criticas em relacdo a escolha de estratégias metodologicas para
utilizar em seus planos de aulas, onde os professores sempre sao desafiados a sair da sua zona
de conforto e elaborar novos planejamentos didaticos-pedagdgicos que possibilitem a
continuidade do processo de ensino e aprendizagem dos estudantes de forma dindmica e
inovadora.

Mesmo sabendo das diversas dificuldades que os professores enfrentam com o ensino
de ciéncias em relagdo a botinica da forma tradicional que a mesma acaba se apresentando em
boa parte das aulas, recursos tecnologicos, aulas de campo, utilizando na maioria das vezes o
entorno da escola vem sendo um aliado importante nesse processo, tendo em vista a realidade
de muitos professores ainda se encontra fragilizada pela falta de apoio e incentivo por parte ou
da gestdo escolar, ou de iniciativas por parte da SEMED, porém as mesmas ndo deixam
esmorecer o sentimento em mostraram-se comprometidos com a educacdo para ndo deixaram
de contribuir com a formagao critica do aluno.

Dessa forma, verifica-se que os professores possuem um perfil didatico-pedagogico que
¢ fundamental para o desenvolvimento das atividades de forma a contribuir para a construgao

do conhecimento de diversas formas dentro da educagao cientifica.
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CAPITULO 2 - PRODUTO EDUCACIONAL: FORMACAO DE PROFESSORES NO
ENSINO DA BOTANICA.

2.1 Introducao

Neste capitulo, tentamos mostrar uma breve sintese dos antecedentes, como projetos,
autores e trabalhos que ajudaram a criar e divulgar as propostas para uso do Trés Momentos
Pedagodgicos (TPM). Enfatizamos aqui também a nossa tessitura que a proposta alcangou, ou
seja, as diversas formas que a mesma pode ser utilizada em outras atividades, para além das
formas previstas em sua versdo original.

Além disso, procuramos elucidar por meio dos ajustes na proposta para cultivar a
postura engajada e dinamizadora do ensino para a formagao dos professores, com o intuito de
nos referirmos aos conceitos de ensino inovadores.

Ressaltamos aqui também o aprofundamento da pesquisa e desenvolvimento desta
pesquisa, encontramos alguns problemas para o desenvolvimento da mesma, pois
questionamentos, inclusive em relagdo ao uso da prépria proposta, pois a revisdo na literatura
ndo especificava como realizar cada momento no que se refere ao publico alvo desta pesquisa,
e desta inquietacdo surgiu a inspiracao para estabelecer metas, de que forma poderiamos dar
um novo contexto a esta proposta pedagdgica.

O subsidio para o desenvolvimento deste trabalho estd articulado na perspectiva dos
TMP proposto por Delizoicov Angotti (1990) e que fora investigada por Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2002), originada da concep¢do de Paulo Freire (1987) para um contexto de
educacdo formal, que enfatiza uma educacdo dialdgica, na qual o professor deve mediar uma
conexao entre o que aluno estuda cientificamente em sala de aula, com a realidade de seu
cotidiano. E concretizada pelos seguintes parametros:

e Problematizacio Inicial: apresentam-se questdes ou situagdes reais que os alunos
conhecem e presenciam e que estdo envolvidas nos temas;

e Organiza¢ao do Conhecimento: momento em que, sob a orientagao do professor,
os conhecimentos de ciéncias necessarios para a compreensao dos temas e da
problematizagao inicial sdo estudados;

e Aplicacao do Conhecimento: momento que se destina a abordar sistematicamente
o conhecimento incorporado pelo professor.

Porém de acordo com as necessidades advindas desta pesquisa e no intuito de

aperfeigoar o desenvolvimento do trabalho a ser executado durante o desenvolvimento do
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mesmo. A proposta a ser desenvolvida esta disposta na necessidade de utilizar o TMP e vem
engajada na perspectiva do uso de espagos ndo-formais, para que o mesmo sirva de arcabougo

para uma atividade de do Formacgdo de Professores.

2.2 Trekking: o uso de trilha de aprendizagem como alternativa para a formacio de

professores no ensino da botanica.

Trekking ¢ uma modalidade de caminhada feita em locais que possibilitam maior
contato com a natureza. Trata-se, em sua origem, de uma atividade fisica que tem por objetivo
explorar trilhas naturais, como: reservas ecoldgicas, trilhas em parques ou areas de bosques, e
até mesmo montanhas.

A mesma pode ser realizada em cardter de lazer ou competi¢do por qualquer pessoa
saudavel que possua o minimo de preparo fisico, podendo ser feita a pé ou com uso de bicicletas,
dependendo do terreno a ser explorado.

E isso faz refletir de acordo com o que Imbernén (2011, p.52) destaca a respeito do
direcionamento que esta formacdo ird proporcionar e contribuir para o profissional quando
menciona que: “Nao devemos esquecer, porém, que a formacao do profissional de educacao
esta diretamente relacionada ao enfoque ou a perspectiva que se tem sobre suas fungdes”.

A escolhida para ocorrer o trekking com os professores estd demostrada por meio da
Figura 11, que ¢ conhecida como Mata do Bacurizal e esté situada as margens da praia Grande
de Salvaterra, e que ao longo de seu percurso € possivel chegar, por meio das trilhas dentro da

Mata ao que restou do Lago Caraparu, Figura 12.
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Figura 11 — Localizagdo geografica da Reserva Ecologica Mata do Bacurizal, Salvaterra-PA.
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Figura 12 - Lago Caraparu localiza

e L e

do na RESEC Mata do Bacurizal, municipio de Salvaterra- PA.

Fonte: http://www.vozdomarajo.com

2.3 Metodologia

A metodologia pretendida para esta pesquisa esta pautada na sensibilizagdo pelo suporte

do uso das peculiaridades encontradas na investigacdo-a¢ao com suas bases tedricas partindo
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do delineamento identitario com autores como Carr e Kemmis (1988) e McNiff (2010), a forma
como metodologia ¢ assumida no cendrio educativo, na qual serdo analisadas as proprias pratica
e experiéncia em sala de aula por meio do que os autores chamam de reconceitualizacao dessas
praticas (praticas individuais).

A abordagem adotada neste trabalho esta dentro da perspectiva da pesquisa-agdo, pois
pode se estabelecer como transpessoal e transcender o individuo, integrando as caracteristicas
tedricas das ciéncias sociais humanas e os diferentes sistemas de sensibilidade e inteligibilidade
propostos pela cultura mundial. (Barbier, 2002, p. 18).

Nessa perspectiva, o objetivo central da pesquisa-agdo € permitir que os professores
enfrentem os desafios praticos e participem do movimento de mudanga em parcerias
colaborativas baseadas em decisdes coletivas. A posicdo dos professores no grupo de
treinamento participativo ¢ desempenhar um papel ativo na constru¢do das metas e objetivos
de treinamento de seu trabalho.

A pesquisa-a¢do tenta envolver as pessoas € demonstrar a importancia da unido para
atender as necessidades dos outros. Nesse sentido, a investigacao-a¢ao ¢ uma forma alternativa
de construir a tradi¢do da educagdo para a produg@o do conhecimento. Os conceitos de ensino
no pensamento de ensino atual geralmente estdo relacionados a forma de aprender, ao papel do
professor, ao pensamento dos alunos e a natureza dos conhecimentos ensinados.

De acordo com Thiollent (1985, p. 14), a pesquisa-agdao assume o papel de um tipo de
pesquisa com base empirica que ¢ idealizada e realizada em estreita associagdo com uma acao
ou com finalidade na resolu¢do de um problema que ¢ vivenciado de forma coletiva e no qual
os pesquisadores e professores participantes pesquisados na situagdo ou problema vivenciado

estao envolvidos de modo participativo e/ou cooperativo.

O processo, o mais simples possivel, desenrola-se frequentemente num tempo
relativamente curto, ¢ os membros do grupo envolvido tornam-se intimos
colaboradores. A pesquisa-agdo utiliza os instrumentos tradicionais da pesquisa em
Ciéncias Sociais, mas adota ou inventa outros. (Barbier, 2002, p.56).

McNiff (2010) adverte que uma pesquisa desenvolvida para os professores no contexto
de sua pratica por meio do processo de investigacao-agao se constitui a partir de um plano de
acdo, que configura os passos basicos, como: revisar praticas atuais, identificar um aspecto
relevante, experimentar um plano de agdo, modificar o que estamos fazendo a luz do que

descobrimos, revisar e avaliar a acdo modificada, dentre outras atitudes concernentes a estas.
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A proposta deste trabalho, visa atender as necessidades observadas nas escolas publicas
de ensino fundamental no municipio de Salvaterra, Ilha de Marajd, Para. Acredita-se que a
pesquisa por ter viés qualitativo, pretende observar as maiores dificuldades enfrentadas no
ensino da Botanica, especialmente no que se refere as partes dos vegetais relacionadas com a
morfologia e fisiologia envolvidos o qual torna-se de suma importancia para que se possibilite
o desenvolvimento de materiais didaticos, objetos didaticos, dentre outras metodologias para
fundamentar e dar suporte as sequéncias didaticas elaboradas para contemplar os contetidos de

botanica.

2.3.1 Proposta de intervengdo pedagogica

Nesta proposta de trabalho se fard uso de uma sequéncia didatica utilizando como
elementos norteadores o enfoque dos trés momentos pedagogicos sugeridos por Delizoicov,
Angotti e Pernambuco (2012). Os quais seguem descritos a seguir:

1* etapa - Problematizacio inicial: Nesse primeiro momento os professores serao
induzidos a apresentarem o que conhecem sobre o assunto, para que tenhamos uma nogao do
que pensam.

A partir da exposi¢do do tema a ser trabalhado, os professores participantes das
atividades serdo chamados a exibir seus conhecimentos a respeito do respectivo tema, fazendo
assim com que ele queira buscar adquirir novos conhecimentos acerca do tema.

Logo em seguida sera aplicado um questionario preliminar, com perguntas como:
Pergunta 1: Em sua opinido, onde a botanica pode ser aplicada em sala de aula? e Pergunta 2:
Em sua opinido, se a botanica estd presente em sua vida de forma vocé acha poderia
contextualizd-la para a realidade de seus alunos do Ensino Fundamental I1?

A pretensao ¢ fazer uma investigacao acerca dos conhecimentos prévios dos professores
participantes e se 0s mesmos estao relacionados ao tema envolvido com o Trekking que utilizara
as trilhas para realizar a formacao junto aos professores.

Esta etapa serd executada com os professores em ambiente fechado, de uma sala de aula,
por meio de sorteio de uma das escolas onde os professores atuam no Municipio, e envolvendo
as escolas (fotos no ANEXO B de algumas das escolas envolvidas na pesquisa, as quais os
professores atuam). E para a sistematizacdo do conhecimento ¢ importante a organizacio a
serem ministrados nesta etapa dos TMP, para que se possa obter o0 maximo de compreensao e

éxito na execucao de cada uma das fases.
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Quadro 3 - Sequéncia Didéatica de Validagdo do Produto Educacional.
APRESENTACAO DO TEMA SOBRE REINO VEGETAL
Duracéo 3 dias (ndo sequenciados)

- Investigar os conhecimentos dos professores
a respeito dos conteudos necessarios prévios
sobre as plantas, desde classificacdo até as
partes do vegetal, funcdo e morfologia. A fim
Objetivo de orientar a estratégia de ensino do professor
para nortear a forma a contribuir com a
aprendizagem posterior dos estudantes em
suas salas de aula.

- Aula expositiva-dialogada; coleta de
material para olhar na lupa, ou microscopio
(identificar as partes estudadas em sala),
discutindo quais formas de abordagens que
podem ser utilizadas em sala para facilitar o a
aprendizagem dos alunos.

Modalidade didatica

- Esclarecimento sobre a pesquisa e termo de
consentimento para os professores assinarem,
para permissdo de uso de informagdes e
Estratégia didatica imagens (atividades realizadas na forma
online quanto na presencial, pois a mesma
sera toda documentada); Aplicagdo de uma
avaliagdo  diagnéstica por meio de
questiondrio, a fim de investigar conceitos
prévios e as possiveis limitagdes.

- Orientar a estratégia de ensino ao professor
Justificativa de forma mais adequada as caracteristicas que
sdo assinaladas pelos docentes a partir da
realidade apresentada pelos estudantes (Hadji,
1993; Sant’anna, 2014).

- Avalia¢do serd na modalidade diagndstica
conceitual e processual, respeitando as
Avaliacao peculiaridades de cada escola.

Fonte: Autora (2021).

2% etapa - Organizacdo do conhecimento: Nesse segundo momento pedagdgico o
professor orientador da pesquisa no desenvolvimento do uso do Trekking, faz o estudo dos
conhecimentos necessarios para a compreensao dos temas e da problematizac¢ao inicial, visando
uma compreensao das questdes problematizadas dadas pelos professores participantes, que
como na condi¢ao de educandos, colocam-se a disposi¢do para a organizacdo dos mesmos
(Zappe, Braibante, 2015).

Nesta etapa do processo serdo necessarias duas intervencoes correlacionadas, onde a

primeira consta em se fazer necessario ministrar em micro aula, via Google Meet, com o intuito
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de dar uma compreensao melhor acerca do tema abordado, e a qual tenta atender as dificuldades
que os professores apresentam em participarem todos ao mesmo tempo da formagao, dando um
maior esclarecimento sobre conceitos e defini¢cdes de termos utilizados na Botanica, e que serao
acionados na segunda parte da intervencao, quando o mesmos irdo realizar a caminhada pela
trilha ecologica escolhida para este trabalho.

Ainda dentro da necessidade de organizagdo do conhecimento, ¢ necessario realizar o
Trekking com os Professores, pois 0 mesmo viria com o engajamento de a partir de uma visita
de campo para coleta de material vegetal, posteriormente poder utilizar atividades de
contextualizagdo e atualizagdo de conhecimento cientifico sobre diversos conteudos como
respiragdo das plantas, adubacao, classificagdes dos 6rgaos vegetais, dentre outros, a partir das
observagoes feitas in loco.

3" etapa - Aplicacdo do conhecimento: Esse momento destina-se a por em pratica o
saber do professor participante, fazendo anélise do conhecimento adquirido pelo estudante
durante a tutoria do professor, como também ao conhecimento que este possui relacionado a
tematica abordada.

Neste momento, serd abordado sistematicamente o conhecimento que o professor
acumulou com o tempo de trabalho e experiéncia que o mesmo possui, como também da sua
experienciacdo a partir da pratica proposta com o uso de Trilhas Ecologicas com finalidade
pedagogica a partir da pratica do Trekking, para que o proprio possa compreender o problema
proposto e associe o conhecimento adquirido com novas situagdes problematicas (Silva et al,

2014).

2.4 Resultados e Discussoes a partir da Validacdo dos Professores sobre o Produto

Educacional

A sequéncia didatica deste projeto envolve professores da rede municipal de Salvaterra,
0s quais representam escolas tanto do meio rural quanto urbano. E que serviu de base, apos
ajustes e sistematiza¢do de acordo com a realidade de cada escola, onde a sugestdo para os
docentes ¢ ser replicado escolas diferentes das utilizadas na pesquisa, e at¢ mesmo responsaveis
por outras turmas, para além do ensino fundamental Il e at¢ mesmo em outros Municipios
poderem experienciar o que fora vivido na aplicagdo deste produto educacional.

Apos cada etapa realizada, e em especial no que se refere a segunda etapa foi aplicado
um questionario de opinido com perguntas semiestruturadas para que os docentes pudessem

emitir suas contribui¢des e impressdes a respeito da participacao nas etapas do processo de
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formagao e posteriormente poderem ser multiplicadores dos conhecimentos aprendidos em
outras escolas.

Foi importante destacar os objetivos de aprendizagem de cada etapa como também a
necessidade de serem avaliados sobre a proposta de sequéncia didatica baseada nos trés
momentos pedagogica ser ou ndo significativa para favorecer o processo de ensino e
aprendizagem, partindo do principio que uma Unica interven¢do com os professores ndo seria
suficiente para validar a sequéncia proposta. Porém devido a logistica de atuacdo desses
profissionais em sala de aula, fora possivel fazer os momentos de formacao como também os
inquirir sobre a importancia e o valor do produto como instrumento metodoldgico inovador.

Nesse sentido os mesmos foram encorajados a participar deste momento de formagao
para que fosse possivel proporcionar aos professores momentos de compartilhamento dessas
ideias e vivéncias a partir dos estudos e discussdes sobre as dificuldades com o conteudo de
Botanica através de formagdo continuada que podera ser usada em outras circunstancias por

outros formadores ou gestores escolares.

Aprender a investigar envolve aprender a observar, planejar, levantar hipoteses,
realizar medidas, interpretar dados, refletir e construir explicagdes de carater tedrico.
Contudo, essas habilidades ndo precisam ser trabalhadas simultaneamente, de uma
vez s6 ou numa Unica atividade (Ipatinga, 2011, p. 2).

As informagdes descritas pelos professores, foram organizadas no Quadro 4 a seguir
com o intuito especialmente de fazer reflexdes como também de realizar a validagdo deste
produto educacional e perceber se o processo formativo de ensino e aprendizagem conseguiu
alcancar seus objetivos primordiais, assim como também observar outras possibilidades a partir
das sugestdes indicadas por eles.

Importante ressalvar que fora feito um recorte das respostas mais relevantes entre os
entrevistados para facilitar a comparacdo entre os professores entrevistados, que foram

indicados com nomes de frutos para proteger o sigilo de suas identidades.
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Quadro 4 — Perguntas e respostas do questionario realizado apo6s a realizagdo do Trekking na Mata do Bacurizal.

(continua)

Pergunta

Resposta

1. Vocé considera possivel o uso do
trekking como metodologia viavel
para a aprendizagem relacionada ao
ensino da botinica? Comente

Abacaxi: Sim! E uma proposta interdisciplinar, que
possibilita ao aluno vivéncias e trocas riquissimas com a
natureza. Além de ser um método capaz de estimular,
instigar e propor aprendizagem com significado. Dando
mais visibilidade as reservas ecologicas presentes no
municipio e conscientizando os visitantes a conservacao
do espago. Uma vez que possuimos um laboratdrio ao ar
livre.

Bacuri: Sim, muito possivel. Ao utilizar novas
metodologias de aprendizagem e tiramos nossos alunos
das quatro paredes, isso ¢ muito enriquecedor. O uso do
trekking ¢ uma proposta excelente para que os alunos nao
vejam o ensino como algo superficial.

Cacau: Sim. O uso do trekking possibilita ao estudante
uma vivéncia mais instrumentalizada e dinamizada para o
estudo da botanica, tendo em vista a inter-relagdo existente
entre essas duas atividades apresentadas, a relacdo com a
natureza.

Jambo: Sim, considero. Mediante a experiéncia do
trekking na Mata do Bacurizal pude perceber que ¢ viavel
utilizar como alternativa metodologica com os estudantes,
para o contato direto com os vegetais estudados
anteriormente em sala.

2. O que vocé achou dos desafios
(paradas durante a frekking)
propostos por meio do conteudo
elencado sobre Angiospermas estar
correlacionado com as partes desse
tipo de vegetal?

Abacaxi: Uma excelente ideia! Sempre alinhado com o
contetdo proposto e previamente visto em sala de aula. O
uso da pratica desperta no aluno mais atencdo, interesse e
percepcao de cada elemento descrito durante as paradas.

Bacuri: As paradas sdo bem direcionadas, tornando nao
somente um passeio em trilha, mas uma aula na pratica. E
conhecimento puro e aproveitamento total.

Cacau: Os desafios tornaram a aula significativa
garantindo o protagonismo e engajamento dos estudantes,
ao identificar as partes que compdem a estrutura basica das
plantas em cada parada.

Jambo: Achei interessante, pois a medida que ocorrem as
paradas os estudantes conseguem identificar partes
distintas dos vegetais (angiospermas) desde os tipos de
raizes até flores.
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Quadro 5 — Perguntas e respostas do questionario realizado apo6s a realizagdo do Trekking na Mata do Bacurizal.

(continuagdo)

Pergunta

Resposta

3. A proposta para a utilizacio da
trekking como metodologia de ensino
aprendizagem, foi sistematizado para
produto educacional baseada nos

Trés Momentos Pedagogicos de
Delizoicov, Angotti e Pernanbuco
(2002).

Nesse caso, a problematizacio inicial,
que antecede a aula pratica utilizando
espac¢os nao-formais de ensino, que no
caso foi a Mata do Bacurizal; ocorreu
por meio de 6 aulas de 45 minutos
cada, que de acordo com a proposta
de ensino ser voltada para as turmas
de 8° ano, seria o tempo necessario
para poder averiguar 0
conhecimentos prévios dos
estudantes, e poder apresentar novos
conhecimentos sobre Botinica para
que a aula utilizando a trekking
alcance seu objetivo relacionado a 2°
etapa dos 3MP. Vocé concorda?

Amora: SIM

Bacuri: SIM

Framboesa: SIM

Jambo: SIM

4. Sobre a pergunta anterior, deixe
um comentario ou uma sugestio para
que a sistematizacio da 1* etapa possa
ocorrer de maneira mais proveitosa
para o sucesso da 2° etapa.

Abacaxi: Criar um ambiente motivacional ao aluno,
fazendo ele entender que sair da escola para realizar o
trekking, ndo ¢ '"somente um passeio", € sim, uma
alternativa viavel e favoravel de construir novas ideias e
aprimorar seus conhecimentos prévios, permitindo que ele
se reconhega e compreenda que erros e acertos siao

normais.

Bacuri: Na primeira etapa poderiamos trabalhar o tema
em sala, levantar questionamentos e fazer pesquisas sobre
o0 assunto abordado. O aproveitamento dos conhecimentos
prévio e a pesquisas seriam aliados na hora da trekking

Cacau: A metodologia apresentada foi bem didatica para
a compreensdo por parte dos estudantes, uma vez que
incentiva esses discentes a autonomia de manifestar seus
conhecimentos prévios acerca do tema da aula. Algo
interessante a ser trabalho nesse primeiro momento para
garantir a efetividade da segunda parte, é apresentar
diversas curiosidades, por exemplo, por que algumas
plantas apresentam algumas reagdes ao entrar em contato
com outro ser vivo?

A consolidacdo e a organizagdo das respostas apresentadas
pelos alunos ocorrerdo durante as vivéncias praticas no
trekking.
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Quadro 6 — Perguntas e respostas do questionario realizado apo6s a realizagdo do Trekking na Mata do Bacurizal.

(conclusao)

Pergunta

Resposta

Jambo: Para a primeira etapa, considero importante
apresentar estruturas dos vegetais comuns aos que 0s
estudantes irdo encontrar na mata, para que consigam
relacionar ao que estudaram. Além de discutir na primeira
etapa perguntas problematizadoras tendo em vista alguns
pontos importantes presentes na mata como a prevaléncia
de palmeiras, a auséncia de flores nas plantas no periodo
da visita, os tipos de raizes mais comuns, e algumas
curiosidades sobre as raizes tabulares presentes na mata.

5. Vocé considera relevante o processo
de aprendizagem estar sistematizado
dentro dos 3MP, e que apds as 2
primeiras etapas realizadas o
estudante tera autonomia para
realizar a 3* etapa de maneira que
conseguira transmitir o que aprendeu
ao longo do percurso? Comente

Abacaxi: De alta relevancia! Percebe-se que os 3MP
constroem uma sincronia nas estratégias de ensino
aprendizagem. Desconstruindo a ideia de que ensinar e
aprender deve ocorrer apenas de um jeito. Logo o sujeito
possui mais seguranga e propriedade para discorrer sobre
o0 assunto abordado.

Bacuri: Levando em consideragdo os dois primeiros
momentos, o estudante tera condi¢des de comentar e
transmitir os conhecimentos com total seguranca.
Observa-se que o estudante estara envolvido em todo
processo, € que teoria e pratica sdo seus aliados no
processo de ensino aprendizagem.

Cacau: Sim. O presente modelo de sistematizagdo
considera e valoriza o conhecimento real dos estudantes
através da problematizacdo inicial para que esse discente
alcance o conhecimento potencial, que ¢ justamente a
aplicagdo do conhecimento, sobre o estudo proposto.
Nesse caso, o professor através dessa metodologia, ¢
considerado o fio condutor de conhecimento para o
estudante.

Jambo: Sim, considero. Pois, passando pelos 2 momentos
iniciais os estudantes terdo contato com questoes
norteadoras, utilizardo os conhecimentos prévios durante
a problematizagdo como também na etapa da organizagao
do conhecimento, terdo contato com o conteudo de
maneira pratica e certamente irdo ter bons resultados na
fase da aplica¢do do conhecimento.

2.5 Conclusao

Os resultados da pesquisa apontaram que os professores de ciéncias do municipio de

Salvaterra revelaram ter alguma dificuldade no ensino da Botanica, € que o mesmo esta
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associado principalmente a sua formagao inicial e também a escassez de formagao continuada
na area.

Entretanto os mesmos vém procurando dinamizar suas aulas por meio de pequenas
oficinas relacionadas ao tema, especialmente no periodo de isolamento social, onde foi possivel
verificar com mais calma, e corrigir lacunas no processo de constru¢do dentro de seus
planejamentos, por meio de oportunidades de aprofundamento profissional na area do estudo
da Botanica.

Foi possivel inferir também, por meio da pesquisa realizada apos a validag¢ao do produto
educacional, que os profissionais da educacdo, no que se refere ao processo de formagao
continuo para aprendizagem de novas metodologias, se mostram motivados como também
dispostos a aprender um pouco mais sobre como se reinventar quanto professor de Ciéncias,
em especial no que se refere ao ensino da Botanica.

Nesse sentindo podemos considerar a importancia, como também a grande necessidade
de a Gestao Publica respeitar e valorizando o profissional da educagdo, dando-lhe condi¢des
favoraveis de ministrar suas aulas., como também da organizagdo curricular nas escolas,
principalmente no que se refere a constru¢ao do Projeto Politico Pedagogico de cada Escola.
E necessario oportunizar, como também promover a pratica de metodologias
diferenciadas, associadas, por exemplo ao maior contato com espacos nao-formais de ensino,
para que por meio desses mecanismos possamos construir um planejamento muito mais
engajado no que se refere a construgdo cidada de nossos estudantes para o mundo do trabalho,

mas acima de tudo encorajé-los a ter autonomia sobre seu processo de aprendizagem.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO

&

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DOCENCIA EM EDUCACAO EM CIENCIAS
E MATEMATICAS - MESTRADO PROFISSIONAL

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Prezado (a) Professor (a)

Esta pesquisa tem como tema: INVESTIGACAO DA PRATICA DOCENTE DE
PROFESSORES DE CIENCIAS DO ENSINO FUNDAMENTAL II NO MUNICIPIO DE
SALVATERRA/PA: UMA PROPOSTA PARA O ENSINO DA BOTANICA.

A mesma estd sendo desenvolvida pela mestranda ANA DEUZA D SILVA SOAES, do
Curso de Pos-graduagdao em Docéncia em Educagdo em Ciéncias e Matematicas — Mestrado
Profissional da Universidade Federal do Pard, sob a orientacao da professora Dr.* Ariadne da
Costa Peres.

Os objetivos do estudo sdo identificar as dificuldades que os professores de ciéncias no
ensino da botanica e por meio da pesquisa propor alternativas para contribuir para dinamizar as
formas de abordagens no trabalho docente utilizando os espagos nao-formais, também, dentro
deste percurso na constru¢do de seus planos de aulas dindmicos e arrojados, com o intuito de
fortalecer o pensamento CTS (Ciéncia Tecnologia e Sociedade).

Solicitamos a sua colaboragdo para no preenchimento das perguntas aqui selecionadas
para esta pesquisa, como também sua autorizagdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da area da e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido da
publicagao dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto. Informamos também que
essa pesquisa ainda continuara sendo realizada, de acordo com o percurso da mesma, € por essa
razao, pedimos que nas atividades propostas para a Formagdao Continuada que sera realizada
em breve, vocé professor(a) possa se fazer presente em todas as etapas, sempre que possivel.
Lembrando que o mesmo sera precedido de emissdo de certificado ofertado pela Instituigao
ligada a esta pesquisa.

Esclarecemos que sua participagao no estudo ¢ voluntaria e, portanto, o (a) professor(a)
ndo ¢ obrigado(a) a fornecer as informagdes e/ou colaborar com as atividades solicitadas pelos
Pesquisadores. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a qualquer momento desistir
do mesmo. Os pesquisadores estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que
considere necessario em qualquer etapa da pesquisa.
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Considerando, que fui informado(a) dos objetivos e da relevancia do estudo proposto,
de como sera minha participacao, dos procedimentos e riscos decorrentes deste estudo,
declaro o meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo que os dados
obtidos na investigacao sejam utilizados para fins cientificos (divulgacdo em eventos e
publicagdes). Estou ciente que receberei uma via desse documento em minha caixa de e-
mails.

A veracidade deste documento sera realizada a partir da informag¢do dos dados
pessoais dos professores entrevistados por meio do preenchimento do Formulario
encaminhado pelo Google Forms.

Desde ja agradecemos a participacao dos envolvidos na pesquisa.
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APENDICE B — WEB QUESTIONARIO

&

e

A - -

x

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DOCENCIA EM EDUCACAO EM CIENCIAS
E MATEMATICAS - MESTRADO PROFISSIONAL

Web Questionario

PESQUISA EDUCACIONAL

Investigagdo da Prética Docente e as Estratégias Didéticas para o Ensino da Botanica no
Ensino Fundamental 1I

*Qbrigatorio

1. E-mail *

O objetivo desta pesquisa € investigar possiveis causas ou dificuldades que os
professores de ciéncias/biologia tem em abordar conteudos de biologia no que se

refere a BOTANICA, para o Ensino Fundamental Il.

De acordo com Tardif (2014), o professor possui um saber plural que provem de varias fontes, como seus
saberes curriculares, os saberes de sua prapria experiéncia profissional, os saberes disciplinares e os saberes
da sua formagé&o.

2. Qual sua formagéo inicial? *

3. Em que ano vocé concluiu sua graduagio? *

4. Qual seu grau de escolaridade (concluido)? *

Marque todas que se aplicam.
Graduagdo
Especializagéo
Mestrado Profissional
Mestrado Académico
Doutorado Profissional
Doutorado Académico

Outro: [

5. Suaidade esta compreendida em qual faixa etaria? *
Marcar apenas uma oval.

20-25 anos
26-39 anos
40-49 anos
) 50-60 anos

) Mais de 60



6.

Qual seu sexo? *
Marcar apenas uma oval.
() Feminino

() Masculino

Qual (is) etapa (s) da educagao vocé leciona (mais recente)? *

Marque todas que se aplicam.

|| Educaggo Infantil

|| Ensino Fundamental |

|| Ensino Fundamental Il

|| Ensino Médio

|| Ensino Superior

|| Pos Graduagéo lato senso

|| Pés Graduagdo stricto sensu

Qutro: |:

Sua atuagdo profissional &: *

Marque todas que se aplicam.

[ | Rede Puiblica
|| Rede Privada

Qutro: |—

Quanto tempo vocé leciona ou ja lecionou? *

Marcar apenas uma oval.

) 1-6 anos
(" ) 714 anos
(" )15-20 anos
() 21-30 anos
() Mais de 30 anos

() N#o possuo experiéncia como professor (a)
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Se vocé ndo esta atuando no mercado de trabalho atualmente, ou se sua
resposta anterior foi "ndo possuo experiéncia”. Diga se ja abordou algum
contetudo de botanica em sua sala de aula/ estagio supervisionado *

Marcar apenas uma oval.

(_)Sim

( ) Ndo

() N&o tive oportunidade

() N&o gosto desta parte da biologia, por isso evito ministrd-la

(__ ) N#o se aplica

A palavra “Botanica” possui origem do grego botane, que significa “planta”. Entdo

esta matéria estudara as caracteristicas anatomicas, fisiologicas e morfoldgicas
das plantas.

Qual seu nivel de conhecimento sobre a boténica, quanto aos aspectos mais
gerais conteudo? *

Marcar apenas uma oval.

Conhecimento regular

Vocé tem afinidade e facilidade com os conteudos de botanica para ministra-
los a qualquer turma do ensino fundamental 11? *

Marcar apenas uma oval.

(_)sIM
( )NAO

) APENAS A PARTE DA MORFOLOGIA
(_ ) APENAS A PARTE DA FISIOLOGIA
() APENAS TAXONOMIA

() outro:

10

Conhecimento Elevado
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Quais as maiores dificuldades percebidas e enfrentadas por vocé no ensino dos
conteldos da botanica? *

Marque todas que se aplicam.

|| Quantidade relevante de taxonomia e nomenclaturas para serem exploradas em sala
|| N&o conseguir associar os contetidos com cotidiano do aluno, ternando a aula apenas
expositiva

| | N&o conseguir estruturar as aulas de forma prética, recorrendo apenas as aulas
tedricas

|| N&o ter tido formagéo inicial adequada

|| Sentir falta de formagéo continuada que aborde essa temética

|| Nenhuma dificuldade
Outro: [

Uma das coisas que dificulta o ensino de Botanica é o fato de ela possuir muitos
termos, ciclos de vida complexos e falta de interesse por parte do docente em
querer leciona-la, fora isso faltam ainda aos docentes materiais de apoio
referente & como montar aulas praticas (RAVEN, 2001). Vocé concorda com
essa afirmagéo? *

Marcar apenas uma oval.

\ SIM

() NAo

() TALVEZ

Caso vocé ndo concorde com o que diz RAVEN, na citagéo da questéo anterior.
Diga a(s) possivel(is) dificuldades enfrentadas por vocé no que se refere a

Botanica?
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16.

Tardif (2006), ao investigar os saberes dos professores,

Ainteragdo homem e as plantas datam ha mais ou menos 2 milhées de anos
onde os registros em pinturas rupestres mostram que eles as usavam das mais
variadas formas; quando os homens deixaram de ser ndmades e passaram a
residir em lugares especificos, teve inicio a agricultura e a a ampliagdo e
transmissao dos conhecimentos botanicos. Logo a botéanica esta
intrinsecamente ligada a vida humana. Porém de acordo com Santos e
Ceccantini (2004), a grande maioria dos professores se esquivam de ministrar
as aulas com os conteldos de botanica. Na sua opinido, diante do exposto,
quais as dificuldades que vocé vem enfrentado com o ensino da botéanica? *

Necessidade
formativa dos

afirma que eles dependem das condigSes reais de professores do campo

trabalho, da personalidade e da experiéncia profissional dagiCigneidsNatinid

e dreas afins

propria de cada um, situando-os na interface entre o

social e o individual.

17.

18.

Em sua opinido a pratica docente dos professores de ciéncias/biologia,
considerando as dificuldades e limitagdes no ensino da botanica, vem sendo
prejudicada principalmente devido a: *

Marque todas que se aplicam.

|| Falta de formag@es continuadas/capacitagéo na érea

' | Poucas possibilidades e as vezes até a timida divulgagéo de formag&o continuada na
area

|| N&o ser considerado um objeto de estudo interessante para a pesquisa cientifica em
geral

.| Amaioria achar que é uma tematica dificil de aprender e desta forma despertar pouco
o interesse da maioria

L Nao ter espagos dentro das escolas voltados para trabalhar estas teméticas

|| Ter pouco tempo para trabalhar um contetido tdo complexo e extenso

Outro: —|

O ensino de Botanica insere-se no cenario educacional, apresentando objetivos
e conteudos, que a seu ver podem ser: *

Marque todas que se aplicam.

] conceituais
" | Procedimentais
| Atitudinais

|| Nao sei responder

28



19.

20.

21

22,

O desinteresse pela Botanica e a auséncia de pesquisas sobre o seu ensino

preocupa os pesquisadores [...] (MELO et al., 2012). Na sua opinido esse
problema foi gerado devido: *

Marque todas que se aplicam.

| | Uma graduagéo deficiente

| | Néo ter tempo suficiente para trabalhar os contelidos ao longo do ano letivo, por
serem muito grandes

]_ N&o saber como associar estes contetidos a realidade do aluno

|| N&o ter materiais suficientes, ou espagos adequados para trabalhar teméticas em
aulas praticas

| | Ter medo de errar a prontincia dos nomes cientificos
| | N@o sei responder

Outro: J

Vocé ja fez ou faz algum curso voltado para a area da Botanica? *
Marcar apenas uma oval.

()siM

Tem interesse ou acha importante fazer algum tipo de curso ou formagao
continuada na area da Botanica?

Marcar apenas uma oval.

(. )sim

( INAO

() TALVEZ

Diga qual o seu nivel de interesse e desempenho pelo ensino da Botanica em
sua sala de aula? *

Marcar apenas uma oval.

Fraco Elevado
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ANEXO A — OFICIO DE SOLICITACAO DE AUTORIZACAO
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<

MINISTERIO DA EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
POS-GRADUACAO EM DOCENCIA EM EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICAS

OFICIO N° 12 / 2021 - PPGDOC (11.37.06)

N° do Protocolo: 23073.036403/2021-71
Belém-PA , 24 de setembro de 2021.

A Senhora

Carmelita De Fatima Amaral Ribeiro
Coordenadora Geral do Campus XIX - UEPA
Salvaterra/PA

Assunto: Solicitacdo de desenvolvimento de pesquisa.
Senhor(a) Coordenadora(a),

Solicitamos a V.S.2 autorizacdo para que o(a) discente ANA DEUZA DA SILVA SOARES,
aluno(a) do curso de Mestrado Profissional em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematicas
deste PPG, realize pesquisas no Campus XIX da Universidade do Estado do Para, as quais servirdo
como suporte para a elaboracdo de sua dissertacdo. A pesquisa se dara sob a supervisdo dos
Professores Alcindo da Silva Martins Janior e Ana Claudia Caldeira Tavares Martins

Caso V.S.2 julgue necessario, o(a) proprio(a) académico(a) podera prestar-lhe outras informactes
pertinentes as suas pesquisas.

Desde ja agradecemos a colaboracdo e colocamo-nos a disposicdo para quaisquer
esclarecimentos.

Atenciosamente,

(Assinado digitalmente em 27/09/2021 09:35 )

FRANCE FRAIHA MARTINS
COORDENADOR DE POS-GRADUACAOQ - TITULAR
PPGDOC (11.37.06)

Matricula: 1834768

Para verificar a autenticidade deste documento entre em
https://sipac.'ufpa.br/public/documentos/index.jsp informando seu numero: 12, ano: 2021,
tipo: OFICIO, data de emissdo: 24/09/2021 e o cédigo de verificagdo: b3699e3f1f
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ANEXO B - REGISTRO DE LOCALIZACAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCACAO MATEMATICA E CIENTIFICA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM DOCENCIA EM EDUCACAO EM CIENCIAS
E MATEMATICAS - MESTRADO PROFISSIONAL

EMEIF BAHAI OLAVO NOVAES

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.



EMEIF 7 DE SETEMBRO

Fonte: Arquivo pessoal, 2023.
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EMEIF CONDEIXA

Fonte: Arquivo pessoal autores 2023
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EMEIFQ MARIA LUCIA LEDO

Fonte: Arquivo pessoal autores 2021 e 2023.
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EMEIF MARILDA NUNES
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EMEIF Prof.2 OSCARINA SANTOS
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- 2

EMEIF _S_Ebast_iﬁo de Assis Vascocelos

Fonte: Arquivo pessoal autores, 2023.
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