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PREFACIO

O ensino de ciéncias na contemporaneidade desafia educadoras e educadores a
refletir o papel do conhecimento cientifico no exercicio da cidadania. Dessa forma, esse
produto educacional ¢ uma obra rica e valiosa para profissionais que atuam no cotidiano
das escolas publicas, sobretudo dos anos iniciais e finais do ensino fundamental. Nas
ultimas décadas temos aprendido que o campo esta vivo e seus sujeitos se mobilizam e
produzem uma dindmica social e cultural que precisa ser compreendida, provocada,
problematizada. A escola tem sido interrogada por essa dinamica, exigindo que
educadores e educadoras se voltem as questdes que acontecem ao seu entorno,
entendendo que educar para a cidadania, ¢ despertar a participagdo ¢ o envolvimento
dos educandos nas problematicas que os afetam, em ambitos que vao do local ao global,
tendo em vista que, quando a natureza “reage”, ndo faz acep¢do de pessoas, atinge a

todos.

Sobre os Objetivos, percebe-se uma clareza logo nos primeiros topicos, pois
cada um associa-se muito bem com elementos do texto na apresenta¢ao, nota-se que o
layout estd de acordo com as normas exigidas em trabalhos académicos e as imagens

estdo bem nitidas e explicadas.

Estamos diante de um texto que o objeto fala. O presente produto nio esta na
dentncia vazia de conteudo, nascido de descricdes de observadores perdidas na
aparéncia do real, mas mergulha no préprio movimento ou logica do concreto, fundando
suas explicagdes de dentro do proprio contetdo do real concreto. Reconstréi teorico-
praticamente o real, o que constitui a praxis revolucionaria dos sujeitos construtores do
mundo e de si mesmo. E um trabalho entranhado de concreto, da vida, das demandas e
necessidades reais das escolas do campo, pois parte da realidade concreta, dos avangos e

recuos da historia nossa de cada dia.

A apresentacao dos objetivos esta bem clara, o publico alvo € notdrio no texto e
durante a organizacdo da obra, através das sequéncias didaticas apresentadas. A
exposicao do referencial tedrico possui muitos autores da educagdo popular destaque

para as citagdes de Paulo Freire e Miguel Arroyo.

Que alegria e gratiddo ter a oportunidade de ler este trabalho. Sinto-me

privilegiada pelo convite. Tao comprometido com as questdes e necessidades



ecopoliticas do nosso tempo. Um texto atual, provocativo, mas sobretudo leve e
didatico. A escolha do referencial tedrico foi cuidadosa e sensivelmente selecionada. A
pesquisa apresenta uma riqueza tedrica metodologica para a proposta pedagogica da
educagdo do campo, sobretudo quando se pensa uma proposta pedagdgica curricular
alinhada aos principios e diretrizes da educagdo do campo. Aprendi muito lendo o
trabalho e com certeza, ele possibilitou-me inimeras reflexdes, na perspectiva de olhar
para a organizagdo ¢ andlise dos projetos Eco Politico Pedagogico das escolas do
campo, € ja pensando na relevancia e contribuicao pratica, ndo tenho duvida de que esse
produto serd uma referéncia de apoio pedagodgico, suporte e principalmente de

inspiracao para os educadores e educadoras do campo do municipio de Maraba.

O referencial tedrico apresentado esta coerente com o texto e a proposta do
trabalho. Percebe-se isso, nas sugestoes de atividades, através das sequéncias didaticas
alinhados a BNCC, pois os planos de aulas partindo de um dos Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel esta de acordo com habilidades da BNCC e fazendo uso
da pesquisa como principio educativo, na escuta dos alunos pelo meio de estratégias
como a roda de conversa proposta nos planos de aula da sequéncia didatica, isto torna a
aprendizagem do aluno significativa, pois parte da realidade possibilitando ao professor
propor o ensino de forma contextualizada.

Gildeci Santos Pereira

Jaél Sanches Nunes
Watna Régia Miranda Franga Batista



RESUMO

Este trabalho apresenta discussao inicial para a instituicdo da dimensao ecopolitica para
o Projeto Politico Pedagdgico na escola, de modo a trazer alguns elementos norteadores
ao ensino das ciéncias naturais, com vistas a formag¢ao do cidadao. Para tanto, pautamo-
nos nos escritos de Passetti (2019) e Capra (1997; 2002) que abordam o entendimento
de como o ser humano tem agido sobre os recursos naturais, a0 mesmo tempo em que
tem se mobilizado, buscando equalizar o desenvolvimento econdmico ¢ a garantia das
condi¢gdes de vida no/do planeta para a constru¢ao de um novo modelo de relagdo
homem-natureza, procurando melhores condi¢des de vida para a atual e as futuras
geracgdes. A discussdo desenvolvida por meio deste ensaio académico foi direcionada a
identificacdo de elementos estruturantes da dimensdo ecopolitica para o processo de
educacdo escolar, orientando o trabalho pedagdgico para a formacdo de sujeitos
ecopoliticos, fundamentados pelo ecoletramento (Magda Soares, 2013; Paulo Freire,
1967, 1981; 1982). Entendemos que o ecoletramento ¢ possivel a partir da
problematizacdo da realidade, na mediacdao positiva da cidadania planetaria, ou seja,
formando cidadaos e cidadas politizados(as) em relagdo as questdes sociais, ambientais,
econdmicas, politicas e culturais. O presente estudo identifica como elementos
constituintes da dimensdo ecopolitica para o Projeto Politico Pedagogico os seguintes
aspectos: a) o trabalho do curriculo na perspectiva do alcance do ecoletramento por
meio do ensino das ciéncias da natureza; b) problematiza¢do e a¢do transformadora da
realidade do estudante e c) formacdo para a cidadania planetaria. Trata-se da
sistematizagdo da intencionalidade pedagdgica para a formagdo ecopolitica mediante a
problematizacdo da realidade, tendo o ensino das ciéncias naturais como componente
norteador.

Palavras-chave: Formacio. Etica. Politica. Sustentabilidade. Ambiental
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ABSTRACT

This work presents an initial discussion for the establishment of the ecopolitical
dimension for the Political Pedagogical Project in schools, in order to bring some
guiding elements to the teaching of natural sciences, with views aiming the formation of
citizens. To this end, we are guided by the writings of Passetti (2019) and Capra (1997,
2002) who address the understanding of how human beings have acted on natural
resources, while at the same time mobilizing, seeking to equalize economic
development and guarantee living conditions on/of the planet for the construction of a
new model of human-nature relationship, looking better living conditions for current
and future generations. The discussion developed through this academic essay was
aimed at identifying structuring elements of the ecopolitical dimension for the school
education process, leading the pedagogical work towards the formation of ecopolitical
subjects, based on eco-literacy (Magda Soares, 2013; Paulo Freire, 1967; 1981; 1982).
We understand that eco-literacy is possible from the problematization of reality, in the
positive mediation of planetary citizenship, that is, forming women and men into
politicized citizens with regard to social, environmental, economic, political and cultural
issues. The present study identifies the following aspects as constituent elements of the
ecopolitical dimension for the Pedagogical Political Project: a) the work of the syllabus
in the perspective of achieving eco-literacy through the teaching of natural sciences; b)
problematization and transformative action of the student's reality; and c) formation for
planetary citizenship. This involves the systematization of pedagogical intentionality for
ecopolitical learning, in face of the problematization of reality, with the teaching of
natural sciences as conductive component.

Keywords: Training. Ethics. Politics. Sustainability. Environmental
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APRESENTACAO

O presente Caderno intitulado “O
ensino de ciéncias mediado pelos
Objetivos do Desenvolvimento
Sustentavel no ensino fundamental: por
uma formagao ecopolitica”, ilustrado por
trilhas formativas, busca contribuir para
a compreensdo da importancia da
dimensdo ecopolitica na constitui¢do de
um projeto pedagdgico da escola,
visando mudangas culturais necessarias a
relagdo seres humanos e natureza, mais

apropriada, e a inser¢do critica da escola

no seu contexto socioambiental.

Para tal, foi realizada uma
revisdo bibliografica narrativa, por
possibilitar andlise e interpretacdo da
literatura sobre o tema, com abertura ao
critico dos
pesquisadores  (Botelho,

Macedo, 2011), com a finalidade de

posicionamento

Cunha e

constitui¢do de um arcabougo tedrico
critico que chame a atencdo para o
imperativo de assegurar a dimensao
ecopolitica na constitui¢do do Projeto
Pedagogico da Escola, de modo a
redefinir o papel da educagdo na
formacao do cidadio em um mundo

globalizado.

O termo ecopolitica surge no
final da II Guerra Mundial, com a
constatagdo  da  possibilidade da
destruicado das condigoes de vida
habitaveis no planeta Terra (Passeti et
al., 2019), com a consolidagdo do
sistema de organizacdo econdomico, no
qual a sociedade passa a ser regulada
pelo mercado, em que as questdes
ambientais se tornam problemas ao

desenvolvimento das economias com

vista ao acumulo de riqueza.

Para a compreensdo de como
esse processo tem sido consolidado no
Brasil, apresenta-se uma breve analise de
como a educacdo escolar, tem assumido
a formagdo dos sujeitos para ocupar os
postos de trabalho, relegando a andlise
causados

dos impactos ambientais

principalmente pelos grandes

empreendimentos econdmicos.

Com a constatagdo da
incapacidade de o planeta suportar o
avango constante das agdes antrdpicas,
grupos da sociedade civil passam a se
mobilizar em defesa da vida no/do

planeta.

A escola, em especial a publica,
¢ provocada a buscar a construgao
inversa, ou seja, formar cidaddos e

cidadas que reflitam e questionem o

12




mercado de modo a conceber a visdo de

coletividade e de sustentabilidade para
garantir a existéncia das presentes e
futuras geragdes, com vista a construgao
do “Nosso Mundo Comum” (Passetti et
al., 2019), consolidando novas relagdes
sociais que consideram as conexdes
ocultas! (Capra, 2002), por meio do
ensino das ciéncias naturais,
fundamentando um novo paradigma de

educacao escolar.

! A aplicagio da compreensdo sistémica da vida
ao dominio social, portanto, identifica-se a
aplicagdo do nosso conhecimento

dos padrdes e principios basicos de organizagao
da vida - e, em especifico, da nossa
compreensdo das redes vivas - a realidade social
(Capra, 2002. p. 85)

13




A DIMENSAO ECOPOLITICA

Entender como a Educacdo Ambiental, orientada a ser trabalhada nos espacgos de
ensino, formais e ndo formais, como recomendacdo, apoia-se na afirmac¢do da ecologia
politica como possibilidade de formagdo do cidadio que reconhegca as condigdes de
vulnerabilidades do planeta, ¢ o que nos leva a uma imersdo das relagdes de organizagdes da

sociedade civil e estatais em dimensoes transterritoriais.

A governamentalidade planetéria, forma de controle social, camuflada pela defesa de
uma cultura de paz, representa uma metamorfose do agora “ndo mais selvagem” capitalismo,
enreda-nos em discursos afirmativos de direitos inacabados e acdes diplomaticas na
construgdo do “nosso mundo comum” em defesa do desenvolvimento sustentdvel (Passetti et
al., 2019). A defesa do planeta torna-se o discurso mobilizador e unificador da sociedade
planetaria, em decorréncia das mudangas climaticas, perceptiveis indutivamente. No entanto,
para parte consideravel da sociedade, a vida do planeta ¢ infinita, assim como infinitos sdo

seus recursos naturais.

Como ja observamos, anteriormente, a ecopolitica surge ao final da II Guerra mundial,
com a comprovagao do risco iminente de exterminio da vida no planeta (Passetti, et al. 2019).
Mas, a sociedade continua a conceber desenvolvimento a partir do poder de consumo de uma
sociedade, em que a mais-valia invisibiliza o sujeito, que normaliza os danos ambientais

~ .\

causados pelos empreendimentos que lhes “dao” um emprego, fonte de renda indispenséavel a
sobrevivéncia em um mundo globalizado, em que a vida sé ¢ possivel, se mediada pelo
capital, abundante para poucos, apesar de ter suas raizes nos recursos oriundos da natureza.

Nesse sentido,

Na escola publica o Estado através das politicas publicas sociais investe na
solidariedade intervindo nas relagdes sociais, sobretudo através da educacdo, na
perspectiva de assegurar oportunidades e corrigir os agravos das desigualdades
sociais que sdo constitutivas do capitalismo (SILVA, 2022, p. 30).

Assim, as verdadeiras origens das desigualdades sociais ndo sdo objetos de pesquisas
nos projetos de educagdo desenvolvidos pelas escolas. Ameniza-se os efeitos da exclusdo

social causada pela desigual distribuicdo de renda, mas ndo se atenta aos danos causados ao

14




planeta pela incessavel e infinddvel acumulagdo de riquezas, tratando as questdes

socioambientais na educagdo escolar ainda com o objetivo de sensibilizacdo, em que na

melhor das hipoteses, chega-se a alguma agao pontual de recomendagao de atitudes.

Pensar a dimensdo ecopolitica dos projetos de educagao desenvolvidos pelas escolas
apresenta-se em face ao direcionamento da Educagdo Ambiental como identificagdo da
relagdo romantica do homem com a natureza. O termo ecopolitica, surge, em busca de um
novo paradigma que explique como o processo de globalizagdo da economia se estruturou e
permanece, no tempo € no espago, tendo a sociedade como base de sustentagdo para toda a

organizagdo economica mundial (Passatti, et al. 2019).

A obediéncia das estruturas de governo publico ao mercado tem gerado uma
submissao das governabilidades dos Estados-nacao, resultando em agdes de controle (também
por meio da politica educacional), tornando o sujeito, algoz de si mesmo (Passatti, et al.

2019). No entanto, parecem atuais as seguintes observagoes:

Ha solugdes para os principais problemas do nosso tempo, algumas delas até mesmo
simples. Mas requerem uma mudanga radical em nossas percepgdes, no nosso
pensamento ¢ nos nossos valores. E, de fato, estamos agora no principio dessa
mudanc¢a fundamental de visdo do mundo na ciéncia e na sociedade, uma mudanga
tdo radical como foi a revolugdo copernicana. Porém, essa compreensdo ainda ndo
despontou entre a maioria dos nossos lideres politicos. O reconhecimento de que ¢
necessaria uma profunda mudanga de percepcdo e de pensamento para garantir a
nossa sobrevivéncia ainda ndo atingiu a maioria dos lideres das nossas corporagdes,
e nem os administradores e os professores de nossas grandes universidades (Capra,
1997, p. 14-15).

Estudar ecologia nos tempos em que a natureza manifesta reagdes cada vez mais
temiveis, se faz primordial. E por meio da educa¢io que surge a esperanga de um mundo
melhor. Mas, para tanto, a escola precisa voltar as questdes que acontecem ao seu entorno,
entendendo que educar para a cidadania, ¢ despertar a participacdo e o envolvimento dos
educandos nas problematicas que os afetam, em ambitos que vao do local ao global, tendo em
vista que, quando a natureza “reage”, ndo faz acep¢ao de pessoas, atinge a todos. Para tanto, é
necessario romper com o individualismo e consolidar a certeza de que vivemos em um mundo

sistémico (Capra, 1997).

Com esse intuito, a formagdo da cidadania planetaria, implica a constituicdo da
compreensdao da realidade, com a capacidade de andlise critica. Para essa compreensao,

recorremos a Paulo Freire (1982), que afirma,
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Na conscientizagdo, um dos angulos importantes serd o de provocar o
reconhecimento do mundo, ndo como um ‘mundo dado’ mas como um mundo
dinamicamente “dando-se” (Freire, 1982. p. 94, destaque do autor).

A leitura do mundo em sua dinamica ¢ elemento central na constituicdo do
ecoletramento, cujo significado traremos mais adiante. A relacdo seres humanos na/com a
natureza esta em constante transformacao, ¢ o “mundo dando-se”, que acontece do local para

o global e vice-versa.

Dado isso, os conteudos escolares trabalhados nas salas de aula, estudam o sujeito no
espaco e no tempo, mas ndo fazem a conexdo com a leitura das realidades dos estudantes,
impossibilitando-os da construgdo do ecoletramento, uma formagdo politica emancipatoria,
pois “[...] quanto mais refinada é a consciéncia ingénua do ‘analfabeto’ politico, tanto mais

refratério se faz a compreensao critica da realidade” (Freire, 1982. p. 91, destaque do autor).

O ecoletramento, entendido a partir de Magda Soares (2013), traz a compreensao de
letramento como o uso das habilidades de leitura e de escrita como pratica social; ja para
Paulo Freire (1967), estar alfabetizado implica em demonstrar o entendimento das estruturas

de dominagao na organizagao da sociedade para que nela possa agir qualificadamente.

Nessa perspectiva, compreendemos ecoletramento como o uso das habilidades de
leitura como pratica social, para a compreensao das estruturas de dominagao nas relagdes dos
seres humanos com o ambiente onde vivem, agindo qualificadamente para a constru¢ao de um

novo modelo de relagdo sociedade natureza, plausiveis a existéncia de todos os seres vivos.

Na dimensao ecopolitica, o ensino de ciéncias naturais assume carater de formacao
politica, para a compreensdo das intengdes implicitas na agcdo dos seres humanos no ambiente
onde vivem, em um processo dindmico, reflexivo, problematizador e construtor de novas
perspectivas de vida na coletividade, tornando o processo educativo construido mutuamente,
educador e educando, mediante analise critica da realidade, condi¢do primeira para se buscar

a acao transformadora.

Nesse contexto, a cidadania planetaria esta direcionada a existéncia humana enquanto
parte do planeta. Essa leitura do mundo ‘“dando-se”, da consciéncia da relacdo de
interdependéncia seres humanos e natureza, manifesta-se a agdo cultural para a transformagao

(Freire, 1982), ou seja, sdo as bases para a constituicdo da cidadania planetaria. Dessa forma,

A ecopolitica, mais do que uma especifica politica ambiental ou ecoldgica, procura
dar conta das multiplicidades enredadas sob o signo de seguranga planetaria que
encontra no desenvolvimento sustentavel a forma contemporanea de produzir a
sinonimia capitalismo-democracia-utopia. A ecopolitica se interessa pelas lutas
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diante da conservagdo moderada da vida humana dentro e fora do planeta, para
qual todo cidaddo e toda crianca deve se educar para governar-se
democraticamente em favor das melhorias das condi¢des de existéncia, o
compromisso de cada um com a futura geracdo (Passatti ef al., 2019, p. 418).

O desafio que se faz presente para o processo educacional escolar, ¢ identificar e
organizar no projeto de educagdo da escola, a intencionalidade pedagégica para a formacao

ecopolitica como parte da formacao integral do cidadao.

Abordaremos a seguir alguns caminhos possiveis para contemplar a formacgdo
ecopolitica do cidaddo, dentro do projeto de educacdo da escola, tendo o ensino de ciéncias

naturais como ponto de partida, evidenciando os contetidos no curriculo formal que o

professor possa trabalhar os conceitos, atitudes e valores necessarios para esse fim.




02

A FORMACAO ECOPOLITICA E O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA
ESCOLA

A dimensdo ecopolitica do Projeto Politico Pedagogico, objetiva superar o carater

“sensibilizador” da educag@o ambiental, para assumir a postura de formacdo para a cidadania
planetaria, formacdo de sujeitos envolvidos com as questdes ecoldgicas e politicas que

perpassam e impactam o cotidiano dos habitantes do planeta.

A escola pode iniciar pelo trabalho com os Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel (ODS), como fio condutor para a educagdo em Direitos Humanos, Cultura de Paz

e Justica Socioambiental, buscando a formag¢do do cidaddo planetario.

Os ODS sao compromissos firmados pelos paises membros da Organizagdo Mundial
das Nagdes Unidas (ONU), no ano de 2015, em defesa da vida e do planeta (Passetti ef al.,
2019). Sdo 17 objetivos a serem cumpridos no periodo de 2016 a 2030. Tratam sobre:
interagdo, populagdo e meio natural, d4gua doce, energia e suas fontes, clima, oceanos e

recursos marinhos, ecossistemas terrestres, solo, biodiversidade e agricultura (Idem).

Sao temas que fazem parte da vida humana, que se ligam e se interligam em diversos
formatos inerentes ao cotidiano, que a escola trabalha, porém, ainda desvinculados da vida
dos estudantes, da intencionalidade de formagdo de sujeitos ambientalmente politizados. E
importante deixar claro, que ndo se trata da mera identificacdo e descri¢do dos aspectos
inerentes aos ODS, e¢ sim sua analise, reflexdo, problematizagdo, (re)conhecimento do
contexto local para entdo se planejar e propor acdes para sua transformacdo. Trata-se da
identificacdo e da visibilizagdio do curriculo na estrutura formal, tornando-o como

responsabilidade da escola e ndo apenas do professor.

Também se faz importante esclarecer que a escola trabalhe na perspectiva de
formagdo de coletivos, cujos objetivos individuais deem espago aos interesses coletivos para
que “as conexdes ocultas” definidas por Capra (2002), passem a tecer a retomada da

valorizagao da vida, trabalhando para o reconhecimento da vulnerabilidade dos seres humanos
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diante das “respostas” da natureza, fazendo-se perceber como parte dependente do meio

natural e ndo superior e externo a ele.

Cabe destacar, neste ponto, a relagdo diretamente proporcional quando comparado o
acumulo de riquezas das elites e dos Estados-nacdo com a degradagdo dos bens naturais e das
condi¢des de vida da maioria da populagdo humana do planeta, decorrendo em um processo
ascendente, de vulnerabilidade das condi¢des de vida no/do planeta. Assim, a educagdo formal
e informal em todos os niveis, apresentam-se como possibilidade de problematizar a
necessaria desaceleragdo das engrenagens das estruturas montadas ao longo do tempo, para o

individualismo, o lucro a “qualquer pre¢o”. Contudo,

Para se efetivar o comportamento ético no longo prazo em uma organizagdo, seriam
necessarios a combinacdo de trés elementos essenciais ¢ fundamentais, a saber: o
homem, a cultura e seus preceitos e as varias oportunidades técnicas, ligadas a uma
determinada cultura. Isto porque, ¢ impossivel desvincular os seres humanos de seus
processos historicos e culturais; sendo o primeiro, porque vivemos na era da lingua
escrita; segundo, é necessario preparar o individuo para a vida, uma vez que
ninguém nasce educado e se educa na soliddo; terceiro, porque a educacdo plena [s6]
se faz pelo exemplo (Abreu, 2023, p. 20-21).

Assim, a mesma educagdo que serviu como instrumento para formagao de cidadaos
apoliticos, ¢ a mesma agora aclamada pelas organizagdes de defesa da vida no planeta, para
buscar o caminho inverso. A escola, em particular a publica, que desde suas origens no Brasil
tem seus fins direcionados a forma¢do dos sujeitos para o mercado de trabalho (Libaneo,
2012), ¢ necessaria para promover o ecoletramento, a ecologia politica e a cidadania
planetaria.

Isso ¢, a formagdo de sociedades em que a vida seja prioridade, formar sujeitos
conhecedores dos espagos que os cercam, para que nele possam agir coletivamente para a
transformagdo que resultem em retracao dos efeitos da acdo antropica na natureza em busca
de um planeta sustentdvel, a construcdo de uma nova cultura. Formar cidaddos com
capacidades para além da ocupagdo dos postos de trabalho, com competéncias para andlise,
reflexao e regulagdo do mercado (Passetti et al., 2019).

Educar pelo exemplo sera a missdo da escola, ndo apenas do professor de sala de
aula, pois:

Urge que assumamos o dever de lutar pelos principios éticos fundamentais como o
respeito a vida dos seres humanos, a vida dos outros animais, a vida dos passaros, a
vida dos rios e das florestas. Nao creio na amorosidade entre mulheres ¢ homens,
entre os seres humanos, se ndo nos tornamos capazes de amar o mundo. A ecologia
ganha uma importancia fundamental neste fim de século. Ela tem que estar presente
em qualquer pratica educativa de carater radical, critico ou libertador (...). Neste
sentido, me parece uma contradi¢do lamentavel fazer um discurso progressista,
revolucionario e ter uma pratica negadora da vida. Pratica poluidora do mar, das
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aguas, dos campos, devastadora das matas, destruidora das arvores, ameagadora dos
animais e das aves” (Freire, 2000, p. 66-67 apud Gadotti, 2008. p. 1).

E fato que ha necessidade de a escola incluir em seu projeto de educacio, as questdes
socioambientais como principio e diretriz do processo formativo para a cidadania, ¢
indispensavel considerar todas as formas de vida no e do planeta no cotidiano escolar.

E preciso problematizar o curriculo por meio de situagdes reais que fazem parte do
cotidiano dos estudantes, ¢ o que permitira a eles posicionarem-se diante das injusti¢as sociais
e ambientais, tornando o curriculo escolar vivo e significativo no presente. E necessario que o
curriculo escolar seja vivenciado pelo estudante no espago da escola, para possibilitar a
estranheza da realidade, que uma vez problematizada, possa causar indignacdo em situagdes

de injusticas sociais ¢ ambientais, visto que:

Pensamos que a partir do conhecimento destas situagdes de vulnerabilidade ¢
possivel a construcdo de empatia diante de situagdes injustas e a producdo de
educabilidade nas lutas sociais, formando sujeitos ecopoliticos (Cosenza; dos Reis;
Silva, 2021. p. 42).

O aprendizado vivenciado nao ¢é esquecido, ele passa a fazer parte da historia de vida
do sujeito que lhe atribui significado, sendo entdo o curriculo, o caminho de possibilidades da

formacao cultural para a libertagdo. Por outro lado,

O trato dado ao espaco nos curriculos oficiais e no material didatico esta distante das
vivéncias de precarizagdo e das lutas por novos espagos: a preocupagdo dos
curriculos com o espago destaca mais os impactos da agdo humana sobre o espaco,
sobre o entorno natural do que o impacto das formas de produgdo, apropriagdo-
expropriagdo da terra e do espago sobre os coletivos humanos (Arroyo, 2011, p. 332
apud Cosenza; dos Reis; Silva, 2021. p. 42).

A elaboragdo do Projeto Ecopolitico Pedagogico ndo se difere do Projeto Politico
Pedagogico, apenas requer clareza na organiza¢do curricular de forma a contemplar as
questdes socioambientais como principios e diretrizes pedagogicas. Diretrizes essas, como
eixos orientadores do trabalho pedagogico para a apropriagdo critica de habilidades e de
competéncias, principios como constituintes de valores éticos, autonomia, responsabilidade,

solidariedade, respeito ao outro € ao ambiente.

E o trabalho pedagdgico direcionado ao aprender a ser, aprender a conhecer e
aprender a fazer, organizando a estrutura curricular com base nos tipos de contetdo
conceituais e factuais, procedimentais e atitudinais (Zabala, 1998). A organizagdo do curriculo
significativo, parte do diagnostico da realidade do entorno da escola. Nesse momento, com a
participacdo da comunidade escolar serdo analisadas as situagdes problema, considerando

principalmente as questdes socioambientais. E importante ter clareza que ¢ uma realidade a
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ser problematizada, investigada e transformada, pois temos como pardmetro o que estd posto

na BNCC:

EF35LP16. Identificar e reproduzir, em noticias, manchetes, lides e corpo de noticias
simples para publico infantil e cartas de reclamacdo (revista infantil), digitais ou
impressos, a formatacdo e diagramacdo especifica de cada um desses géneros,
inclusive em suas versdes orais (BRASIL, 2018, p. 123).

Trata-se de uma habilidade do curriculo formal que direciona o trabalho pedagogico para a
pratica do estudante, ¢ um momento oportuno para olhar para situagdes reais do cotidiano. No
entanto, a escola ndo estd planejada para tal vivéncia, uma vez que o trabalho didatico
pedagogico fica condicionado ao nivel de compreensdo que o professor tem sobre as questdes

socioambientais.

Ao trabalhar essa habilidade, ha possibilidade de andlise e de reflexdo de
problematicas socioambientais, locais e globais (que devem ser adequadas ao nivel da faixa
etaria dos estudantes), no contexto dos ODS, promovendo o debate critico, analisando o
mundo “dando-se”, exercendo nos espacos de aprendizagem da escola, a acdo do cuidar:
cuidar do outro, das plantas, dos animais, dos rios, das florestas, por meio do aprendizado
com o jardim, o pomar, o bosque, a horta, a selecdo e a andlise dos residuos sé6lidos produzido
na escola, ou seja, trata-se de olhar para o curriculo e torné-lo vivo, significativo, de modo

que os estudantes possam perceber seu lugar no mundo.

A escola precisa trazer o curriculo escolar formal e o oculto, para trabalhar as
questdes socioambientais em todos os seus campos de atuacdo. Todo o trabalho realizado na
escola deve ser organizado e orientado para a formagdo do cidaddo ecopolitico, desde a

entrada no portao até o momento da saida.

Nao teremos condi¢des de contribuir com a formacao do cidadao para o século XXI,
se nao houver uma organizagao do Projeto Ecopolitico Pedagogico, pensado e estruturado em
todas as suas dimensdes, a saber: social, politica, ambiental e cultural, alicer¢ado na “[...]
consolida¢dao de um processo de acdo-reflexdo-agdo que exige o esfor¢co conjunto e a vontade

politica do coletivo escolar” (Veiga, 2001, p. 56).

E a escola investindo no constante ato de aprender e de ensinar no tempo presente,
reiterando o processo formativo a cada aula, priorizando o ir e vir do conhecimento, que por

mais que ainda impere a concep¢do de inerte, ele € vivo, dindmico, determinante e

determinado pela dinamica do mundo “dando-se”.
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PROFESSOR, EDUCADOR AMBIENTAL

O professor, como mediador das situagdes de aprendizagens, que aprendeu em seus processos
de formacao a reproduzir o conhecimento, ¢ também esse sujeito formado para contribuir com
a sociedade exercendo as fun¢des de mao de obra, de consumidor ¢ de consumista, necessita,
nesse contexto, engajar-se em um processo de formacdo continuada para se constituir um
educador ambiental, tornando-se um sujeito reflexivo e problematizador das formas de
consumo, educando por meio da pratica da cidadania, educando pelo exemplo (Abreu, 2023).
O professor educador ambiental tem como égide de seu trabalho, a leitura do mundo
dando-se (Freire, 1982). O mundo acontecendo que se apresenta cada vez mais interligado,
pois ndo “[...] existe nenhum organismo individual que viva em isolamento” (Capra, 2002. p.
14). Dessa forma, o professor precisa da compreensao de que ao realizar a leitura da realidade
proxima (local), com seus estudantes, os acontecimentos estao interligados em uma escala que
¢ local, regional e global ao mesmo tempo. Nesse sentido, ndo temos como desconsiderar a
necessidade da formagdo para o exercicio da cidadania, que seja regida pela consciéncia da

existéncia de uma estrutura organizacional global da sociedade, nos seguintes termos:

Temos a nossa disposi¢cdo um modelo de desenvolvimento econdmico que divide os
custos sociais ¢ ambientais com a humanidade e concentra riqueza nas maos de
poucas pessoas, ampliando, consequentemente, a desigualdade socioecondmica.

7

Estamos, dessa forma, diante de um problema que ¢ ambiental, mas ¢ também
social, politico, econdmico e cultural (Antunes, 2002, p. 184).

A educagdo para tratar as questoes socioambientais, no cenario atual, ¢ dependente do
nivel de envolvimento pessoal do professor, que a partir da compreensdo que tem das
questdes socioambientais, d4 énfase ou negligéncia estas questdes. Cabe destacar, que ja se
tornou senso comum que trabalhar as problematicas socioambientais € ser contrario ao
“desenvolvimento”; por sua vez, a degradagao do ambiente, dependendo do espago de onde se
fala, é assunto ndo permitido, pelo fato da problematica socioambiental estad vinculada a
exploragdo dos bens naturais para o acumulo de riquezas, o que se torna evidente a

necessidade da agdo cultural para a libertagao, pois

A ‘sociedade massificada’ aparece muito mais tarde: surge nas sociedades altamente
tecnologizadas, absorvidas pelo mito do consumo. Nestas sociedades, a
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especializacdo necessaria se transforma em “especialismo” alienante e a razdo se
distorce em ‘irracionalismo’ (Freire, 1982. p. 83, destaque do autor).

O tempo passa, o planeta emite sinais cada vez mais contundentes de sua alteragao,
mas mesmo com o risco de perda das condi¢des de vida na Terra, cuidar do planeta ainda nao
¢ prioridade para as organizacdes dominantes, ainda se trata as questdes socioambientais sem
a devida relevancia no processo formativo da cidadania, considerando que as orientagdes sao:
cuidar do planeta, mas sem comprometer o avango do acumulo de capital (Passetti et al.,

2019).

O infografico antropoceno® (abaixo) apresenta os principais macrodesafios da
humanidade a serem redimensionados para a garantia das condigdes de vida as presentes e
futuras geragdes: o superpovoamento, a produg¢do de alimentos, o desmatamento, a
desigualdade social, a alteracao dos biomas, a formagao da sociedade como coletivo terrestre.

Assim, temos que:

[...] o Antropoceno nao ¢é o resultado de mudangas recentes no comportamento
humano, mas a consequéncia da forma habitual de nos comportarmos durante
milénios. Deste ponto de vista, o Antropoceno aparece, ndo s6 como uma era de
risco, mas antes como uma oportunidade para repensar o comportamento humano e
estabelecer as bases de um futuro sustentavel (Vilches; Praia; Gil- Pérez, 2008, p. 3,
destaque do autor).

Ao considerarmos os danos causados ao planeta pela acdo antropica, espera-se que
sejam reparados e neutralizados também pela agdo humana, que reconhece seus limites e suas
possibilidades regenerativas, que sdo capazes de tomar decisdes inteligentes para vencer o
individualismo e trilhar caminhos que levem a sustentabilidade.

O infografico ilustra as areas de leitura da realidade a ser feita no processo de ensino
escolar, buscando assegurar o letramento cientifico de acordo com a BNCC, nos seguintes

termos:

[...] envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnologico), mas também de transforma-lo com base nos aportes teodricos e
processuais das ciéncias (BRASIL, 2018, p. 321).

Podemos observar, que de acordo com a politica publica de educa¢do para o ensino
das ciéncias, traz por base a leitura da realidade, como promotora do letramento cientifico,
pois o ensino do curriculo formal de Ciéncias, contextualizado com a realidade cotidiana dos
estudantes, tem por finalidade dar ao ensino de Ciéncias um carater de formagao de cidadania;
orienta o trabalho pedago6gico, na perspectiva de utilizagdo dos conceitos cientificos como
funcdo de investigacdo de determinada situacdo da vida cotidiana, decerto a ser compreendida

ou potencializada com a inser¢@o de novos conceitos ou de novas tecnologias.
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ANTROPOCENO
“Ha 10.000 anos os seres

=" ¥ e ca N 5
1-': T = ﬁ* humanos e seus animais
R LD § QL\ [V w»%.- Trepresentavam menos de um
e B B A décimo de um por cento da
.‘*%\ hl-‘.‘ 3 n biomassa dos vertebrados da
7 r 3} ?“"’:ﬁ terra. Agora, eles sdo 97 por
c Wk g cento”. Ron Patterson (2014)

O Brasil deve ser um dos pofss cis cobrados na COP2S6, a
conferéncia das Nagdes Unidas sobre clima, por tem um papel
fundamental em evitar efeitos catastréficos das mudancas
climaticas.https: / /www.bbc.com/portuguese /geral-52040717 —

acesso em 08/10/2023.

Para 2.025 a FAO estima uma populacdo de 7,851 bilhdes. A
humanidade precisa alimentar, dar moradia, vestir e ofertar
fontes de energia para esta populacao adicional de 1,398
bilhdes, a maioria com renda per capita baixa e com forte
demanda por carbohidratos, que em grande parte estara
residindo em paises pobres ou em desenvolvimento.
(SCOLARI, 2006)

PROOJETO ECO POLITICO
PEDAGOGICO

P B 1O IVIAS

SALGADA (Talassociclo):

O desmatamento ocasiona a perda da biodiversidade, de habitats e o aumento da
entrada de sedimentos nos rios, lagos e lagoas — ao se retirar a mata ciliar, principal
faixa de vegetacdo de protecdo. Além disso, possibilita maior entrada de residuocs e
contaminantes. Nas zonas marinhas, as faixas de mangue e restinga, tem funcao

similar de protec&o da costa.
https: / /ambientes.ambientebrasil.com.br/agua/artigos_agua_doce/impactos_recuperacaoc_e__

conservacao__de ecossistermas__aquaticos.html
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Em 2017, o Brasil foi classificado como o 10° pais com maior
desigualdade social em um ranking de 140 paises. Para se
ter uma ideia, na época, os seis maiores biliondrios
brasileiros acumulavam, juntos, a riqueza da metade da
populacd&o brasileira. Isso significa que, em um pais com
aproximadamente 210 milhdes de habitantes, seis deles
possuem a riqueza equivalente a de ocutros 105 milhses.
(https://www.childfundbrasil.org.br/blog/vulnerabilidade-
social /acesso em 05/10/2023

Cidadania

A educacdo escolar, deve desenvolver
conhecimentos, capacidades e qualidades para

o exercicio a =

cidadania (LIBANEO, 2012. p. &3).

2 Infografico Antoproceno. Autoria propria




A FORMACAO ECOPOLITICA E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

Compreendendo a realidade como um complexo a ser explicado pelas diversas areas
do conhecimento, sendo, portanto, inter/transdisciplinar, passemos a analisar como a BNCC

estabelece a organizagdo do trabalho pedagogico, de modo que:

[...] aprimorem a capacidade dos estudantes de analisar diferentes culturas e
sociedades considerando distintas temporalidades e espacialidades e também de
refletir sobre sua insercdo responsavel na historia de sua propria familia,
comunidade, nagdo e mundo (BRASIL, 2018, p. 352).

O ensino para o exercicio da cidadania implica na formagdo pautada na capacidade
critica e autdbnoma de posicionamento pessoal do estudante, diante das situagcdes de violacdo
dos direitos sociais e ambientais. O processo de indignagao pressupde uma postura alicercada
em preceitos politicos e ideologicos, capaz de agir a qualquer momento em que for
confrontado com situagdes de violagdo de direitos (Freire, 2000).

A BNCC prevé que:

[...] os estudantes tenham na escola um desenvolvimento integral, equilibrando
aspectos do aprender, do saber fazer, do saber ser e do saber conviver contemplados
nas dez competéncias gerais da educagio basica; a progressio das aprendizagens, do
desenvolvimento individual e coletivo ao longo de cada ano e etapa escolar; e a
finalidade dos conhecimentos escolares no desenvolvimento do protagonismo do
estudante, bem como de seu projeto de vida (Brasil, 2018. p. 266).

A educacdo escolar estd organizada na politica publica de educacdo, de modo a
atender a necessidade educacional para o século XXI, o que nos falta € organizar a escola para
este fim. O trabalho pedagdgico dialético, construido por discentes e docentes, estd expresso
na BNCC em suas competéncias gerais. Buscamos aqui uma correlacdo dessas competéncias
com o ensino dos conteudos escolares, mediante vivéncia, tornando significativo ao estudante,
contribuindo qualitativamente para um projeto de educagdo para a cidadania.

E importante mencionar que o Projeto Politico Pedagdgico da escola deve expressar
a educacdo para a cidadania. Sua proposta pedagdgica necessita contemplar a formagao
integral do educando, articulando o conhecimento historicamente construido com as vivéncias
dos sujeitos envolvidos no processo educativo e, neste pressuposto, a formagao ecopolitica
deve permear o projeto de educacao da escola, ambos alinhados a BNCC.

De acordo com o mapa de foco da BNCC (Esquema 1), para o ensino de ciéncias da
natureza, o trabalho com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel estd implicito no
curriculo de ensino fundamental do 1° ao 9° ano. Portanto, elaboramos mapas mentais com as

habilidades que contemplem o desenvolvimento dos ODS, relacionando habilidades-ODS-

26




competéncias gerais da BNCC, para que a escola tenha um norte de como trabalhar a

dimensdo ecopolitica dentro de seu Projeto Politico Pedagogico, transformando-o em Projeto

Ecopolitico Pedagogico, em uma perspectiva de formacao integral do sujeito.

Esquema 1- Articulando ODS, Competéncias Gerais e Habilidades da BNCC

BNCC E OS ODS

COMPETENCIA s‘;‘l’_lf’:E
GERAL4 P

BEM-ESTAR INFLUENCIA DA LUZ

EF03CIO03 E DA AGUA PARA 0S
VEGETAIS
EF02CIO5

COMPETENCIA
GERAL8

COMPETENCIA
OBJETIVOS DE GERAL 2
DESENVOLVIMENTO =
SUSTENTAVEL COMPETENCIA
0DS 15 GERAL2
COMPETENCIA DESENVOLVIMENNTO 0DS 3
GERALL DE DIFERENTES HABITOSE
ANIMAIS CUIDADOS
EFO3CI05 INDIVIDUAIS

EF01CI03 OMPETENCIA

COMPETENCIA GERAL8

GERAL4
0DS 12
CONSUMOE
PRODUGAO
SUUSTENTAVEIS

EFO1CIOL -
R COMPETECIA

GERAL 2

COMPETENCIA
GERAL10

Figura 2: ODS, HABILIDADES E COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC

Autoria propria

Podemos compreender a formagdo para a cidadania ecopolitica, na visao de Paulo
Freire, em seu livro “Pedagogia da Esperanga”, nos seguintes termos: “[...] a pratica educativa
de opcdo progressista jamais deixara de ser uma aventura desveladora, uma experiéncia de
desocultagido da verdade” (Freire, 1992, p. 5). E nessa perspectiva, que esperamos que 0O
trabalho pedagogico com os ODS, faca parte dos projetos de educacao das escolas, como
praticas que busquem dotar o sujeito de informagdes verdadeiras, objetivando sua
compreensdo do mundo em todos os seus aspectos: social, politico, ambiental, cultural e

econdmico, configurando a cidadania integral.
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O trabalho pedagdgico tendo os ODS como temas geradores de aprendizagem, na

perspectiva de formacdo integral, encaminha os conteudos de ciéncias para o contexto social
do educando, refletindo sobre sua aplicacdo para a resolugdo dos problemas reais do
cotidiano, substituindo o carater futurista do ensino de ciéncias, por um ensino que contemple

a compreensao do mundo no presente, e, no presente também possa ser transformado.

A formagdo para a cidadania da ao ensino de ciéncias naturais a atribui¢do da didatica
dos conceitos cientificos para a constituicdo de atitudes e valores, considerando o estudante

como agente de transformacao. Assim,

Se desejamos preparar os alunos para participar ativamente das decisdes da
sociedade, precisamos ir além do ensino conceitual, em dire¢do a uma educagio
voltada para a acdo social responsavel, em que haja preocupagdo com a formagao de
atitudes e valores (Santos; Mortimer, 2001. p. 107).

De acordo com a competéncia geral 10 da BNCC, que trata da responsabilidade e
cidadania, o trabalho pedagdgico pode ser norteado pela andlise da realidade do mundo,
considerando, no entanto, que o educador ou educadora progressista, também tenha
conhecimento da realidade vivida pelo seu publico, para que possam, juntos, refletirem sobre
e agirem para transforma-lo (Freire, 1992). O trabalho pedagdgico na perspectiva do curriculo
vivo se faz num constante ir ¢ vir de realidade-teoria, teoria-realidade. Por isso, a escola
precisa desenhar seu projeto de educacdo para a vida, pois € muito pouco s6 a determinagao
do curriculo a seguir, o curriculo pelo curriculo, ¢ incompativel com a educacdo para a
cidadania. Educar na perspectiva da formagao ecopolitica implica experiéncia, tornar o
curriculo ativo na vida do estudante, usar os conhecimentos cientificos para leitura e

compreensdo da realidade, considerando a sustentabilidade da vida no planeta.

Entendendo que a realidade envolve um complexo de saberes que, para sua
compreensdo, requer um trabalho pedagdgico contextualizado, um planejamento inter e
transdisciplinar, buscando o entendimento das partes para a compreensao € conhecimento do
todo desvelado, por meio do encadeamento articulado das diversas areas do conhecimento,

utilizadas na investigagdo. Assim,

Assumindo essa logica, torna-se imprescindivel uma decisdo pessoal mediada por
uma postura de abertura e flexibilidade, que permita um didlogo permanente,
propiciador de um envolvimento constante, como premissa constituinte da
interconectividade entre saberes e das trocas disciplinares (Sousa; Pinho, 2017, p.
97).

Considerando o aspecto metodologico como crucial no processo de ensino e

aprendizagem, o trabalho pedagdgico busca a organizacdo dos contelidos necessarios a
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investigacdo de determinada realidade. Nesse processo, o estudante ¢ o protagonista de sua

aprendizagem e o professor assume o papel de orientador e facilitador, utilizando estratégias
de pesquisa que direciona o estudante a consolidacio de habilidades e competéncias
estruturantes do aprender a conhecer, aprender a ser, aprender a conviver e aprender a fazer

(Zabala, 1998).
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O ENSINO DE CIENCIAS NATURAIS E A FORMACAO ECOPOLITICA

A organiza¢do do projeto de educacdo da escola, na educagdo contemporanea, tem
como desafio a inclusdo da dimensdo ecopolitica como alicerce de seu projeto de ensino para
a formacao de cidaddos ecopoliticos. Dessa forma, propomos como metodologia de ensino, a
articulagdo dos saberes necessarios para a realizacdo da leitura, estudo e investigagdo da
realidade, por meio de trilhas formativas, tornando evidente, a pratica da aprendizagem

aplicada ao contexto de vida do estudante.

A aplicacdo do conhecimento para desvelar a realidade é crucial na educagdo para o
século XXI. E importante que a escola assuma uma proposta de ensino tendo como base o uso
de metodologias ativas, na qual o estudante assume o papel de protagonista no processo de
aprendizagem. Porquanto, aprender se torna um ato prazeroso e dindmico, mobilizando e

engajando, docentes e discentes nos desafios postos pela vida acontecendo.

As trilhas formativas elaboradas, ¢ a seguir apresentadas, t€ém um carater de
evidéncia das possibilidades metodologicas, niao apresentam o esgotamento das
potencialidades do curriculo. Na realidade, muito mais pode ser conectado, acrescido e

potencializado, na acdo pedagogica da escola, constituindo, assim, sua identidade pedagogica.

EDUCACAO PARA FORMACAO ECOPOLITICA

EDUCACAO
JUNPARA
r FORMACAO
>4 44 RCOPOLITICA
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TRILHA FORMATIVA: 1° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

( 2 PRODUGAO
E CONSUMO
SUSTENTAVEIS

Garantir padrdes de consumo responsavel e eficiente dos recursos, assim como

meios de producio sustentaveis.

Sugestio de filme para introducdo do estudo sobre coleta e tratamento de
residuos solidos. https://youtu.be/RhjbCjkbz7M
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https://youtu.be/RhjbCjkbz7M

TRILHA FORMATIVA: 1° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

EFO1CTO1

Comparar caracteristicas de
diferentes materiais presentes em
objetos de uso cotidiano, discutindo

sla origem, 0s modos como so

descartados ¢ como podem ser
usados de forma mais consciente.

Pesquisa de campo para identificagto
dos residuos sdlidos produzidos no
espago domestico e na escola.

Debate em sala de aula sobre a
necessidade de consumo ¢
responsabilidade ambiental de
descarte dos residuos solidos
produzidos e coleta seletiva.

Figura 3: Trilha do ODS 12 - 1° ANO do Ensino Fundamental

Roda de conversa para diferenciar
marca de produto.

Produgdo de lista dos produtos
observados no lixo domestico e
escolar.

EF12LPOI

Ler palavras novas com precisto na
decodificaggo, no caso de palavras de
uso frequente, ler globalmente, por
memorizaggo.

Autoria propria

EFOIMAZL

Ler dades expressos em tabelas ¢ em
graficos de colunas simpls.

Selecionar os residuos de acordo com
o material dos embalagens.

Produgglo de grdficos sobre os tipos
de materiais encontrados.

Produgdo de graficos sobre o
quantitativo de famlis que
consomem alimentos industrializados.
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SUGESTAO METODOLOGICA: Sequéncia Didatica

Tema: ODS 12 — Produgao e consumo sustentaveis

Publico alvo: Estudantes do 1° Ano ensino fundamental

Justificativa:

O ensino de ciéncias mediado pelos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel na
educacao basica fomenta o pensamento reflexivo, a tomada de decisdo contribuindo para a
formacdo critico reflexiva dos estudantes. Para tanto, vivenciar os conteidos de forma a
construir o conhecimento, por meio de uma sequéncia de atividades desencadeadas numa
dindmica légica e proposital é fundamental, pois parte do que o estudante ja sabe sobre o tema
em estudo e se constroi gradativamente o conhecimento tornando-o significativo no presente.
O trabalho com a sequéncia didatica iniciara com um video infantil sobre coleta seletiva que
servird como ponto de partida.

Objetivo geral:

Refletir sobre o consumo sustentdvel e coleta seletiva para a consolidagdo de

consciéncia socioambiental.
Objetivos especificos:

Compreender o que seja coleta seletiva;

Diferenciar marca de produto;

Comparar caracteristica de diferentes materiais;
Discutir como o consumo impacta no meio ambiente;
Praticar a coleta seletiva;

Realizar um seminario.

Contenados:

Caracteristicas de diferentes materiais;
Coleta seletiva;

Sistema de escrita alfabética;

Graficos ¢ tabelas.

Competéncias Gerais: 2, 10;

Competéncias Especificas: 5, 8;

Habilidades: (EF01CI04); (EFO1LP17), (EFO1LP21); (EF01MA22)

Duracio: 06 aulas

Materiais: televisdo, notebook, papel quadriculado, papel madeira, celular, cartolina, pincel

atomico, coletores de coleta seletiva, lapis de cor, luva, etc.

Desenvolvimento:

Primeira aula — apresenta¢io da proposta e introducio
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1° Momento: Apresentacdo do nome do video (Nati e a coleta seletiva)

Roda de conversa:

e (Quem sabe o que ¢ coleta?
e E seletiva?

Observacao: produzir um cartaz com as respostas dos estudantes.
2° Momento: Passar o video para os estudantes;
3° Momento: Retornar a roda de conversa;

e O que a personagem Nati, gosta de fazer na escola?

¢ O que esta acontecendo na escola dela?

e Sobre qual assunto Nati escreveu?

e Quem Nati encontrou no bosque?

e O que a arvore falou para ela?

e O que o lixo atrai?

e De acordo com o video, como podemos ajuda o meio ambiente?

e FE agora, ja sabe o que € coleta? Por que ¢ seletiva?

e Na escola tem que vocé estuda, tem coletores de acordo com os tipos de materiais?
e Eles sdo utilizados adequadamente?

4° Momento: Relato oral sobre o que aprendeu até o momento. Observagao: gravar os relatos
para que seja produzido texto posteriormente.

Segunda aula — coleta seletiva
1° Momento: Roda de conversa

e Quais os tipos de materiais que iremos coletar? Espera-se que os estudantes falem —
papel, vidro, plastico, metal, organico.

e Qual equipamento de prote¢do precisamos usar para fazer a coleta dos residuos ao
redor da escola? Espera-se que os estudantes respondam — luva!

e Agora vamos sair para coletar os residuos, colocando-os nos coletores adequados.

Organizar os estudantes em grupo de acordo com as cores dos coletores.
2° Momento: Escrita de lista

Cada grupo ird produzir uma lista dos materiais encontrados, depois socializar os
resultados.

3° Momento: Roda de conversa sobre produto e marca.

e Qual a diferencga entre produto e marca?
e Um produto pode ter varias marcas?
e Por que existe a marca? Refletir sobre os valores dos produtos em fun¢do da marca.

4° Momento: Atividade de casa
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Cada estudante ird promover um mutirdo com a familia para recolher os residuos do
entorno das suas casas. Fazer registro em video ou em fotografia e enviar no grupo de
WhatsApp da turma e escrever a lista dos materiais encontrados e a quantidade.

Terceira aula — Sistematizacao dos dados
1° Momento: relato de experiéncias
O professor ira passar os videos produzidos pelos estudantes para a turma.
Em seguida, solicitar que facam o relato da experiéncia seguindo o roteiro:
-Quais familiares participaram?
-Eles aceitaram bem a proposta?
-Como ficou o ambiente apds o mutirdo?
-Como vocé se sentiu ao realizar essa atividade?
(gravar os relatos para analise e registro do professor)
2° Momento: construcao de graficos e tabelas

Cada estudante ira organizar uma tabela e produzir graficos com os materiais
encontrados no entorno de sua casa.

Quarta aula — Refletindo sobre consumo
1° Momento: socializagdo dos graficos individuais.

Cada estudante ird apresentar o tipo de material encontrado no entorno de sua casa e
apresentar o grafico produzido.

2° Momento: mural com tempo de decomposi¢cao dos materiais mais encontrados

Confeccao de mural pelos estudantes contendo materiais € o tempo de decomposicao
no ambiente.

3° Momento: Roda de conversa
Analisando o mural:

- Qual o material encontrado nos residuos sélidos produzidos pelas familias que levam mais
tempo para decomposi¢cao no ambiente?

- Precisamos consumir todos esses produtos no nosso cotidiano?

- Quais os problemas causados ao meio ambiente com o grande consumo?

- Como podemos diminuir o descarte de materiais no ambiente?

(gravar as respostas dos estudantes para analise e registro do professor)
Quinta aula — Politica publica (coleta de lixo)

1° Momento: Roda conversa
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-Como ¢ feito o descarte dos residuos da sua casa?

-Quais sdo os materiais que nao podem ser descartados em lixo comum? Espera-se que os
estudantes respondam: pilhas, baterias, embalagem de agrotoxicos, medicamentos.

-Quais materiais podem ser reutilizados e quais os que podem ser reciclados?

2° Momento: Aula expositiva ¢ dialogada sobre a coleta de lixo enquanto politica publica.
Sexta aula — Produto final: seminario

1° Momento: Dicas sobre como apresentar um seminario
Postura, entonagdo da voz, conhecimento sobre o assunto, uso do material.

2° Momento: Apresentacdo do seminario (anteriormente o professor ird organizar com a
coordenagao pedagogica da escola, o local e momento para a realiza¢do do seminario).

Apresentagdo do grafico geral dos materiais encontrados no lixo doméstico, chamando
a atengdo para a importancia da coleta seletiva e para como podemos fazer a nossa parte para
a protecdo e conservagao do meio ambiente.

Avaliacio

O professor ira produzir um relatorio sobre os aprendizados adquiridos pelos
estudantes com o trabalho realizado, evidenciando as aprendizagens e registrando o resultado
para o cotidiano da escola. Dessa forma, ira refletir sobre a propria pratica.
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TRILHA FORMATIVA: 2° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

PROTEGER A
VIDATERRESTRE

o,

——
A
:
|
I

Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas terrestres,
gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificacio, deter e reverter a
degradacio da terra e deter a perda de biodiversidade.

O ODS 15 é bem amplo, porém, nesta trilha iremos estudar sobre a importancia
da agua e da luz para a manutencido da vida das plantas em geral. Sugestdes de videos
para o trabalho pedagogico da trilha da figura 4, 2° ano.

https://youtu.be/oelt_oxno54




TRILHA FORMATIVA: 2° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

Ivestigar o processo de

IS desenvolvimento das plantas a partir
Investigar a importancia da agua e da da observagdo. Experiencia: plantar
uzpara s g orios de feijdo em doi recipientes.
Um regado e exposto a luz solare

manutencao da vida de plantas em ,
Outro sem regar e deixado sem a

geral,

presenca de uz solar

EFOTHIOL

dentifcar as diferencas entre o5 variados

ambientes
Produgdo de relatos de experiencias orais e

estrtos, da observacdo realizada no
experimento.

em que vive (domestico, escolar e d
comunidade),

reconfecendo as especificidades dos
haitos

e s regras que 05 egem,

Figura 4: Trilha do ODS 15 — 2° ANO do Ensino Fundamental

Autoria propria

EFLLPAT

Ler & compreendey, em colaboragdo com os
colegas & com a ajuda do professor, enunciados
e tarefas escolares, diagramas, curiosidades,
Dequenas relatos de experimentos, entrevistas,
verbetes de enciclopedia infantil entre outros
gneros do campo investigativo, considerando a
stuacdo comunicativa e  temalassunto do
texto

Autobiografia ambiental por meio de
desenho, sobre asua historia no espaco
em que vive,refletindo sobre sua relagio e
cuidado com 0 maio ambiente,
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SUGESTOES METODOLOGICAS - Sequéncia Didatica

Tema: ODS 15 — Gerir de forma sustentavel as florestas
Publico alvo: Estudantes do 2° ano do ensino fundamental
Justificativa:

O planejamento pedagdgico para o ensino de ciéncias com vistas a formagao
ecopolitica do estudante necessita ser articulado com outras areas do conhecimento. Dessa
forma, a presente sequéncia didatica organizara o trabalho pedagdgico articulando os
conhecimentos cientificos das disciplinas de ciéncias, lingua portuguesa e historia, partindo de
um experimento, para a consolidacdo de praticas de cuidado com as plantas e defesa da

biodiversidade.
Objetivo Geral:

e Compreender a importancia da agua e da luz para o desenvolvimento das plantas,

refletindo a necessidade do cuidado com as plantas para a garantia da biodiversidade.
Objetivos Especificos:

e Observar experimento para que a partir dele se construa generalizacdes;
e Produzir relatos de experiéncias, observando as caracteristicas da escrita alfabética;
e Refletir sobre sua relacio com o ambiente em vive, evidenciando as emogdes que o

mesmo lhe causa.
Conteudos:

e Desenvolvimento das plantas;
e Compreensao em leitura;

e Locais de vivéncias.
Competéncia Geral: 2
Competéncia Especifica: 3
Habilidades: EF02CI0S5, EF12LP17, EFO1HI04
Duragdo: 4 aulas
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Materiais:

- Graos de feijdo, copos descartaveis, terra, notebook, pincel atdmico, datashow,

celular, etc.

Desenvolvimento:

Primeira aula — Apresentacdo da proposta e realizacdo de experimento
1° Momento: Roda de conversa

- Iremos iniciar um estudo sobre a importincia da 4gua e da luz para o
desenvolvimento das plantas. Como vocés acham que esses dois elementos atuam no

desenvolvimento das plantas?

- Vocés acham que as plantas sdo importantes? Por qué?

- Onde vocés moram, tem muitas arvores?

- Sabem como ela se desenvolve?
(durante a conversa, o professor ira anotar em uma cartolina, as respostas das criangas)
2° Momento: Realizagdo do experimento

1° Passo- Colocar um recipiente com graos de feijao a disposi¢cdo dos estudantes no centro da

sala e explicar que eles precisam selecionar as melhores sementes para fazer o plantio.

2° Passo- Entregar trés copos descartaveis para cada estudante que, com um pincel atdmico,

irdo escrever: nome, data € numerar os copos em 1, 2 e 3.

3° Passo- Em area externa a sala de aula irdo realizar o plantio das sementes usando o mesmo

tipo de terra (solo) para plantar nos trés copos.

4° Passo- Apos o plantio, irdo regar dois dos copos, um serd colocado em exposi¢do ao sol e

outro em ambiente sem a presenga de luz.
5° Passo- O copo que ficou sem regar ira ficar em um ambiente sem umidade.

Observagdo: os trés copos serdo observados todos os dias pelos estudantes que fardo
anotacdes que serdo usadas para a producgdo do relatério da experiéncia, num periodo de duas

s€manas.

Segunda aula — Leitura e producdo de relatorio
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1° Momento: Roda de conversa

Escrever no quadro branco a palavra RELATORIO
Quem ja ouviu essa palavra?
Quem sabe o que ela significa?

2° Momento: organizar os estudantes em duplas para que pesquisem no dicionario o

significado da palavra relatorio. Cada estudante ird escrever em seu caderno.

3° Momento: distribuir varios textos do género relatério para que os estudantes facam a

leitura.

4° Momento: com o texto em maos, os estudantes irdo identificar as caracteristicas de um

relatorio.
Terceira aula — Analise do experimento
1° Momento: Leituras dos relatorios 14 dias ap6s o plantio
Organizar os estudantes em circulo para que todos fagam a leitura do seu relatorio

Depois de todos terem lidos seus relatérios, registrar os resultados da experiéncia
evidenciando o que na opinido dos estudantes contribuiram para nascimento e

desenvolvimento da planta.
Quarta aula — Desenvolvimento das plantas — video https://youtu.be/oeJt_oxno54
1° Momento: Roda de conversa

De acordo com o experimento, o que contribuiu para o desenvolvimento das sementes

plantadas? (anotar as respostas em um cartaz)

O video que iremos assistir, fala sobre o desenvolvimento das plantas, o que acham

que sera apresentado? (Anotar as repostas no cartaz)
2° Momento: consolidagdao do conhecimento cientifico

Ap0s assistir o video, fazer a relagdo do contetido do video com o experimento e
escrever um texto coletivo, sobre o a importancia da 4gua e da luz para o desenvolvimento das

plantas, tendo o/a professor (a) como escriba.

3° Momento: Producdo de desenho para representar as fases de desenvolvimento das plantas.
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Quinta aula — Locais de vivéncias

1° Momento: Roda de conversa
No espaco onde vocé vive, ha plantas? Qual planta existe?
Quem visita essa/essas planta/plantas?

Como vocé se sente quando estd proximo de plantas ou arvores? Anotar como chuva

de palavras.
Vocés acham que a nossa vida depende das plantas? Como?
Como podemos fazer para proteger as plantas ou arvores?

2° Momento: Representar por meio de desenho suas experiéncias com plantas
Avaliacao

Comparar as respostas iniciais dos estudantes com as finais. Escrever uma conclusdo

sobre o trabalho realizado com essa sequéncia didatica.
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TRILHA FORMATIVA: 3° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

SAUDE E
BEM-ESTAR

Assegurar uma vida saudavel e promover o bem-estar para todos, em todas as idades.

Para o trabalho pedagogico desse ODS com o 3° ano do ensino fundamental, sugerimos os
videos a seguir:

Video sobre a satde auditiva https://youtu.be/W1ZCYo1dPKE

Video sobre os cuidados com a visao: https://youtu.be/rKsFysING1A

O olho e suas partes: https://youtu.be/LBDDO18j-C4

Brincadeiras para desenvolver habilidades auditivas: https://youtu.be/ IN7IFPKJxY
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TRILHA FORMATIVA: 3° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

EFO3CT03

Discutir habitos
Necessdrios para a
manutengdo

da sadde auditiva e visual
considerando as condides

do ambiente em termos de
som e luz,

Figura 6: Trilha do ODS 3 - 3° ANO do Ensino Fundamental
Autoria propria
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SUGESTOES METODOLOGICAS - Sequéncia didatica

Tema: ODS 3 — Saude e bem-estar
Publico alvo: estudantes do 3° ano do ensino fundamental
Justificativa:

Para o Objetivo de Desenvolvimento Sustentavel 3, buscamos, com esta sugestao
metodoldgica, a articulagdo do cuidado com a saude e o bem-estar de todos e em todas as
idades, mediante discussdo de habitos necessdrios para a manutencdo da saude auditiva e
visual levando em consideracao as condi¢des do ambiente, em termos de som e luz
(EF03CI03). Serao analisadas situagdes de aprendizagens a partir da percep¢ao do cuidado

individual ¢ coletivo da satde auditiva e visual nas relacdes com o outro ¢ com o ambiente.
Objetivo Geral:
e Refletir sobre habitos necessarios a preservagao da saude auditiva e visual.
Objetivos especificos:

e Identificar os problemas que comprometem a satide auditiva e visual na comunidade;
e Pesquisar sobre habitos necessarios para manutencao da satide auditiva e visual;
e Produzir e distribuir panfletos sobre habitos necessarios para o cuidado com a satude

auditiva e visual.
Conteudos:

e Orgdos auditivos e visuais;

e Luminosidade e som
Competéncias gerais: 4 ¢ 8
Competéncias especificas: 5¢ 7
Habilidades: EF03CI03, EFO3LP25
Duracio: 5 aulas
Materiais: celular, notebook, papel A4, impressora, cartolina, etc.

Desenvolvimento:
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Primeira aula — Apresentagdo da proposta e introducao

1° momento: sensibilizacao

Organizar os estudantes de forma que fiquem em condi¢des de relaxamento, em
seguida, solicitar que todos fiquem em siléncio e com os olhos fechados e que se concentrem

no que irdo ouvir.

Colocar uma trilha musical de 5 minutos com musica instrumental em volume baixo,
seguido de sons da natureza em volume médio, seguido com ruidos de motores, em volume

alto, finalizando com estilo musical rock pesado.
2° Momento: Roda de conversa

Quais sons vocés ouviram? Espera-se que os estudantes falem sobre os momentos da

trilha musical que foi colocada para que ouvissem.
Que sensagoes sentiram em cada momento da trilha musical?
Qual momento foi mais e menos confortavel?

Por que precisamos cuidar da nossa audicao? Anotar todas as respostas dos estudantes

€ um cartaz.
Segunda aula — cuidados com a audicio —
1° Momento: assistir o video - Como ouvimos? https://youtu.be/W1ZCYol1dPKE
2° Momento: Roda de conversa
O que aprenderam com o video sobre audi¢ao?
Qual o profissional médico que cuida da audi¢ao?
Quem ja teve problemas no ouvido?
Quem ja consultou com o médico otorrinolaringologista?
3° Momento: trabalho em grupo
Dividir a turma em grupo para realizar as seguintes atividades:

a) Fazer um desenho do 6rgdo responsavel pela audi¢do e toda a sua estrutura em uma

cartolina;
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b) Pesquisar habitos corretos e errados com a audi¢do e organizar panfletos com os

resultados da pesquisa.
Terceira aula — cuidados com a visao

1° Momento: brincadeira cabra-cega — trata-se de uma brincadeira de dominio publico em
que uma crianga fica de olhos vendados e tenta pegar as outras. A crianga que for pega serd a

cabra-cega. Dura enquanto houver interesse dos participantes.
2° Momento: Roda de conversa
Quais as sensag¢oes de ficar com os olhos vendados?
Com os olhos vendados, fica claro ou escuro?
Sera por que o nome da brincadeira e cabra-cega?
Todas as pessoas enxergam?
Todas as pessoas cegas, ja nasceram assim? Como sera que se tornaram cegas?
Observagdo: Anotar todas as respostas dos estudantes em uma cartolina.
3° Momento: video os cuidados com a visdo - https://youtu.be/rKsFysING1A

4° Momento: solicitar que cada estudante faca uma lista dos cuidados com a visdo que

perceberam no video. Para cada cuidado fazer um desenho e uma frase.

O professor podera digitalizar as producdes dos estudantes e organizar no panfleto e

solicitar a impressao pela secretaria da escola.
Quarta aula — Planejamento coletivo para aula de campo

1° Momento: apresentagdo do panfleto para a turma, explicando o resultado do trabalho que

fizeram.
2° Momento: planejamento para o dia da panfletagem

Informar aos estudantes que a préxima etapa do trabalho serd a distribui¢do dos

panfletos que produziram. Mas, que serd necessario seguir alguns procedimentos:

1) Solicitar permissdo aos pais;
2) Organizar a vestimenta e materiais (cal¢a, camiseta de preferéncia manga longa, bong,

garrafa de 4gua, ténis);
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3) Definir o local e horario que irdo fazer a panfletagem,;

4) Construir os combinados para a aula de campo.
Quinta aula — Aula de campo — exercendo a cidadania

1° Momento: checar os procedimentos e entrega da quantidade de panfletos que cada pessoa

precisa distribuir.

2° Momento: saida do espaco da escola para o local de distribuicio dos panfletos.
Observacao: se o local ficar distante da escola serd necessario a solicitacdo do transporte

escolar.

3° Momento: distribui¢io dos panfletos. E importante que uns ajudem os outros na

distribuicao.
4° Momento: retorno para a escola;
5° Momento: avaliagdo da atividade. Registrar todas as respostas.
Avaliacao:
Organizar portifolio das atividades realizadas e fazer uma analise da percepcao inicial
e final dos estudantes sobre o tema trabalhado.

Bibliografia

Brasil. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
https://youtu.be/W1ZCYo1dPKE - Pesquisa Google acessado em 12/05/24
https://youtu.be/rKsFysING1A - Pesquisa Google acessado em 12/05/2024
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TRILHA FORMATIVA: 4° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

1 VIDA
DE ECOSISTEMAS
TERRESTRES

\

——
N
i
I
P

Proteger, recuperar e promover o uso sustentavel dos ecossistemas terrestres,
gerir de forma sustentavel as florestas, combater a desertificacdo, deter e reverter a
degradacio da terra e deter a perda de biodiversidade.

Neste ODS, sera trabalhado o contetdo do 4° ano: teias e cadeias alimentares em
Ciéncias Naturais; a acdo humana no tempo e no espaco; na disciplina de Historia; paisagens
naturais e antropicas em Geografia.

Sugestoes de videos;
Filme para introducao - https://youtu.be/XEOxvIimm4rU
Video sobre teia e cadeia alimentar - https://youtu.be/qO3yasOJgNA
Video sobre s impactos da acdo humana na terra - https://youtu.be/EdF8h54LcF8
Video sobre paisagem natural e antrdpica - https://youtu.be/XC3gT2mOoyY
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TRILHA FORMATIVA: 4° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

EF04HI01
Reconhecer a histdria como resultado / \
oE5 A4 ) daagio o it T
- -
¢ Analisar e construir cadeias ser humano no tempo e no espago, com Idgnnﬂcar ® cargctenstm?s.das
. . b paisagens naturais e antropicas
alimentares simples, reconhecendo ase na

(relevo, cobertura vegetal, rios
etc.) no ambiente em que vive,
bem como a agdo humana na

0 tempo. conservacao ou degradacao dessas
areas.

a posigdo ocupada pelos seres identificacdo de mudangas e
Vivos nessas cadeias e o papel do permanéncias ao longo
Sol como fonte primaria de energia

na produgao de alimentos.

+Debate sobre a necessidade do

Pode-se iniciar a aula com uma rodada de .
pipoca. Durante a degustacdo, o (a) homem agir sobre a natureza,

N Andlise das paisagens naturas e

rofessor(a), pode iniciar a conversa orientando para que os estudantes o ,
pl:;rguntan(d(l, zual amatéria prima da percebam qFl)Je naq atualidade, o antr,oplcas’ N0 €Spago O,nde Ve,
pipoca. Durante a roda de conversa, pode homem ndo age sobre a natureza refletindo sobre os ecgssmtemas 0
perguntar também de onde vem o milho? apenas para produzir seu processo de construgdo do espago

Do que o pé de milho se alimenta? Solicitar alimento, que o impacto maior da geografico. Pesquisa bibliografica
uma pesquisa bibliografica sobre como as agio do homem sobre a natureza sobre a importancia dos ecossistemas
plantas produzem seu alimento. & para o acimulo de bens para a conservacdo da biodiversidade.
TS Confecgdo de cartazes sobre os
\ / £cossistemas amazonicos.

Figura 7: Trilha do ODS 15 —4° ANO do Ensino Fundamental el

Autoria propria



SUGESTOES METODOLOGICAS - Sequéncia Didatica

Tema: ODS 15 — Vida de ecossistemas terrestres
Publico alvo: Estudantes do 4° ano do ensino fundamental
Justificativa:

A organizacdo do conhecimento ndo acontece de forma isolada, por isso a necessidade
de um planejamento mais abrangente, que permita articular competéncias e habilidades que se
relacionem para possibilitar a leitura e compreensao da realidade de forma a contribuir para a
formagdo integral dos estudantes. A presente proposta de ensino busca possibilitar a
compreensdo das relagcdes de interdependéncia alimentar dentro de um ecossistema onde o ser
humano ¢ o Unico ser vivo com possibilidades de realizar agdes que causam desequilibrio
ambiental, reconhecendo a capacidade de reconstrug¢do, conservacio e preservagdo dos bens
naturais.

Objetivo Geral:

e Compreender as relagdes de interdependéncia nas cadeias e teias alimentares,
reconhecendo as posi¢des ocupadas pelos seres vivos, promovendo a compreensdo da
importancia da prote¢do, recuperacao e promog¢ao do uso sustentavel dos ecossistemas
terrestres.

Objetivos especificos:

Analisar e compreender cadeias e teias alimentares;

Refletir sobre a posi¢do dos seres vivos nas cadeias e teias alimentares;

Refletir sobre a vulnerabilidade humana nas relagdes de produgao de alimentos;

Conhecer as formas de relevo do municipio onde mora, identificando as paisagens

naturais e antropicas;

e Refletir sobre a agdo humana no ambiente para a garantia da soberania alimentar,
relacionando com os interesses econdmicos.

e Identificar praticas de produ¢do sustentaveis no local onde mora.

Conteudos:

e (Cadeias e teias alimentares;
e Mudancas no tempo e no espaco;
e Paisagens naturais e antropicas.

Competéncia geral: 2

Competéncias especificas: 3 e 4
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Habilidades: EF04CI04, EFO4HIO1, EFO4GE11

Duracio: 5 aulas

Materiais: milho de pipoca, notebook, data show, cartolina, 1apis de cor, etc.
Desenvolvimento:
Primeira aula — Apresentagdo da proposta e introdugao

1° Momento: charada com pipoca

O que ¢ que pula pra cima e se veste de noiva? Depois de conseguir a resposta, servir

pipocas para todos.

2° Momento: questionamento — Qual a matéria-prima da pipoca? Quem sabe a historia da

pipoca? A histdria da pipoca - https://youtu.be/A91pu2tl4]Y
3° Momento: Roda de conversa

Quem sabe como o milho € cultivado?

Quais sao os alimentos produzidos com o milho?

Quem se alimenta de milho? Anotar todas as respostas em um cartaz previamente

ilustrado com um pé de milho.
Segunda aula- cadeia e teia alimentar
1° Momento: resgate da aula anterior
Na aula anterior, vimos que a matéria prima da pipoca ¢ o milho, certo?

Vimos também que varios animais se alimentam de milho. Fazer a leitura do cartaz da

aula anterior.

E o pé de milho, se alimenta do que? Anotar no cartaz todas as respostas dos

estudantes.
2° Momento: cadeia alimentar - https://youtu.be/pXPSII6BWGw
3° Momento: Roda de conversa

De acordo com o video, o que ¢ uma cadeia alimentar? Onde ela se inicia? Como ela

acontece? Anotar todas as respostas.
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4° Momento: Trabalho em grupo

Organizar a turma em duplas ou trios, para que construam uma cadeia e uma teia

alimentar, identificando a fun¢ao de cada ser vivo dentro de um ecossistema.

Terceira aula — Mudangas e permanéncias ao longo do tempo
1° Momento: Roda de conversa

Para cultivar os alimentos o homem age sobre o espaco ¢ o transforma. Todas as

pessoas tem comida pra comer? Por qué? Registrar as respostas.
2° Momento: documentario nutri¢do na primeira infancia https://youtu.be/KBrnkMA33Tk

3° Momento: a partir do documentério assistido, produzir cartazes com alertas sobre

problemas com a qualidade da alimentagdo infanto-juvenil no Brasil.

4° Momento: trabalho em grupo - pesquisar e fazer cartazes com as paisagens locais,

representando a producdo de alimentos existente.
Quarta aula — debate: alimentacdo e dignidade humana

1° Momento: organizar a sala de aula para a realizacdo do debate sobre o direito a

alimentagdo digna e as condi¢des econdmicas das familias mais pobres do pais.
Questoes norteadoras do debate:

a) Por que existe fome no Brasil?

b) As condicdes climaticas para a producdo de alimentos permanecem as mesmas ao
longo do tempo? O que mudou e o que permanece?

c) Os itens da merenda escolar atendem as necessidades nutricionais para as criangas e

adolescentes que estudam na escola? Fazer o registro de todas as respostas.
Quinta aula — pesquisa de campo

Pesquisar e emitir relatorio sobre o indice de desenvolvimento do seu municipio.
Avaliacao:

Organizacdo de portfolio representando cada momento do desenvolvimento da

sequéncia, comparando a qualidade da participagdo dos estudantes.
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Bibliografia:

Brasil. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

TRILHA FORMATIVA: 5° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

AGUA POTAVEL
ESANEAMENTO

Assegurar que 0 acesso a Agua e saneamento seja garantido para todas e todos,
independentemente de condicio social, econémica e cultural.

O ODS 6 sera trabalhado no 5° ano por meio do contetdo ciclo hidrologico da agua.
Video sobre o ciclo da dgua — https://youtu.be/vW5-xrV3Bg4
Video sobre tratamento da 4gua - https://youtu.be/g26 Wkdgpkws

Documentario sobre acesso a dgua potavel e saneamento basico - https://youtu.be/-
Tkal9NfOCA

Video sobre a importancia da 4gua e o impacto das ac¢des humanas nela -
https://youtu.be/TcIHhOCeMBg
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TRILHA FORMATIVA: 5° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

EF05CI02

Aplicar os conhecimentos sobre as mudangas de
estado fisico da dgua para explicar o ciclo
hidrolagico e analisar suas implicaces na

7 agricultura,no cima, na geragdo de energia

~ elétrica, no provimento de agua potavel e no
equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais].

EF05GE0!

Descrever e analisar
dinamicas populacionais na
unidade da Federagéo em que
vive, estabelecendo relagdes
entre migrages e condices
e infragstrutura,

Roda de conversa sobre como
l encontramos agua na

Pesquisa sobre os principais
mananciais de agua da
localidade onde o estudante
vive. Elaboracdo de esquemas
¥ pera representar o ciclo
hidrolagico.

B Pesquisa bibliogrfica sobre a
desigualdade no acesso a

%5 dgua potavel no municipio e
L noestado.

Debate sobre  relagdo do
oto com as politicas
piblicas.

=

Figura 8: Trilha do ODS 6 - 5° ANO do Ensino Fundamental
Autoria prdpria
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SUGESTOES METODOLOGICAS - Projeto didtico

Tema: ODS 6 — Agua potavel e saneamento
Publico alvo: Estudantes do 5° ano do ensino fundamental
Justificativa:

O acesso a agua potavel para todas e todos ainda ¢ uma utopia, apesar de ser uma
necessidade essencial a vida, a 4gua ¢ um recurso natural que a sociedade ainda ndo tem
conhecimento da dimens3o de sua importincia para a garantia da vida. Nesta proposta,
apresentamos o estudado da agua vinculado as condi¢des de vida humana buscando a
formacdo de cidaddos conhecedores da dependéncia que temos dela enquanto ser vivo.
Chamar atencdo ao cuidado individual e coletivo dos mananciais como também do direito a
agua potavel. Ao estudar o uso da agua, também ¢ preciso compreender qual o destino dado a
agua descartada? Para essa compreensao ¢ fundamental que o estudante saiba em que consiste
o saneamento bdsico.

Objetivos gerais:

e Compreender o ciclo hidrologico, refletindo sobre como utilizamos agua no cotidiano
e as consequéncias de sua escassez para a agricultura, clima, geracdo de energia
elétrica e equilibrio dos ecossistemas;

e Refletir sobre politica publica e acesso a agua potavel como um direito fundamental
no municipio, estado em que vive e no Brasil;

e Conhecer os servigos publicos de saneamento basico.

Objetivos especificos:

e Explicar o ciclo hidrologico;

Analisar como utilizamos agua nas atividades cotidianas, agricolas, industriais, na
geragdo de energia elétrica;

Pesquisar quais as politicas publicas de garantia a 4gua potavel para todos;

Conhecer as formas de tratamento da dgua em grande e pequena escala;

Relacionar politicas publicas de saneamento basico com as dindmicas populacionais;
Realizar campanha de preservagao dos mananciais de agua no local onde vive.

Conteudos:

Ciclo hidroloégico;

Politicas publicas de protecao a dgua;
Saneamento basico;

Dinamicas populacionais e politicas publicas.
Praticas de leitura;

Graficos e estatisticas.

Competéncias gerais: 2 ¢ 10

Competéncias especificas: 5 e 8

Habilidades: EF05CI02, EFOSGEO1, EFOSLP15, EFOSMA24
Duracao: 01 bimestre

Materiais: notebook, celular, datashow, cartolina, pincel atomico, etc.
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Desenvolvimento:

O trabalho seré organizado em etapas. Para cada etapa, sugere-se que sejam planejadas
sequéncias didaticas como desdobramento do tema.

1* Etapa: A 4dgua na natureza

2% Etapa: Como usamos a agua

3 Etapa: Politicas publicas de protecao a dgua

4* Etapa: Saneamento basico

5% Etapa: Politicas publicas e as dinamicas populacionais

6" Etapa: Elaborando uma campanha publicitaria de conservacdo dos mananciais de agua
doce

7" Etapa: Debate sobre o direito do voto e os servigos publicos essenciais
Avaliacio:

Para cada etapa realizada serdo organizados registros sobre o alcance dos objetivos
propostos, se as habilidades foram desenvolvidas. A campanha publicitdria serd o produto
final do projeto.

Bibliografia:
Brasil. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

https://youtu.be/QmZ1L{GRPqU?list=PL940hOdWeBnbmeavCcOYQD5GDP6 -dS7-
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Trilhas formativas para o trabalho pedagogico dos ODS no ensino escolar

1 GIDADESE
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

alde

Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e
sustentaveis.

Esse ODS estabelece o compromisso das nagdes em assegurar vida digna nas cidades
e assentamento humanos. A escola faz a reflexdo sobre qual a participa¢do do cidaddo para o
alcance desse objetivo.

Sugestoes de videos para abordar o assunto em sala de aula com base no contetido do
6° ano.

Video para introducao - https://youtu.be/g-ROCxjbrdl

Video sobre separagdo de materiais - https://youtu.be/sKpSoN9pv3iM
Video sobre descarte de pilhas e baterias - https://youtu.be/IDjBPm1TRKo
Video sobre lixo organico - https://youtu.be/P4WjyvtMzz(Q

Video sobre compostagem - https://youtu.be/IR0si0SF334
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TRILHA FORMATIVA: 6° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

EF06CI03

Selecionar métodos mais adequados para a
separagdo de diferentes sistemas heterogéneos a
partir da identificagdo de processos de separagao

de materiais (como a produgdo de sal de cozinha, a

destilagdo de petroleo, entre outros).

Pesquisa sobre os tipos de materiais descartados
no lixo doméstico e escolar. Elaboracdo de
infografico sobre os tipos de materiais e tempo de
decomposicdo na natureza. Producdo de cartazes
sobre 0s riscos a satide e a0 meio ambiente
causados pelo descarte inadequado de residuos.
Elaboracdo de campanhas educativas sobre coleta
seletiva. Pesquisa bibliografica e em midia digital,
sobre a responsabilidade das empresas com o
descarte dos residuos originarios de seus
produtos, principalmente dos produtos txicos e
medicamentos.

Pesquisa bibliografica e em midias digitais sobre
como os nutrientes presentes no lixo organico
podem retornar ao ambiente. Elaboracdo e
implantagdo de projetos de compostagem e
biofertilizantes. Elaboragdo de campanhas de
recolhimento de leo de fritura para produgdo de
sabdo e detergentes.

Figura 9: Trilha do ODS 11 - 6° ANO do Ensino Fundamental

Autoria prépria
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SUGESTOES METODOLOGICAS — Plano de aula para sala de aula invertida

Professor:
Disciplina: Ciéncias
Turma: 6° ano
Tema: ODS 11 - cidades e comunidades sustentaveis
Contetido: separacdo de misturas
Objetivos de aprendizagem:

e Refletir sobre o descarte correto de pilhas, baterias, embalagens de agrotoxicos e
medicamentos.

e Conhecer a politica de logistica reversa;

e Produzir campanha publicitaria sobre o descarte correto de residuos sélidos de acordo
com a politica de logistica reversa.

Metodologia:
1° Momento: antes da aula
Os estudantes irdo pesquisar sobre a politica de logistica reversa;

Pesquisar sobre as implicagdes do descarte inadequado desses residuos para o
ambiente e para a saude;

Criar uma enquete em grupo de WhatsApp sobre os efeitos do descarte de pilhas,
baterias, embalagens de agrotoxicos, medicamentos, pneus, 6leos lubrificantes e lampadas,
sobre o ambiente e pessoas.

2° Momento: durante a aula

Apresentagdo sobre o que € a politica de logistica reversa e o resultado da enquete
sobre como a comunidade faz o descarte desses residuos solidos.

O professor ira fazer a conexao do conteudo com o que os estudantes trouxeram nas
suas apresentagdes e tirar as davidas.

3° Momento: depois da aula

Os estudantes irdo criar uma campanha publicitaria sobre a politica de logistica
reversa.

O professor ira avaliar as aprendizagens dos estudantes considerando os momentos:
antes, durante e depois da aula.

Bibliografia
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Brasil. Ministério da Educag@o. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

SILVEIRA JUNIOR, Carlos Roberto da. Sala de Aula Invertida: Por Onde Comecar? Instituto
Federal de Goias. Goias, 2020. Disponivel em:
https://ifg.edu.br/attachments/article/19169/Sala%20de%20aula%?20invertida_%20por%20onde%
20come%C3%A7ar%20(21-12-2020).pdf. Acesso em: 15 mai. 2024.

TRILHA FORMATIVA: 7° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

EMPREGO DIGNO
ECRESCIMENTO
ECONOMICO

8- Promover o crescimento economico sustentado, inclusivo e sustentavel,
emprego pleno e produtivo e trabalho decente para todas e todos.

9- Promover a industrializacio inclusiva e sustentavel.

Sugestoes de materiais
Aula sobre divisdo social do trabalho - https://youtu.be/6pBHMMnzyZU
Video sobre tipos de maquinas - https://youtu.be/G406wA6DDxU
Reportagem sobre escraviddo moderna - https://youtu.be/wWHKkDRS OWXI
Ciclo do trabalho escravo - https://youtu.be/Q1T9qRb9BSE
Sociedade de consumo e consumismo - https://youtu.be/Uv3KGDYihCk
Globalizagao e consumo desenfreado - https://youtu.be/q-b9kWCYy9U
Cultura do desperdicio - https://youtu.be/EDBEDtGH-8k
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TRILHA FORMATIVA: 7° ANO ENSINO FUNDAMENTAL
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 EFO7CI06

o Discutir e avaliar
mudancas
economicas,
culturais e sociais,
tanto na vida
Cotidiana quantono
mundo do trabalho,
decorrentes do
desenvolvimento de
NOVoS materiais e
tecnologias (como
automacdoe
informatizacdo)

INOVACAO NOS PROCESSOS PRODUTIVOS

* Roda de conversa sobre os tipos de

trabalho desenvolvidos pelas
familias dos estudantes.
Identificacdo dos instrumentos de
trabalho utilizados nas praticas
cotidianas das familias.

* Pesquisa hibliografica e em midias
digitais sobre a evolugdo
tecnologica desses instrumentos,
refletindo sobre os impactos
dessas mudancas nas relagdes de
trabalho & nos aspectos sociais,
ambientais, cufturais e
economicos.

* Elaboracdo de infogrdfico com
sugestdes de tecnologias que
contribuem com a
sustentabilidade, eficiéncia
energetica e qualidade de vida.

ESCRAVIDAO MODERNA

*EFO7HILS

* Discutir o conceito de escravido
moderna e suas distingdes em
relado ao escravismo antigoe a

serviddo medieval,

* Roda de conversa sobre as causas
que levam o trabalhador a aceitar
qualquer condicdo de trabalho.

* Debate em sala de aula sobre
CoNSUMO € consumismo.

»Pesquisa bibliografica e em midias
digitais, sobre problemas sociais e
ambientals, causados pelo
consumismo.

Figura 10: Trilha dos ODS's 8 e 9 - 7° ANO do Ensino Fundamental

Autoria prépria
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SUGESTOES METODOLOGICAS — Sequéncia didatica
Tema: ODS 8 € 9 - O mundo do trabalho

Publico alve: Estudantes do 7° ano do ensino fundamental

Justificativa:

O trabalho humano, elemento pivotante no sistema de organizacdo da sociedade regida

pelo sistema capitalista, demanda ao cotidiano das pessoas, a ocupagdo da maior parte do
tempo da historia cultural da humanidade. Dessa forma, trabalhar a habilidade EF07CI06
articulada a habilidade EFO7HI15 é muito oportuno, pois a reflexdo sobre a exploracao da
mao de obra ¢ determinante para a geracdo de lucro nas atividades econdmicas. Oportunizar
momentos de reflexdo sobre o papel de cada cidadao para a sustentagdo da organiza¢do da
sociedade em classe determinada pelo acesso ao capital.

Objetivo geral:

Compreender como as mudangas econdmicas determinam as relagdes sociais através
das inovagdes tecnologicas.

Objetivos especificos:

Identificar as mudancgas ocorridas no cotidiano ¢ no mundo do trabalho com a inserc¢ao
de novos materiais e tecnologias;

Avaliar os impactos das inovagdes tecnologicas ao meio ambiente e as organizagdes
socioculturais ao longo do tempo;

Compreender os conceitos de escraviddo moderna e antiga, refletindo sobre os efeitos
da mais-valia nas relagdes de trabalho.

Conteudos:

Méquinas;
Escravidao moderna e antiga.

Competéncia gerais: 2,3 ¢ 10

Competéncias especificas: 1,3 e 4

Habilidades: EF07CI06, EFO7HI1S

Duracao: 03 aulas

Materiais: notebook, celular, papel A4, impressora.

Desenvolvimento:

Primeira aula — Revoluc¢ao Industrial

1° Momento: antes da aula

O professor ird fazer encaminhamentos que permitam aos estudantes pesquisarem a

evolugdo das maquinas e construirem mapas mentais sobre inovacdes tecnoldgicas e as
relacdes de trabalho.

2° Momento: durante a aula
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Os estudantes irdo apresentar os mapas mentais construidos e o professor ird explorar
os conhecimentos apresentados para consolidar as aprendizagens sobre a tecnologia das
coisas.

3° Momento: depois da aula

Os estudantes irdo produzir um relatorio das atividades desenvolvidas evidenciando os
conhecimentos adquiridos.

Segunda aula — inovacdes tecnoldgicas e os impactos ambientais
1° Momento: antes da aula

Os estudantes irdo pesquisar sobre inovagdes tecnoldgicas e impactos ambientais para
construir infografico sobre tecnologias que contribuem com a sustentabilidade, eficacia
energética e qualidade de vida.

2° Momento: durante a aula

Os estudantes apresentardo os infograficos produzidos e o professor instigara a
discussdo sobre a necessidade das invencdes sustentdveis para a preservagdo da vida no
planeta.

3° Momento: depois da aula

Refletir sobre a vida cotidiana uso de tecnologias e atitudes individuais e coletivas
adotadas para diminuir os impactos ambientais causados tais como: consumo de mercadorias
e servigos e energia, emissao de gases poluentes e producdo de residuos.

Terceira aula — escravidao moderna
1° Momento: antes da aula

Pesquisa sobre trabalhos analogos a escravidao, consumo e consumismo. Produzir um
artigo de opinido sobre escravidao financeira.

2° Momento: durante a aula

Roda de leitura dos artigos onde cada estudante faga a leitura do seu artigo ou um 1€ o
artigo do outro.

Apbs a roda de leitura, o professor promovera o debate sobre os impactos do
consumismo para a degradacdo do meio ambiente e suas implicagdes a qualidade de vida.

3° Momento:

Retomada do artigo de opinido para contemplar as aprendizagens adquiridas durante a
aula. O professor utilizard os artigos produzidos como instrumento avaliativo.

Avaliagao:

Organizacao dos trabalhos produzidos durante as trés aulas, observando as evidéncias
das aprendizagens adquiridas.

Bibliografia:

Brasil. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
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SILVEIRA JUNIOR, Carlos Roberto da. Sala de Aula Invertida: Por Onde Comegar? Instituto
Federal de Goids. Goiss, 2020. Disponivel em:
https://ifg.edu.br/attachments/article/19169/Sala%20de%?20aula%20invertida %20por%20onde%
20come%C3%A7ar%20(21-12-2020).pdf. Acesso em: 15 mai. de 2024.
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TRILHA FORMATIVA: 8° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

Assegurar o acesso a energia de modo sustentavel e com prego acessivel para
todos.

Sugestdes de materiais
Video aula sobre a historia da eletricidade - https://youtu.be/6w7Z-pyiDFo
Video aula sobre energia — https://youtu.be/tPKSx9GJHTw
Video sobre fontes de energia - https://youtu.be/9VGiKHKX3wA
Video sobe energia limpa - https://youtu.be/MYvpH_1rAkw
Reportagem sobre energia limpa no Brasil - https://youtu.be/LhKUpAeL_xE
Leitura de conta de energia comercial - https://youtu.be/NR2fR-XuMnc
Leitura de conta de energia residencial - https://youtu.be/yOeiSdffH2w
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TRILHA FORMATIVA: 8° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

EF03CI01

comunidades ou cidades,

no local de moradia.

T ndo renoudvais,

|dentificar e classificar diferantes fontes (renovéveis

e nao renavaveis| e tipos de energia ufilizados em residéncias,

\ Roda de conversa sobre quais fontes de energia sao utilizadas ” Anlie da conta de energiapara identicarguais os impostos

) Pesquisa bibliografica e em midias digitais sobre as fontas de Pesiisa de campo: dentficar como os impostos cabrados na
BMETgia FenViVeis & N30 renoviles, conta de energia,, retornam ao cidaddo nalocalidade onde vive
0 estudante.

| Elaboragio de nfogréficos sobre fontesde energarenovévei e D Pesiisa na rua, N0 bairro, na comunidade sobre quantos
&

graficos e tabelas,
ﬁ; Realizar palestras no espaco escolar sobre | Elaborar campanha de esclarecimento sobre os
7 energialimpa, *‘- impostos pagos pelo cidadao: arigem, finalidade

EFOBMAD4

Resalver e elaborar problemas, envolvendo célculo de porcentagens,
incluindo o uso de tecnologias digitais.

* ENER@M Quanto pago de energia?

cobrados e o valor do consumo.

cidadaos sabem o que & cobrado na conta de energia. Elaborar

e aplicacdo,

Figura 11: Trilha do ODS 7 - 8° ANO do Ensino Fundamental
Autoria propria
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SUGESTOES METODOLOGICAS - Sequéncia Didatica

Tema: Fontes de energia
Publico alve: Estudantes do 8° ano

Justificativa:

A energia elétrica mudou completamente o modo de vida humana em todos os
momentos da vida cotidiana, empresarial e cientifica. Mas sera que conhecemos a historia da
eletricidade? Sabemos quanto consumimos de energia? Quais impostos pagamos nas contas
de luz? Quais sdo as fontes de energia sustentaveis? Para buscar respostas para esses
questionamentos sera realizado um trabalho interdisciplinar para contemplar o
desenvolvimento das habilidades EFO8CIO1 ¢ EFOSMAO04 de forma a garantir aos estudantes,
conhecimentos essenciais para a compreensdao da realidade para que nela possa intervir

qualificadamente.

Objetivo geral:
e Conhecer a historia da eletricidade, seus impactos para as sociedades e o meio

ambiente, impulsionando habitos de consumo de energia limpa.

Objetivos especificos:

e Identificar as fontes de energia mais usadas em residéncias, industriais, meios de
transporte ao longo do tempo;

e C(lassificar as fontes de energia em renovaveis € nao renovaveis;

e Entender a conta de luz;

e Identificar as fontes de energia limpa utilizadas na sua regido.

Conteudos:
e Historia da eletricidade;
e Fontes de energia;

e Conta de luz;

Competéncias gerais: 2 ¢ 10

Competéncias especificas: 4 e 5

Habilidades: EFO8CI01, EFOSMA04

Duracio: 03 aulas

Materiais: notebook, celular, cartolina, pincel atdmico, papel A4, impressora.
Desenvolvimento:
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Primeira aula — Historia da eletricidade

1° Momento: antes da aula
Pesquisa sobre a historia da eletricidade e construg¢do de linha do tempo.
2° Momento: Durante a aula

Os estudantes apresentardo linhas do tempo por eles elaboradas. Durante as
apresentacdes o professor fard intervengdes necessarias para consolidar a habilidade proposta.
Os estudantes poderdo fazer perguntas para esclarecimento de possiveis duvidas.

3° Momento: depois da aula

Os estudantes transformardo a linha do tempo, por ele elaboradas, em resumos. O
professor avaliard os niveis de aprendizagens desenvolvidas.

Segunda aula — Compreendendo a conta de luz
1° Momento: antes da aula

Os estudantes irdo fazer o estudo da conta de luz da sua residéncia, identificando o
consumo, valor pago pelo consumo, impostos cobrados e como serd o retorno a sociedade.
Fazer a comparagdo entre consumo e impostos cobrados nas contas de luz residenciais,
comerciais e industriais.

2° Momento: durante a aula

Os estudantes apresentardao os resultados de suas andlises € o professor fard a
mediagdo contribuindo com abordagem dos conhecimentos necessarios para sanar as duvidas
que ainda existirem.

3° Momento: depois da aula

Os estudantes fardo uma enquete sobre a compreensdo da conta de luz pela populacao
de sua vizinhanga. Apresentara ao professor em forma de grafico com as varidveis: sabe
quanto consome de energia mensalmente, conhece 0s impostos pagos, sabe como esses
impostos retornam a sociedade.

Terceira aula - fontes de energia
1° Momento: antes da aula

Os estudantes irdo pesquisar sobre as fontes de energia e elaborar banners sobre fontes
de energia renovaveis € nao renovaveis.

2° Momento: durante a aula

Os estudantes apresentardo os banners produzidos e o professor fara as intervengdes
para o alcance dos objetivos propostos.

3° Momento: depois da aula

Os estudantes irdo realizar pesquisa sobre as fontes de energia e seus impactos
ambientais e elaborar infograficos sobre fontes de energia limpa.

Avaliacio:
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O professor fara a observagdo na evolugdo do conhecimento dos estudantes por meio
de suas produgdes, analisando se ha necessidade de reforcar o estudo realizado nesse
planejamento.

Bibliografia:
Brasil. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

SILVEIRA JUNIOR, Carlos Roberto da. Sala de Aula Invertida: Por Onde Comecar? Instituto
Federal de Goias. Goias, 2020. Disponivel em:
https://ifg.edu.br/attachments/article/19169/Sala%20de%20aula%?20invertida %20por%20onde%
20come%C3%A7ar%20(21-12-2020).pdf. Acesso em: 15 de mai. de 2024.

TRILHA FORMATIVA: 9° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

1 GIDADES E
COMUNIDADES
SUSTENTAVEIS

Alde

Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros, resilientes e sustentaveis.

Video aula problemas ambientais: meus, seus ou nossos? - https://youtu.be/mJBKdvokN1g
Video sobre sustentabilidade - https://youtu.be/UjUORITZzP4Y

Documentario ciclo da sustentabilidade - https://youtu.be/RkDOlysawnQ

Documentario sobre biodiversidade - https://youtu.be/jT42q ink4k
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TRILHA FORMATIVA: 9° ANO ENSINO FUNDAMENTAL

EF09CI13

Propor iniciativas individuais e coletivas
para a solugdo

de problemas ambientais da cidade ou da
comunidade,

com base na analise de agdes de consumo

consciente e de sustentabilidade bem-
sucedidas.

4. VISAO SISTEMICA

Pesquisa bibliografica e em midias
digitais, sobre as agdes que 0 mundo esta
desenvolvendo para a sustentabilidade no

planeta.

Agdo humana: respeito aos ciclos do ar, da dgua, da vida..

Pesquisa de campo para identificagdo
dos principais problemas ambientas
|ocais. Elaborar, propor e engajar em
campanhas de protecdo ambiental.
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SUGESTOES METODOLOGICAS — Plano de aula

Professor:

Disciplina: Ciéncias

Turma: 9° ano do ensino fundamental

Tema: ODS 11 — Cidades e comunidades sustentaveis
Conteudos: sustentabilidade

Objetivos de aprendizagem:

e Reconhecer as diferentes dimensdes do desenvolvimento sustentavel;

e Refletir sobre problemas ambientais da comunidade em que vive, estabelecendo relagdo
com suas origens e as mudangas climaticas.

¢ Propor medidas de intervengdo para a solu¢do dos problemas identificados.

Metodologia:
1° Momento: antes da aula

Os estudantes realizardo pesquisas sobre os direitos da natureza, identificando locais e
espacos de discussdo, bem como os agentes envolvidos. Identificar problemas ambientais na
localidade onde vive, investigando suas origens, causas e possibilidades de solucao.
Planejamento de a¢des de intervencgao.

2° Momento: durante a aula

Apresentagdo das pesquisas € mapeamento dos problemas apresentados por localizagao,
causas e tipos de agdes propostas. O professor fard intervengdes necessarias para o
desenvolvimento da habilidade proposta. Contribuird com sugestdes de agdes coletivas onde
couber, de acordo com os planejamentos das agdes de intervencao apresentadas pela turma.

3° Momento: depois da aula

Implantacao da proposta de intervencdo e escrita de relatorio sobre o processo de
intervengao.

Bibliografia
Brasil. Ministério da Educag@o. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.

SILVEIRA JUNIOR, Carlos Roberto da. Sala de Aula Invertida: Por Onde Comegar? Instituto
Federal de Goias. Goias, 2020. Disponivel em:
https://ifg.edu.br/attachments/article/19169/Sala%20de%20aula%20invertida_%20por%20onde%
20come%C3%A7ar%20(21-12-2020).pdf. Acesso em 15/05/2024.
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05

CONSIDERACOES FINAIS

A imersdo bibliografica realizada para analise da dimensdo ecopolitica do Projeto
Pedagogico da escola, nos fortaleceu a crenga no poder da educagdo como instrumento de
governamentalidade dos sujeitos. Parece que a educagdo escolar ndo estd acompanhando as
necessidades formativas da sociedade globalizada deste século.

Vive-se em um mundo globalizado, agindo sobre o planeta sem considerar as
condi¢des de vida como finitas. A educagdo escolar, voltada para a formagdo para o mercado
de trabalho, tem replicado o alicergamento de um sistema de organizagao social orquestrado
pelo mercado.

Observamos no decorrer da pesquisa, que existe um potencial de formacao do sujeito
para a cidadania no curriculo formal da educagdo brasileira, e que o ensino de ciéncias da
natureza, assim como as ciéncias sociais desempenham essa fun¢do, como também sdo
fundamentais para a manutengdo das condigdes de vida no planeta, entendidas como
sustentabilidade.

Nesse contexto, o ensino de ciéncias naturais assume o protagonismo da
compreensdo da realidade, pois vivemos em uma €poca em que o ser humano tem agido sobre
a Terra, sem conhecer suas estruturas geologicas e sem refletir sobre os impactos causados,
colocando em risco todo tipo de vida, incluindo a existéncia da propria espécie humana.

As trilhas formativas elaboradas, e aqui apresentadas, trazem como fio condutor, a
exigéncia da complexidade da educagdo para a vida, educagdo para a formagdo ecopolitica
dos sujeitos, que buscam a retomada da gestdo da vida e do espago, que foram tragados pela
organizac¢do da sociedade de classe em que o ter supera o ser.

Os seres humanos, se instituirem a consciéncia de que o planeta ¢ a casa de todos e
que existe uma organizagdo sistémica estruturada em uma relagdo de interdependéncia,
conseguird assegurar condi¢des de vida para as presentes e as futuras geracoes.
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