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RESUMO

O estudo investiga a interacdo entre a Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) e o
etnoconhecimento nas localidades do campo Cipoal e Modelo, no municipio de Sao Francisco
do Pard. Fundamentada nas teorias de Paulo Freire (2018) sobre educagdo emancipatdria e
dialogada, o estudo analisa as memorias coletivas e as narrativas orais de estudantes que
retornaram a escola apds longos periodos sem oportunidade educacional, revelando as
complexas relagdes entre saberes tradicionais e conhecimentos escolares. A pesquisa,
conduzida por meio de entrevistas narrativas com 8 (oito) sujeitos da EJAI, selecionados apos
um levantamento inicial com 20 (vinte) participantes, utiliza a técnica de andlise de conteudo,
conforme Bardin (2009), para extrair e categorizar as unidades de sentido a partir das unidades
de contexto. A analise tedrica ¢ apoiada nos estudos de Fernandes e Ramos (2020) e Fernandes
e Fernandes (2018); Santos e Rocha (2022), que tratam dos estudos antropicos, fornecem uma
visdo sobre as interagdes humanas e suas transformagdes no ambiente, com uma abordagem
interdisciplinar na Amazonia, reforcando a importancia de integrar saberes ambientais e
culturais na educacgdo. As categorias analiticas foram formuladas baseando-se nos objetivos da
pesquisa e no roteiro de perguntas, enquanto as subcategorias emergiram a partir dos discursos
dos participantes. Os resultados indicam que a EJAI, quando contextualizada cultural e
historicamente, atua como um meio de transformagao social, integrando o etnoconhecimento
acumulado ao longo de geracdes ao curriculo educacional. A andlise das narrativas revela que
a memoria coletiva e os saberes tradicionais sdo essenciais para fortalecer a identidade coletiva
e individual dos estudantes, assim como para promover um curriculo que valorize as
especificidades culturais e os saberes ancestrais, conforme discutido por Bosi (1994). O estudo
também aponta para a necessidade de um maior reconhecimento institucional das memorias e
dos saberes tradicionais no contexto da EJAI, destacando a importancia de politicas publicas
inclusivas, como o Pacto Nacional pela Superagdo do Analfabetismo e Qualificacdo na
Educagdo de Jovens e Adultos, que ¢ fundamental para enfrentar o analfabetismo no Brasil,
conforme evidenciado por Haddad e Di Pierro (2000). Nesse sentido, as contribui¢cdes de
Salomao Hage (2021) sdo essenciais para a analise dos movimentos sociais e politicas publicas
voltadas a EJA/EJAL ressaltando a importancia da mobilizagdo social no fortalecimento dessas
politicas educacionais. Além disso, Nascimento (2022) caracteriza o sujeito da EJAI como
participante de um processo formativo de carater cidadao, politico, pedagdgico e emancipador.
Neste processo de (re)construcdo constante, busca-se a expressividade e a visibilidade das
memorias e etnoconhecimentos destes homens e mulheres amazdnidas, reforcando a
importancia de seu papel na sociedade. Por fim, a dissertagdo garante a integracdo dos saberes
locais ao curriculo da EJAI e destaca a relevancia da memoria coletiva na construgdo da
identidade comunitéria. A pesquisa conclui que a educagdo deve caminhar na dire¢cdo de um
didlogo mais profundo entre conhecimento formal e tradicional, reconhecendo e valorizando a
diversidade cultural dos estudantes. O avanco para uma sociedade mais justa e equitativa
depende da implementagdo de praticas pedagogicas que respeitem e integrem as especificidades
culturais e historicas dos estudantes sujeitos da EJAI, visando uma educagdo mais inclusiva,
critica e emancipatoria.

Palavras-chave: Memoria, Etnoconhecimento ¢ Educacao de Jovens, Adultos e Idosos-EJAI



RESUMEN

El estudio investiga la interaccion entre la “Educagdo de Jovens, Adultos e Idosos” (EJAI) y el
etnoconocimiento en las localidades rurales de Cipoal y Modelo, en el municipio de Sao
Francisco do Para. Fundado en las teorias de Paulo Freire (2018) sobre educacion emancipadora
y dialdgica, el estudio analiza las memorias colectivas y las narrativas orales de estudiantes que
regresaron a la escuela tras largos periodos sin oportunidades educativas, revelando las
complejas relaciones entre saberes tradicionales y conocimientos escolares. La investigacion,
llevada a cabo mediante entrevistas narrativas con 8 (ocho) sujetos de la EJAI seleccionados
después de un levantamiento inicial con 20 (veinte) participantes, utiliza la técnica de andlisis
de contenido, conforme Bardin (2009), para extraer y categorizar las unidades de sentido a
partir de las unidades de contexto. El andlisis teérico se apoya en los estudios de Fernandes y
Ramos (2020), Fernandes y Fernandes (2018), Santos y Rocha (2022), que abordan los estudios
antropologicos, proporcionando una vision sobre las interacciones humanas y sus
transformaciones en el entorno, con un enfoque interdisciplinario en la Amazonia, reforzando
la importancia de integrar saberes ambientales y culturales en la educacion. Las categorias
analiticas se formularon en base a los objetivos de la investigacion y al guion de preguntas,
mientras que las subcategorias emergieron a partir de los discursos de los participantes. Los
resultados indican que la EJAI cuando se contextualiza cultural e histéricamente, actia como
un medio de transformacion social, integrando el etnoconocimiento acumulado a lo largo de
generaciones en el curriculo educativo. El andlisis de las narrativas revela que la memoria
colectiva y los saberes tradicionales son esenciales para fortalecer la identidad colectiva e
individual de los estudiantes, asi como para promover un curriculo que valore las
especificidades culturales y los saberes ancestrales, tal como se discute en Bosi (1994). El
estudio también sefiala la necesidad de un mayor reconocimiento institucional de las memorias
y saberes tradicionales en el contexto de la EJAI, destacando la importancia de politicas
publicas inclusivas, como el “Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo e Qualificag¢do
na Educagdo de Jovens e Adultos”, que es fundamental para enfrentar el analfabetismo en
Brasil, como evidencian Haddad y Di Pierro (2000). En este sentido, las contribuciones de
Salomdo Hage (2021) son esenciales para el andlisis de los movimientos sociales y politicas
publicas dirigidas a la EJA/EJAI resaltando la importancia de la movilizacion social en el
fortalecimiento de estas politicas educativas. Ademas, Nascimento (2022) caracteriza al sujeto
de la EJAI como participante de un proceso formativo de caracter ciudadano, politico,
pedagbdgico y emancipador. En este proceso de (re)construccion constante, se busca la
expresividad y la visibilidad de las memorias y etnoconocimientos de estos hombres y mujeres
amazonicos, reforzando la importancia de su papel en la sociedad. Por ltimo, la disertacion
garantiza la integracion de los saberes locales en el curriculo de la EJAI y destaca la relevancia
de la memoria colectiva en la construccion de la identidad comunitaria. La investigacion
concluye que la educacion debe avanzar hacia un didlogo mas profundo entre el conocimiento
formal y el tradicional, reconociendo y valorando la diversidad cultural de los estudiantes. El
avance hacia una sociedad mas justa y equitativa depende de la implementacion de practicas
pedagogicas que respeten e integren las especificidades culturales e historicas de los estudiantes
de la EJAI, buscando una educacion mas inclusiva, critica y emancipadora.

Palabras clave: Memoria, Etnoconocimiento, Educagao de Jovens, Adultos e Idosos-EJAL
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1 INTRODUCAO

O estudo analisa uma relacao dialdgica na convivéncia em duas localidades amazonicas
do nordeste paraense, na qual eu na condi¢do de Coordenador Municipal da Educacdo de Jovens
e Adultos da Rede Municipal de Sdo Francisco, mantive uma rotina de acompanhamento
técnico in loco nas localidades Vila Cipoal e Vila Modelo, vilas essas construidas e constituidas
por homens e mulheres que desde o inicio da década de 40 dos anos de 1900, foram
protagonistas reais da edificago historica deste territorio. Para Arroyo (2013), a EJAI ndo pode
ser reduzida a uma simples compensagdo por lacunas educacionais, mas deve ser concebida
como um espago de revalorizacdo das trajetdrias dos sujeitos, reconhecendo-os como

protagonistas de suas histdrias e da construgao coletiva de saberes.

Desde esse marco de construgdo da histéria local, proveniente em grande massa do
trabalho do homem do campo, da empregada doméstica, do zelador, da merendeira e tantos
outros, passou de certa forma ser “normal” a compreensdo social em estereotipar estes sujeitos
como desprovidos de capacidades de estarem em uma sala de aula. Em grande parte, esse
publico me representa por similaridades de convivéncia familiar, pois nestes homens e mulheres
representam meu pai e minha mae, nas figuras deles vejo tantos homens e mulheres remontarem
rotineiramente sua vida na constru¢do de dias melhores na garantia de qualidade de vida por

meio do incentivo a educacao.

Foi com esse incentivo que, apds ingressar na Universidade Federal do Para em 2013,
busquei comprovar que todo o investimento em minha educagdo, proveniente exclusivamente
de escolas publicas, foi valido. Hoje, retorno a muitas dessas escolas como pesquisador desta
dissertacdo. Ao longo dessa trajetoria, investi em capacitacdo constante, conquistando titulos
académicos em mais de dez anos de experiéncia como profissional na educag@o basica. Destaco
também minha experiéncia na Europa, durante minha primeira forma¢do académica em
Licenciatura em Lingua Espanhola. Em 2015, por meio de uma parceria entre a Universidade
Federal do Pard e o Banco Santander, tive a oportunidade de realizar um intercdmbio para
Espanha. Durante o més de julho daquele ano estudei na Universidad de Salamanca,
aprimorando meus conhecimentos da lingua castelhana. Essa experiéncia refor¢ou a convic¢ao
de que, com acesso a educacdo, podemos alcangar profundidades ainda maiores do
conhecimento.

O retorno da Europa dava hombridade para mostrar aos meus futuros estudantes que o
desejo de conquista pode até tardar, mas chega no dia menos esperado. Essa filosofia de vida

pude em muitas ocasides compartilhar anos seguintes com estudantes da Educagdo de Jovens e
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Adultos (EJA) em Sao Francisco do Par4, nas turmas de 3* e 4* etapa sempre brilhava aos olhos
deles o desejo de vencer essa etapa de ensino, conquistar o Ensino Médio e seguir com melhores
oportunidades, destes muitos hoje os encontro e agradecem pelo incentivo, na verdade eles
sempre foram capazes, s6 tinham poucas pessoas que os incentivassem.

Por varias vezes me deparei com essa realidade em meio seio familiar, reprodugdes de
falas como “papagaio velho nao aprende a falar”, “velho ndo aprende mais nada na escola”,
“se a gente for pra escola é so pra merendar”, sdo marcas de descriminagdo que a sociedade
reproduz, e aquela méxima que diz “uma mentira muitas vezes contada, torna-se verdade”
passou a ser tomada por verdade em diversas mentalidades da sociedade de Sdo Francisco do
Para.

Com base nessa visao distorcida, passei a especular por meio de uma busca ativa escolar
de carater de Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) realizada em 2021, ainda no periodo
pandémico, quais contribui¢des poderiam ser identificadas para que houvesse a efetiva reflexao
sobre o retorno de jovens, adultos e idosos a escola, os quais pudessem vencer o trauma da
pandemia da COVID-19 e a discriminacdo da sociedade ao estarem matriculados na EJAL
Fatores desta natureza motivaram no ponto de vista pessoal a engendrar uma investigacao que
pudesse ser uma semente plantada e que pudesse ser regada por demais outras investigacdes

futuras.

A EJALI, ¢ a modalidade de ensino que oportuniza individuos acima de 15 (quinze) anos,
os quais ndo tiveram acesso a Educag@o na fase regular do Ensino Fundamental, da mesma
forma, individuos acima de 18 (dezoito) anos, inclusive pessoas idosas que tiveram seu direito
educacional negado ao acesso do Ensino Médio, ainda que desde a Constituicdo de 1988,
passando pela Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional de 1996, esse direito

fundamental esteja assegurado (Brasil, 1988, Brasil, 1996).

Considerando o Estatuto da Pessoa Idosa, reforcarmos a EJAI a partir do Art. 20. do
referido estatuto que assegura a esses sujeitos ndo s6 o direito “a educagdo, [como também]
cultura, esporte, lazer, diversdes, espetaculos, produtos e servigos que respeitem sua peculiar
condicdo de idade. No artigo 21 fica estabelecido também que “O Poder Publico criard
oportunidades de acesso do idoso a educagdo, adequando curriculos, metodologias e material

didatico aos programas educacionais a ele destinados” (Brasil, 2003).

Cabe assim refletir que a EJAI se faz presente enquanto modalidade a partir de diversos
debates, sobretudo pelos movimentos sociais, de modo geral a histéria desta modalidade se

construiu suplantando o direito dos idosos a educagdo, o que gerou por décadas producdes e
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pautas com foco na Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, sem a presencga efetiva dos debates

em torno dos idosos enquanto uma categoria social especifica.

Embora a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional de 20 de dezembro de 1996
se refira apenas a Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, mesmo estando na sua 7* edigdo com
substanciais mudancas ao longo dos quase 30 anos, assumiremos a Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos como referéncia a partir de quatro eixos estruturantes: o primeiro que diz
respeito a propria LDB que assegura no seu art. 4°, IV que todos tém direito ao “acesso publico
e gratuito aos ensinos fundamental e médio para todos os que ndo os concluiram na idade

propria”, portanto, ndo restringindo a jovens e adultos.

O Segundo, pautado na Constituicdo de 1988 que registra no seu Art. 205. Que “A
educacio, direito de todos ¢ dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com
a colaborag@o da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil, 1988, grifos nossos), o que

significa dizer que todos, indistintamente tém direito a educacdo, independentemente da idade.

Terceiro, a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos de 1948 no seu artigo 26
assegura que “todos tem direito a instrugdo...”. Por fim, o quarto eixo se refere a meu
posicionamento sécio-politico que reconhece a educacdo como um direito fundamental a ser
vivenciado ao longo da vida e que, portanto, ndo tem idade ideal para o referido processo.
Enquanto sujeitos no mundo inclinados a uma visdo critica de sociedade ndo temos outra
possibilidade, sendo lutar para que todos, indistintamente, acessem a educagdo como um dos

direitos fundamentais.

Neste estudo, as analises consideram a realidade histérico-cultural como uma estrutura
para as relacdes entre as pessoas € a antropizacdo, as quais estdo presentes na memoria
individual e coletiva em forma de narrativa, do modo como se relacionam com o meio ambiente
e entre si, nas producdes oriundas da agricultura familiar. Destaca-se, de forma objetiva, as

caracteristicas fundamentais dos temas presentes nos didlogos internos do objeto de estudo.

Sobre antropizacdo, cabe apresentar algumas consideracdes. Os autores Fernandes e
Fernandes (2018) destacam uma questdo relevante no campo da terminologia relacionada a
interagdo entre o ser humano e o meio ambiente. Eles apontam que os termos "Antropia" e
"Antropizac¢ao" ndo possuem uma regularidade estabelecida na lingua portuguesa, o que resulta
em sua auséncia na maioria dos dicionarios brasileiros. Esse fendmeno pode ser atribuido a

falta de reconhecimento e consolidacdo desses termos dentro do vocabulario académico e
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popular, o que sugere uma lacuna na sistematizagdo e na disseminacdo de conceitos

especializados no campo da ecologia e das ciéncias ambientais.

Apesar dessa auséncia nos dicionarios tradicionais, Fernandes e Fernandes (2018)
observam que os termos tém encontrado alguma circulagdo, especialmente em fontes online.
No contexto digital, "Antropia" ¢ referida como a ciéncia que estuda o processo de
"Antropizacao". Por outro lado, "Antropizagdo" ¢ descrita como o processo de transformagao
do meio ambiente causado pela acdo humana, que pode ter aspectos tanto construtivos quanto

destrutivos.

A defini¢do fornecida sugere que a antropizacdo ¢ um conceito que abrange a forma
como as atividades humanas modificam o meio ambiente, sendo este impacto variado em sua
natureza e consequéncias. A nocdo de que a antropizagdo pode ser construtiva ou destrutiva
implica uma visdo complexa e multifacetada da interagdo humana com o meio ambiente,
reconhecendo que as a¢des humanas podem levar a mudangas que, dependendo do contexto,

podem resultar em melhorias ou degradagao ambiental.

Este debate ¢ crucial para a compreensdo do impacto humano sobre o meio ambiente,
pois enfatiza a necessidade de uma abordagem mais integrada e critica sobre como as praticas
humanas influenciam e sdo influenciadas pelos ecossistemas. A falta de uma terminologia
padronizada pode indicar a necessidade de maior formaliza¢ao e consenso académico em torno
desses conceitos, o que poderia contribuir para um entendimento mais claro e coeso das

dindmicas entre o ser humano e o meio ambiente.

Neste sentido, Fernandes e Ramos (2020) abordam um aspecto critico da antropizagao,
observando que, em geral, as intervengdes das sociedades humanas na natureza tendem a ser
destrutivas. A perspectiva dos autores sugere que o conceito de antropizacdo frequentemente
se sobrepoe ao de degradagao ambiental. Eles ressaltam que "espagos antropizados" sdo, muitas
vezes, aqueles onde a acdo humana resultou na destruicdo da biota original. Essa visdo enfatiza
um modelo de interagdo predatdrio, caracterizado por praticas que ndo levam em consideragao

a sustentabilidade ou a conservagdo ambiental.

A critica dos autores ¢ fundamentada na observacdo de que muitas das transformacgdes
ambientais provocadas pela acdo humana t€ém um impacto negativo sobre os ecossistemas
naturais. A ideia de que a antropiza¢do ¢ sinonimo de degradacdo ambiental reflete uma
preocupagdo com o modo como as atividades humanas, especialmente sob um paradigma de

exploragdo intensiva e ndo sustentavel, comprometem a integridade dos sistemas ecologicos e
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a biodiversidade. O modelo predatério mencionado refere-se a uma abordagem onde a
sobrevivéncia ¢ garantida a custa de profundas alteracdes e danos ambientais, frequentemente

sem um planejamento para a conservagao a longo prazo.

Além disso, Fernandes e Ramos (2020) ampliam a discussdo para incluir a dimensao
sociocultural da antropizagdo, indicando que o termo também pode ser aplicado para descrever
a destruicdo das culturas materiais e formas de sobrevivéncia de povos dominados. Esse uso do
conceito revela a dualidade da antropizacdo, que ndo se restringe apenas a degradacao
ambiental, mas também se manifesta na opressdo cultural e na destrui¢do de modos de vida
subalternizados. Assim, a antropizagdo ¢ vista ndo apenas como um processo de transformacao
do meio ambiente natural, mas também como uma forca que pode resultar na subjugacdo e no

apagamento das culturas e praticas de grupos marginalizados.

A abordagem dos autores sublinha a necessidade de uma compreensao mais holistica e
critica da antropizagdo, que abranja tanto as suas consequéncias ambientais quanto sociais. O
reconhecimento de que a antropizagdo pode ter efeitos destrutivos em multiplas dimensdes
refor¢a a importancia de adotar estratégias que promovam praticas sustentaveis e respeitosas
tanto para o meio ambiente quanto para as culturas humanas. Ainda sim podemos dizer que
“antropizagdo” ¢ a a¢do humana recorrente que provoca mudangas no meio ambiente em que
vivem e convivem os seres humanos. Pode ser entendida também como toda acdo humana sobre
o meio ambiente que produza transformacao, independentemente de juizo de valor, e que resulte
em impactos ambientais (meio bidtico ou abidtico) e/ou socioculturais (praticas e valores de

grupos sociais) (Fernandes; Santos; Rocha, 2022, p.65-66).

Trabalhamos nesta producao com a ideia de memoria com base em Bosi (1994, p.37-
39), que nos faz assumir o entendimento de que a memoria pessoal também ¢ uma memoria
social, familiar de grupo, onde o que nos interessa ¢ o lembrado, dentro de um cabedal infinito,
onde os fragmentos de memoria ¢ que nos serve de base, onde lembranga puxa lembranca. A
referida autora nos leva na direcdo de pensar que nossa trajetdria caminha na direcdo da
memoria social que nos possibilita “abordar os problemas do tempo e da historia, relativamente

aos quais a memoria estd ora em retraimento, ora em transbordamento” (Le Goft, 1990, p.368).

Para autora defende que a memoria € um ato de resisténcia, especialmente em contextos
onde a modernidade e a urbanizacdo tendem a apagar ou desvalorizar os conhecimentos
ancestrais. Ela destaca que esses saberes sdo construidos e transmitidos por meio da oralidade
e da experiéncia vivida, configurando uma forma de conhecimento que ¢ dindmica, contextual

e profundamente ligada a identidade e a historia de um povo.
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Trazemos também neste estudo as consideragdes de Bosi (1994), ao apresentar a
conceituacdo de etnoconhecimento, a partir de sua obra “Memoria e Sociedade: Lembrangas de
Velhos" (1994). A autora fornece uma analise rica sobre a intersec¢do entre memoria ¢
etnoconhecimento, destacando como as narrativas dos idosos constituem um valioso patrimonio
cultural. Bosi (1994, p. 405) argumenta que a memoria dos mais velhos ¢ um meio vital de
preservacao de saberes tradicionais, praticos e simbdlicos que se acumulam ao longo do tempo.
Ao trazer a tona as historias de vida, ela revela como o etnoconhecimento se materializa nas
praticas cotidianas, nos rituais e nas crengas, mostrando que essas memdrias coletivas ndo siao
meros registros do passado, mas sim elementos vivos que continuam a moldar as relagdes

sociais e as interagdes com o meio ambiente.

Nesse sentido, Bosi (1994) contribui para a compreensdo do etnoconhecimento como
um processo em que a memoria atua ndo apenas como um repositorio passivo, mas como um
agente ativo na producdo e reproducdo de significados culturais. A autora evidencia que a
memoria dos idosos ¢ fundamental para a manuten¢do da diversidade cultural e para a
continuidade dos vinculos entre as localidades e seus ambientes, servindo como um elo entre o
passado e o presente, e oferecendo uma lente critica sobre as transformacgdes sociais e

ecoldgicas em curso.

Nesta investigacdo, trazemos Malinowski (1976) ao relacionar memoria coletiva,
enquanto construcdo social compartilhada, sua importancia para a compreensao das dinamicas
culturais e educacionais em contextos de Educagdo de Jovens, Adultos ¢ Idosos (EJAI).
Malinowski (1976), em seus estudos sobre as culturas das Ilhas Trobriand, destaca como rituais,
narrativas e tradi¢des orais sdo fundamentais para a coesdo social e para a transmissdo de
valores e conhecimentos de geracdo em geracdo. Nesse sentido, a memoria coletiva se torna um

mecanismo central para a preservacao e a perpetuacdo de identidades culturais.

Para Malinowski (1976), o papel das instituigdes sociais e dos sistemas simbodlicos ndo
apenas serve as necessidades praticas de uma sociedade, mas também reforca a continuidade
da cultura. Em um contexto educacional, a memoria coletiva possibilita que os sujeitos se
reconhegam em uma historia comum, valorizando saberes e experiéncias que foram
historicamente marginalizados. Assim, o ensino deve integrar essas memorias como parte
fundamental do processo pedagogico, promovendo um curriculo que dialogue com as vivéncias

dos educandos e reconhega suas trajetorias.

Cabe ressaltar que esse processo de reconhecer a agdo humana e seus desdobramentos

destacamos a educagdo enquanto for¢a motriz que produz racionalidades capazes de gerar
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processos destrutivos e/ou construtivos em relacdo aos ambientes naturais. No caso particular
das localidades do campo, a visdo de mundo construida em relacdo a propria estrutura

organizacional da localidade orienta a relagdo dos comunitarios com o meio ambiente.

Significa dizer que a educagdo enquanto pratica sociocultural, na medida em que lanca
mao do contexto socioantropologico das localidades para promover processos educativos
criticos, portanto, comprometidos com um modelo de sociedade que defende, dentre outras
questdes, a continuidade da vida, o direito a terra e o enfrentamento a todas as formas de
exclusdo, esse modelo de educagdo se transforma em uma substincia que fortalece praticas
antropicas em principios defendidos por Fernandes, Santos e Rocha (2022), onde o agir humano
representa, dentre outras questdes, as mudancas do meio ambiente que vivem e convivem 0s

seres humanos.

Nesse contexto, torna-se relevante apresentar o cruzamento e a énfase das informagdes
advindas de alguns autores (Santos, 1997; Diegues, 2000; Freire, 2018), os quais exploram
tematicas associadas. Santos (1997) discute a construcao e a importancia do espaco e do tempo,
especialmente em relagdo ao processo de globalizacdo; Diegues (2000) contribui para a
compreensdo do etnoconhecimento! no contexto brasileiro, ressaltando sua transmissdo
intergeracional como elemento crucial; e Freire (2018) aborda a relacdo entre conhecimento e

método de codificagdo, essencial para alcangar um nivel critico de compreensdo da realidade.

As memorias coletivas e os conhecimentos tradicionais sdo recursos essenciais para
essas localidades, refletindo suas experiéncias historicas, culturais e ambientais. No entanto, a
forma como esses elementos sdo integrados no contexto da EJAI do campo e como contribuem
para a constru¢do do conhecimento desse publico ainda ¢ uma area pouco explorada na
literatura académica, e em especial quando se trata do universo amazonico, conforme

apresentado na secdo 2 deste estudo.

Considerando, que a modalidade educacional da EJAI oportuniza a inser¢do de
individuos que desejam ingressar em um universo estudantil na qual requer praticas e
metodologias de aprendizagem para adultos, que o levem a conclusdo da etapa estudantil, seja
Ensino Fundamental ou Ensino Médio, o que justifica importdncia dessa investigacdo em
buscar contribuir com essa lacuna, investigando como as memorias € o etnoconhecimento sao

incorporados e valorizados no processo educacional dessas localidades.

10 etnoconhecimento esta relacionado a realidade social de diferentes grupos e/ou comunidades onde a oralidade
¢ uma forma de transmiss@o de saberes compartilhados de maneira coletiva (Sousa, 2023, p.25).
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A EJAI, ¢ a membrana que envolve todo o nucleo das questdes de pesquisas cuja
centralidade versa em torno da intersecao entre memorias locais e etnoconhecimento na EJAI
do campo, especificamente nas localidades Cipoal e Vila Modelo, no municipio de Sao
Francisco do Para. Estudos em torno deste objeto sdo considerados por muitos como tema
esgotado de discussdes, quanto a isto, ¢ valido destacar o papel dos movimentos sociais que a
todo momento lutam para que os direitos educacionais sejam garantidos por meio dos
documentos normativos que regem esta modalidade de ensino, gerando possibilidades reais de
ampliagdo, redefinicdo ou mesmo revogagdes a partir das mudangas no contexto social e dos
acumulos de debates em torno da educagdo enquanto uma das tarefas a ser promovida pelo

Estado brasileiro.

Muito embora, caiba ao poder publico, em todas as suas esferas governamentais, dedicar
um olhar administrativo que garanta a promog¢ao de politicas publicas educacionais previstas
na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, por meio de programas, projetos,
descentralizagdo de recursos, valorizagdo dos profissionais da educagdo, essas
responsabilizagdes nem sempre se apresentam como marca dos governos. Nos referimos a
governos porque, de modo geral, as politicas educacionais brasileiras ndo representaram
historicamente politicas de estado, ou seja, aquela cuja garantia independe de grupos politicos
distintos. Pelo contrario, o que a histéria da educacdao nos desvela sdo projetos, programas e
acdes circunscritos a temporalidades e vinculados a determinados grupos gestores do poder

executivo, o que traz como marca a descontinuidade destas politicas.

Ainda sobre o eixo valorizagao profissional, autores como Gatti (2013) destaca que essa
valorizacdo passa por salarios dignos, condi¢des de trabalho e a oferta de formagao inicial e
continuada. Esses direitos quando pensados para os profissionais da Educag¢do Bdasica nao
representam garantias universais. Exemplo disso ¢ que antes do FUNDEB a EJA assim como
os profissionais da Educac¢do ndo eram amparados pelos recursos do governo Federal, ou seja,
o FUNDEF, ndo atendia nem a EJA, nem Educagdo Infantil, tampouco o Ensino Médio. Esses
apontamentos sdo importantes, porque demonstram que a EJA enquanto modalidade de Ensino
prevista na lei e a EJAI enquanto reflexo das discussdes de intelectuais da educagdo e de

movimentos sociais tem um historico de negligéncia do Estado brasileiro.

Ainda nesta questdo de financiamento da EJAI por meio dos fundos de manutencao da
educacdo, vemos a implementagdio do FUNDEF (1998-2006), sendo um marco no
financiamento da educacdo publica no Brasil, direcionando recursos para o ensino fundamental

e para a valorizagdo do magistério. Todavia, como bem pontua Arroyo (2013), as politicas
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educacionais historicamente desconsideraram as demandas de jovens, adultos e idosos,
perpetuando um cenério de exclusdo educacional. O FUNDEF, ao priorizar exclusivamente o
ensino fundamental regular (1° ao 9° ano), negligenciou modalidades como a EJAI, que
necessitavam também de atencao e recursos para reverter processos de exclusdo e invisibilidade

social.

Arroyo (2013) critica a perspectiva limitada que enxerga a educacdo apenas dentro de
um ciclo regular e cronoldgico, desconsiderando as trajetorias interrompidas e as realidades
diversas que caracterizam o publico da EJAI. Para ele, a educagdo de jovens e adultos deve ser
entendida como um campo de direitos, com politicas especificas que reconhecam as
singularidades desses sujeitos, suas experiéncias de vida e a necessidade de uma educagdo que

valorize suas histdrias e saberes.

Desde sua implementacao em 2007 e sua posterior renovacdo permanente em 2020, o
FUNDEB avancou de forma significativo ao incluir todas as etapas da educacdo bésica,
contemplando a EJAI de forma mais ampla. No entanto, como Arroyo (2013) ressalta, essa
inclusdo, embora positiva, ainda enfrenta desafios na distribui¢cdo equitativa de recursos e na

formulagdo de politicas publicas que realmente respondam as necessidades desse publico.

Ao discutir o papel do financiamento educacional, Arroyo (2013) aponta que a
valorizacdao da EJAI ndo se resume a alocagdo de recursos, mas envolve também uma mudanga
de paradigma que reconheca os direitos desses sujeitos a educagdo. Ele defende uma abordagem
curricular e pedagdgica que dialogue com as realidades de vida dos educandos, conectando o

ensino as suas experiéncias e promovendo uma educagdo critica e emancipadora.

Se por um lado, existem marcas historicas da negligéncia em torno da EJAI por outro
lado vimos acumulando conquistas, fruto de movimentos sociais, organizacdo social e de
profissionais da educagdo. Dentre essas conquistas destacamos a recente resolugdo 01/2021 de
25 de maio de 2021, a qual “Institui Diretrizes Operacionais para a Educa¢do de Jovens e
Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento a Politica Nacional de Alfabetiza¢ao (PNA)
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e Educagdo de Jovens e Adultos a Distancia”

(Brasil, 2021).

Enquanto marcadores legais, tanto as Diretrizes Operacionais, quanto a PNA e a BNCC
movimentam os sistemas Nacional, Distrital, Estaduais e Municipais na direcdo de
fortalecimento da EJAI. Neste cendrio, a EJAI presente na Amazdnia, na regido do nordeste

paraense, situado em um municipio de educacdo predominante do campo, busca em sua maior
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garantia de acesso a escola destes sujeitos, sendo assim a garantia deste direito ¢ uma reparagao
de décadas na qual ndo se tinha a EJAI como foco nas discussdes educacionais em nosso Estado

brasileiro.

A garantia desses direitos passa, inevitavelmente, pelo reconhecimento da historia de
vida desses sujeitos, marcadas por maximas como cultura, trabalho, saberes da experiéncia,
territorialidade, dentre outros. No contexto da EJAI do campo, a interacdo entre memorias
locais e etnoconhecimento desempenha um papel fundamental no processo educacional.
Compreender como esses elementos se entrelagam e influenciam a pratica pedagogica pode

fornecer insigths valiosos para uma educacao mais contextualizada e culturalmente relevante.

A concepgao de pratica pedagdgica com qual nos alinhamos se sustenta na ideia da [...]
pratica intencional de ensino e aprendizagem ndo reduzida a questdo didatica ou as
metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a educagdo como pratica social e ao
conhecimento como producdo historica e social, datada e situada, numa relagdo dialética entre

pratica-teoria, conteudo-forma e perspectivas interdisciplinares (Fernandes, 1999, p.159).

A educagdo contemporanea enfrenta desafios profundos no que diz respeito a inclusao
e ao reconhecimento da diversidade cultural presente nas escolas como a EJAI. Nesse sentido,
Candau (2013) destaca a necessidade de se romper com a concepcdo homogeneizadora e
monocultural que historicamente moldou o espago escolar. Segundo a autora, "hoje esta
consciéncia do carater homogeneizador e monocultural da escola ¢ cada vez mais forte, assim
como a consciéncia da necessidade de romper com esta e construir praticas educativas em que
a questdo da diferenca e do multiculturalismo se fagam cada vez mais presentes" (Candau, 2013,
p. 15). Essa reflexdo dialoga diretamente com o campo das praticas pedagogicas que buscam

integrar o etnoconhecimento e as memorias coletivas, como as abordadas nesta pesquisa.

Ao conceber a escola como um espaco de cruzamento de culturas, Candau (2013)
oferece uma importante contribuicdo ao pensamento pedagogico, ao propor que a instituicao
educacional deve ser compreendida como um espago fluido e complexo, permeado por tensdes
e conflitos. Essa visdo traz uma nova compreensdo das relagdes entre educacdo e cultura(s),
reconhecendo que o ambiente escolar ndo € neutro ou homogéneo, mas um local onde diferentes
saberes, vivéncias e identidades se encontram. Nesse sentido, "a escola deve ser vista como um
espaco de cruzamento de culturas, fluido e complexo, atravessado por tensdes e conflitos"

(Candau, 2013, p. 15).
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Para esta pesquisa, que busca articular memorias e etnoconhecimentos na EJAI, essa
abordagem ¢ crucial. Ao reconhecer a escola como um campo de tensdes culturais, a autora nos
convida a pensar nas praticas pedagogicas ndo apenas como transmissoras de conhecimentos
formais, mas como mediadoras de saberes diversos. No contexto da EJAI, na qual os estudantes
carregam consigo uma rica heranga de saberes tradicionais e experiéncias de vida, a proposta
de Candau (2013) de romper com o modelo monocultural e valorizar a pluralidade de culturas
oferece um fundamento tedrico robusto para a formulacao de praticas pedagogicas que acolham
as diferencas e promovam um didlogo efetivo entre o conhecimento académico e o

etnoconhecimento.

A partir dessa perspectiva, as praticas pedagogicas na EJAI podem ser pensadas como
pontes que conectam as memorias e os saberes dos estudantes as demandas do curriculo formal.
Esse cruzamento de culturas ndo s6 enriquece o processo educativo, mas também fortalece a

identidade dos estudantes, valorizando suas historias ¢ conhecimentos.

Esta pesquisa investiga essa dinamica em localidades rurais especificas: Vila Cipoal e

Vila Modelo, localizadas no municipio de Sdo Francisco do Par4, Para.
Assim, esta investigagdo aponta para trés questdes de pesquisa:

QP1: Quem sdo os sujeitos, estudantes da EJAI na condi¢do de homem e mulher

amazonida, detentor de saberes e etnoconhecimento das localidades Cipoal e Modelo?

QP2: Que registros do etnoconhecimento estdo marcados na memoria coletiva de

Jovens, Adultos e Idosos das localidades Cipoal e Modelo?

QP3: Qual a relagdo entre o etnoconhecimento de pessoas Jovens, Adultas e Idosas das

localidades Cipoal e Modelo no percurso de escolarizacdo na EJAI?

Essas questdes surgiram devido as minhas observagdes enquanto coordenador da
Educagio de Jovens e Adultos? da Secretaria de Educagio de Sdo Francisco do Pard, da nio
existéncia de reflexdes e andlise sobre as vivéncias presentes nessas localidades, assim como a
oferta de EJAI em suas dimensdes sociais, politicas, econdmicas e fisicas/pessoais. O que nos
apontam para o problema de pesquisa: Como as memorias locais e o etnoconhecimento dos
estudantes da EJAI das localidades rurais de Cipoal e Vila Modelo sao reconhecidos,

integrados e valorizados no processo educacional?

“Nomenclatura utilizada no Documento Curricular do Municipio de Sao Francisco do Para.



26

Esse problema surge da observagao de que, embora a EJAI busque incluir assuntos que
tiveram seus direitos educacionais negados, ainda hd uma lacuna significativa na forma como
as vivéncias e os conhecimentos tradicionais desses individuos sdo integrados no curriculo e na
pratica pedagdgica. Isso ¢ especialmente critico em localidades amazonicas, onde a cultura e a
memoria coletiva desempenham um papel central na identidade dos educandos. Assim, a partir
do conhecimento prévio do objeto de pesquisa, formulamos alguns objetivos de investigacao,

com o intuito de responder as questdes de pesquisa apresentada.

1.1 Objetivo geral

e [nvestigar a partir das memorias e do etnoconhecimento das localidades Cipoal e Vila
Modelo, em S3o Francisco do Pard, expressos nas narrativas orais € nas memorias
coletivas de jovens, adultos e idosos, como se relacionam com o processo de ensino e

aprendizagem EJAL

1.1.1 Objetivos especificos:

e Identificar os sujeitos, estudantes da EJAI na condi¢cdo de homem e mulher amazonida,

detentor de saberes e etnoconhecimento das Vilas Cipoal e Modelo;

e Registrar o etnoconhecimento marcados na memoria coletiva de Jovens, Adultos e

Idosos das Vilas Cipoal e Modelo.

e Analisar como o etnoconhecimento de jovens, adultos e idosos das Vilas Cipoal e
Modelo influencia nas formas de apropriacdo de espacos e recursos naturais, no

contexto do percurso de escolarizagdao na EJAIL

1.2 Motivacoes da Pesquisa

As motivagdes e inquietagdes para investigar a EJAI enquanto objeto de pesquisa parte
da observacao da localidade local, no sentido de perceber o convivio com sujeitos que nao
tiveram o acesso a escola e que, de certa forma, necessitam de conhecimentos basicos para
realizar atividades do dia a dia, seja a leitura de um letreiro, o conhecimento de nimeros para

utilizacdo da moeda, assim como situagcdes convencionais como assinar 0 nome em um
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documento, na escrita em aplicativos de interacdo por texto, ou mesmo em dindmicas da vida

no campo que se estruturam a partir da relagcdo organica com o etnoconhecimento.

O etnoconhecimento de tantos homens e mulheres, de certa forma, ¢ invisibilizado por
suspostamente ndo serem construtores € agentes ativos em uma sociedade que ¢
imperativamente, em varios aspectos, de linguagem verbal escrita e necessita da interpretacao
de codigos linguisticos e matematicos para uma comunica¢do fluida, linear ¢ constituida de
elementos semanticos e sintaticos. Todavia, ainda que esses sujeitos ndo lidem com a linguagem
verbal e escrita nos moldes dos canones, devemos registrar todo potencial comunicativo em
relagdo a natureza que possibilita, dentre outras questdes, a plantacdo e colheita no “tempo
certo”, e que garante o abastecimento das feiras, quitandas, mercadinhos, frutarias, tabernas e

o fluxo nutricional urbano.

Assim, ndo se descarta a linguagem comunicativa a qual ndo ¢ transcrita ao papel, usada
por tantos sujeitos ao longo da sua vida. O eco de etnoconhecimento envolto nesta pesquisa
destaca tantos sujeitos que pela ndo oportunidade na sua infancia e juventude, por terem de
trabalhar nos campos de lavoura ou outras atividades que ora eram fundamentais para sua
subsisténcia, ndo tiveram acesso a escola para aquisicdo dos saberes educacionais, 0 que nos

leva a tematica desta dissertagao.

Além disso, e partindo da concepc¢do dos estudos antropicos na Amazdnia, na qual
“organizar e sistematizar saberes e conhecimentos tradicionais e contemporaneos acerca da
relacdo humano-meio e humano-humano; [possibilita] prever e reverter impactos antropicos no
meio” (Rocha; Ramos, 2019, p.32). Assim, a referida pesquisa se justifica em torno da EJAI no
municipio de Sao Francisco do Para, fazendo-se presente em duas localidades do campo, Cipoal
e Vila Modelo, respectivamente nas escolas Sdo Raimundo I e Antonio Esigleison Firmino dos

Santos.

1.3 Justificativa

Busca-se contribuir a partir desta pesquisa com discussdes e producdes a modo de
refletir por meio de autores, obras e conceitos referentes aos sujeitos que retornam ao ciclo
escolar. Assim, o ensejo da investigacdo podera despertar o aprofundamento de pesquisas com
enfoques semelhantes, os quais ainda sdo timidos nesta localidade municipal e também busca
enriquecer o arcabougo epistémico das tematicas da EJAI nos programas de pos-graduacao

stricto sensu, uma vez que estes tém sido pouco abordados.
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A pesquisa passa a ser também a possibilidade de retribuig¢do a sociedade dos
conhecimentos que a academia e o servigo publico educacional me oportunizaram na formagao
docente. Logo, o conjunto de conhecimentos, habilidades e titulos educacionais, serdo
retribuidos no desenvolvimento desta pesquisa. Acredita-se concretizar a expectativa que a
universidade tem no olhar de retribuicao a sociedade, referente aos saberes construidos no nivel

superior de ensino.

A pesquisa se justifica em ambito social por evidenciar a EJAI em uma territorialidade
amazodnica pautada por suas particularidades, quais sejam pela auséncia de escola a época do
estudo da “idade certa”, pela falta de acesso dadas as condicionalidades da Amazonia ou pela
obrigatoriedade de desde seus primeiros anos de vida estar submetidos ao trabalho no campo;
além de possibilitar o levantamento de uma Educacdo que atua como libertacdo, levando em
consideragdo o ano letivo de 2023, que nem de longe se consubstancia com as razdes pessoais

que levaram os individuos dessa pesquisa a evasao escolar.

Ainda sim, neste ponto abordado, poderd constituir como a chave de resgate de um
direito basico a todo cidadado brasileiro, o qual remete ao sujeito ter a oportunidade de assinar
seu nome, marca essa cheia de valor e significado. O social aqui mencionado aponta para tantos
homens e mulheres que buscam a escola por meio da EJAI somente com esse desejo, assinar
seu nome no seu registro geral (RG), “assinar meu nome na identidade”, frase essa muito
recorrente ao perguntar um dos motivos de retornar a escola. Soma-se a esses apontamentos a
inclusao de um grupo de sujeitos cuja negligéncia extrapola a propria histéria de negligéncia
em relacdo aos jovens e adultos. Trata-se dos idosos que, infelizmente, sdo concebidos
socialmente e na estrutura do estado como sujeitos incapazes de viver processos formativos em

funcdo da idade.

Portanto, com base nas motivagdes e inquietacdes observados neste territorio
amazdnico, o qual também se distingue de outras realidades a nivel de Brasil e demais
nacionalidades, delimitamos como objeto de pesquisa: “Memdrias e Etnoconhecimento:
didlogos com estudantes sujeitos da EJAI rural em Cipoal e Vila Modelo, Sao Francisco do

Para/Pa”.
1.4 Organizacio da Pesquisa

A principio a pesquisa estd organizada em VI se¢des. A se¢do I Aborda a Introdugao
desse estudo com reflexdes iniciais e apresentagdo da tematica e objeto de investigacdo aqui

levantados, questao de pesquisa, e objetivos geral e especificos. Aborda também as motivagdes
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pessoais que nos levaram a pesquisar a tematica ora apresentada, considerando-as por meio de

justificativas que pautam a visao pessoal, social e académica.

Na secdo II apresentamos uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) - Estado da
Arte, por meio do qual faremos um levantamento através dos trabalhos correlatos a esta
pesquisa para sabermos o que tém sido veiculados no universo académico sobre as tematicas
dessa dissertacdo. Essa secdo faz-se necessaria para que possamos observar o ndo dito e focar

nosso olhar nesse viés.

Na secao III evidenciaremos a metodologia aplicada na realizag¢do deste estudo, tipo de
abordagem, tipo de pesquisa, técnica de producdo (entrevistas narrativas orais) e analise dos
dados, cuidados éticos, local de abordagem empirica da pesquisa, e apresentagao dos sujeitos-
fonte. Para esta secdo estamos ancorados teoricamente em Jovchelovich e Bauer (2002), Gil

(2002), Chizzoti (200), Bardin (2009) Franco (2005) e mais alguns.

Na sec¢do IV tracamos o referencial tedrico dessa pesquisa no qual nos embasa enquanto
produtores de conhecimento cientifico acerca das temadticas aqui discutidas. Desse modo, a
pesquisa estd fundamentada teoricamente a partir das seguintes tematicas: Historicidade da
EJAI na educagdo no Brasil; O protagonismo dos movimentos de lutas da Educa¢do do Campo
e EJAI; A EJAI no papel: o que dizem as leis e diretrizes brasileiras?; A EJA em Sao Francisco
do Para; Memoria e Etnoconhecimento; Tempo e espaco no processo de globalizacdo: os

lugares de memorias; Etnoconhecimento na EJAL

Na secdo V abordaremos a apresentacdo e analise dos dados, momento este em que
poderemos observar a teoria e a pratica materializados por meio das metodologias aqui
selecionadas para tal. Desse modo, esta se¢do se subdivide por meio dos seguintes subtdpicos:
Os sujeitos estudantes da EJAI das Vilas Cipoal e Modelo; A localidade da Vila Cipoal; A
localidade da Vila Modelo; O etnoconhecimento marcados na memoria coletiva de Jovens,
Adultos e Idosos das Vilas Cipoal e Modelo; A relagdo entre o etnoconhecimento de pessoas
Jovens, Adultas e Idosas das Vilas Cipoal e Modelo no percurso de escolarizacdo na EJAI; Dos
campos disciplinares e as dificuldades de aprender a compreensdo dos conteudos tratados no
cotidiano escolar; A atuag¢do docente e a relacdo do contetido com a realidade do educando;
Apontamentos de melhorias e de continuidades na dindmica da atuag¢ao docente; Da experiéncia
de vida a dindmica escolar: o que dizem os educandos; Marcas de escolarizagdo construidas
antes da EJAI; O conhecimento escolar no cotidiano dos educandos; Desafios ¢ Motivagdes
para permanecer na EJAI; Desafios antes da EJAI e concluindo essa secdo, apresentamos o

subtopico: E preciso esperangar: novos caminhos, novas lutas.
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Na secao VI apresentamos por fim as discussdes conclusivas para que seja possivel
retomar ao problema e as questdes de pesquisa e objetivos, com a finalidade de respondé-las,
possibilitando assim reconhecer a memoéria e o etnoconhecimento como agentes de
transformagdo e de protagonismo na escolarizagdo de estudantes da Educacdo de Jovens,

Adultos e Idoso-EJAI de Sao Francisco do Para.
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2 CONSTRUCAO DO OBJETO DE INVESTIGACAO A PARTIR DO ESTADO DA
ARTE

A educacgao brasileira tem se modificado ao longo das tltimas décadas a fim de garantir
que o direito basico ao estudo, previsto na Constitui¢do Federal de 1988, seja garantido e
assegurado a todos os cidaddos e em todas as regides do pais. Nao obstante, cabe ressaltar que
por ter dimensdes continentais, o Brasil enfrenta algumas dificuldades na garantia da efetivagao
desses direitos assim como desafios que vao desde a esfera geogréfica até o acesso a escola em
territorialidades como a Amazdnia que possui singularidades que a diferenciam de outras
regides. Além de tais obstaculos, inclinar o olhar aqueles que nao tiveram ou puderam estudar
na chamada “idade certa” como € o caso do publico da EJAI, representa movimentar a estrutura

do Estado por meio de reflexdes produzidas a partir da produgdo académica.

Nesse sentido, temos uma modalidade de ensino que surgiu como alternativa para
assegurar que individuos que nao tiveram acesso a educacdo em idade propria (Brasil, 1996),
possam retornar aos estudos por meio de praticas e pedagogias diferenciadas, a EJAIL. Essa
modalidade de ensino vem se (re)estruturando dia apds dia para se manter viva e por isso tem
acessado diversas maneiras para que isso seja possivel, como ¢ o caso do acesso as suas
memorias e seu etnoconhecimento que atuam diretamente no fazer educacional desse ptblico
(pessoas adultas e idosas) haja vista que nutrem desejos pessoais, geralmente ligados aos seus

antepassados, quando decidem do retorno a escolarizacao.

A EJA e, mais recentemente, a EJAI representa ndo apenas uma modalidade que
constituem o sistema educacional brasileiro, mas também uma histéria de luta constituida por
coletivos vinculados aos movimentos sociais, a0 campo da educacao e mais especificamente de
grupos de intelectuais que se ocupam da produg@o de conhecimento em torno desta modalidade
de ensino e que fomentaram conjuntamente com outros constructos politicos advindos desses
coletivos as conquistas ocorridas nas ultimas décadas em torno da EJA e da EJAIL. Assim, se

faz necessario a imersao nas produgdes em torno dessa tematica.

Apresentamos nessa se¢do uma RSL3, como fundamento para sabermos o que tem se

problematizado a respeito dessas teméaticas no universo académico para que seja possivel fazer

3Uma revisio sistematica, assim como outros tipos de estudo de revisio, ¢ uma forma de pesquisa que utiliza como
fonte de dados a literatura sobre determinado tema. Esse tipo de investigagdo disponibiliza um resumo das
evidéncias relacionadas a uma estratégia de intervencao especifica, mediante a aplicagdo de métodos explicitos e
sistematizados de busca, apreciagdo critica e sintese da informagao selecionada [...] bem como identificar temas
que necessitam de evidéncia, auxiliando na orientagdo para investigagdes futuras (Sampaio e Mancini, 2007, p.
84).
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um mapeamento/levantamento e com isso denotamos, principalmente, a viabilidade a partir do
que ndo esta sendo discutido nas produgdes académicas para que, efetivamente, possamos
inclinar nosso olhar e por em evidéncia outras discussdes, contribuindo, assim, com novas

possibilidades de abordagem e aprofundamento nessas tematicas no universo académico.

Para Brizola e Fantin (2016), a elaborag¢do da producao de uma RSL deve se da a partir
da formulagdo de um problema de pesquisa que so se torna relevante quando o pesquisador
“apo0s uma andlise critica do estagio atual da produgdo cientifica de sua tematica, consiga
identificar lacunas, consensos e controvérsias sobre o tema e inserir o seu objeto de pesquisa
num caminho ainda ndo percorrido por outros pesquisadores” (Brizola e Fantin, 2016, p.22).
Assim, como método de busca e refinamento dos trabalhos encontrados, utilizaremos sobre o
problema em questdo as seguintes questdes: Quais debates estdo postos nas producdes dos
ultimos cinco anos (2019-2023) em relagdo a EJAI na Amazodnia rural a partir do enfoque no

etnoconhecimento?

As palavras-chaves discursiva da pesquisa ora apresentada se estrutura por meio de
sustentdculos que manifestam distintamente produgdes académico-cientificas, sdo elas:
Memoria, Etnoconhecimento e Educagdo de Jovens e Adultos-EJAI, considerando sempre a
territorialidade amazonica como foco, uma vez que o locus da pesquisa se faz presente nesse
territorio e por estarmos em um programa de pos-graduacido que também discute e evidencia a
Amazodnia. Para tal, seguiremos a estrutura de RSL proposta por Morandi ¢ Camargo (2015)

que a subdivide em cinco etapas, como observadas na imagem 1:

Imagem 1 — Estrutura de Revisao Sistematica da Literatura proposta por Morandi ¢ Camargo (2015).
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Fonte: Morandi e Camargo (2015).
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Quanto as bases de dados fizemos a sele¢ao dos estudos de trabalhos correlatos por meio
das seguintes plataformas: Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Brasil Scientific Eletronic Library Online (Scielo), Google Académico e os
repositorios de dissertagdes de mestrado da Universidade Federal do Pard
(PPGEAA/UFPA/CCAST), na qual nos pautamos, especificamente, no Programa de Pos-

graduacdo em Estudos Antropicos na Amazonia, PPGEAA.

Além disso, como método de selecdo e refinamento das pesquisas ja publicadas,
utilizamos palavras-chave no momento das buscas, essas sendo (Memoria; Saberes;
Etnoconhecimento; ¢ EJAI na Amazonia) para selecdo dos trabalhos correlatos que se
aproximem do nosso interesse investigativo. Além disso, subdivide-se este refinamento das

produgdes por meio dos seguintes critérios apresentados na tabela 1:

Tabela 1 — Critérios de Sele¢do/Exclusao

CRITERIOS DE INCLUSAO (CI) CRITERIOS DE EXCLUSAO (CE)
1- TRABALHOS EM LINGUA 1- Trabalhos em outras linguas
PORTUGUESA
2- TRABALHOS DOS ULTIMOS 05 2- Trabalhos anteriores a 2019
ANOS
3-TRABALHOS COMPLETOS 3-Trabalhos incompletos
4- EXCLUIDOS POR TEMA 4-Trabalhos que fogem do nosso interesse
investigativo
5- RELEVANCIA ACADEMICA 5- Irrelevantes para esta pesquisa

Fonte: Tabayara (2024).

Apods os métodos de selecdo e exclusdo das produgdes selecionadas, observemos o

percurso feito e os refinamentos no Mapeamento/Filtragem da RSL, conforme imagem 2:
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Imagem 2 — Mapeamento/Filtragem- RSL.
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Fonte: Tabayara (2024).

Com a pretensdo de responder a problematica da pesquisa, conforme critérios de
inclusdo e exclusao foram selecionados sete artigos cientificos completos e (trés) dissertagdes
de mestrado. Apds realizada a leitura destas produgdes organizou-se para melhor visualizagao
o titulo, autor, ano de publicacdo e local de acesso (tabela 2), apresentado por ordem

cronoldgica de publicagdo selecionadas.

Tabela 2 — Produg¢des Académicas Selecionadas.

PRODUCOES SELECIONADAS

TITULO AUTORIA ANO ACESSO TIPO DE
PRODUCAO

PERMANENCIA NA EJA: O QUE NOS Francisco Josimar 2019 Google Artigo
DIZEM OS JOVENS E ADULTOS Ricardo Xavier; Académico
ESTUDANTES DA ZONA RURAL Adriano Vargas Freitas
O OFiCIO DE BENZER COMO Rita de Céassia de 2020 PPGEAA Dissertagao
PRODUCAO DO CONHECIMENTO Quadros Castro
A RELACAO COM O SABERE O Céssia Cilene de 2022 Scielo Artigo
EMPODERAMENTO DE IDOSOS EM Almeida Chala Brasil
PROCESSOS DE ESCOLARIZACAO Machado; Maria

Herminia Lage
Fernandes Laffin

JUVENIZA(}AO DA EJAE AS Alcides Alves de Souza 2021 Scielo Artigo
IMPLICACOES NO PROCESSO DE Filho; Atenuza Pires Brasil
ESCOLARIZACAO
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Cassol; Antonio
Amorim

O SAGRADO (RE)VELADO EM Natasha Fernandes de 2022 PPGEAA Dissertagao
NARRATIVAS ORAIS DE Sousa
MULHERES QUILOMBOLAS DE
SANTISSIMA TRINDADE
A EXPERIENCIA DA SOLIDAO A Simone Correa Ribeiro 2022 PPGEAA Dissertagao
PARTIR DO OLHAR DE PESSOAS
IDOSAS DO PROGRAMA DE
EDUCACAO NA TERCEIRA IDADE
AS PRATICAS EDUCATIVAS DE Sonia Maria Alvesde 2023 Scielo Artigo
REGULACAO E EMANCIPACAO NA | Oliveira Reis; Carmem Brasil
EJA Iucia Eiterer
ETNOCONHECIMENTO NA Hugo Junior Ferreira de 2023 Google Artigo
PERSPECTIVA DA EDUCACAO DO Sousa; Maria José de Académico
CAMPO SOB A EPISTEMOLOGIA Pinho
DO PENSAMENTO COMPLEXO E DA
TRANSDISCIPLINARIDADE.
MEMORIA DE VIDA: A Alexandra Henriques 2024 Google Artigo
IMPORTANCIA DAS NARRATIVAS Ferreira; Elaine Gomes Académico
AUTOBIOGRAFICAS DOS Vilela
ESTUDANTES DA EJA

Fonte: Tabayara (2024).

A partir das pesquisas realizadas sobre os principais eixos que pautam esta dissertacao,
e tendo como base a problematica de denotar e situar, por meio da tematica “Memorias e
Etnoconhecimento na EJAI”, pudemos observar que os trabalhos analisados apresentam
algumas contribui¢des importantes para o contexto aqui abordado e para as pesquisas

académicas de modo geral.

Acerca da memoria no contexto da EJAI, denotamos algumas pesquisas que abordam a
tematica contadas por meio de relatos e historias de vida, nesse sentido, e tendo como exemplo
o trabalho de Ferreira e Vilela (2024) ¢ evidenciada a preocupacdo dos autores em ndo deixar a
EJA desassistida e nem esquecida. Para tal, foi por meio de uma produgdo narrativa
autobiografica que os autores encontraram para materializar e engajar essa modalidade de
ensino e com isso difundi-la, sendo nesse caso, a narrativa oral, indispensavel por se remeter a

memoria, pois de acordo com as autoras referidas:

Ao narrar a propria historia e mesmo estar no lugar de ouvinte e leitor ¢ um grande
desafio e nos traz uma enorme reflexdo sobre nossas vidas: quem sou? Fago parte de
qual grupo social? Quem estd ao meu redor? Como sou como professora? Por que
estou na area da educag@o? Tenho por objetivo contar a experiéncia de ser ouvinte,
leitora e refletir sobre a importancia de, como educadoras, conhecer a historia de vida
dos estudantes da EJA (Ferreira, Vilela, 2024, p.03).
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A relagdo com a memoria segundo as autoras possibilita/permite o resgate de
conhecimento prévio dos estudantes sujeitos, além disso, para elas, atuam na promoc¢ao da
empatia, no estimulo da criatividade e no pensamento critico, o que resulta numa maior
interagdo em sala de aula, na qual podemos inferir que a troca de conhecimento por meio das

historias relatadas possibilita o contato interpessoal.

Concomitante ao trabalho supracitado, a pesquisa de Ribeiro (2022) traduz a memoria
sob uma outra 6tica, desta vez colocada a partir da experiéncia do processo de soliddo por parte
de um grupo de idosos de um determinado grupo de atividades educacionais presente na
Amazonia para o publico da terceira idade. Por linhas gerais, Ribeiro (2002) evidencia que

memoria representa libertacao,

Com base nas memorias que constituem minha historia ¢ possivel afirmar que
libertagdo e aprisionamentos caminham na mesma dire¢a0, com maior ou menor grau
de interpenetragdo. Digo isso por me perceber me libertando e a0 mesmo tempo me
aprisionando por dentro dos episodios que foram consubstanciando minha existéncia.
Nesses termos, nem libertagdo e nem prisdo sdo absolutas. Diria que se impulsionam
mutuamente e, talvez seja o ponto de conexdo entre ambas o grande desafio com o
qual temos dificuldade de lidar. J& fui mais e menos liberta, da mesma maneira como
ja fui mais e menos prisioneira, dos meus sonhos, conquistas, medos, equivocos, das
minhas contradi¢cdes ¢ das questdes historico-politicas e socioculturais que também
me afetam (p.18).

Neste caso em particular ¢ valido ressaltar que a presenca de uma pesquisa que pauta
pessoas idosas e tem como fonte de busca de informagdes as narrativas orais, sofre algumas
intercorréncias por conta da fragilidade do publico em questdo, que, diretamente também esta
atrelado ao publico da educacdo de jovens, adultos e idosos, que em muitos casos, ndo recordam
perfeitamente do seu passado. Ademais, para o levantamento em questdo notamos a memaoria
como fonte de felicidade, de possibilidades para troca de conhecimento e como fio condutor de

criagdo de relagdes prosperas dentro e fora dos limites de atividades educacionais.

Nao obstante, outra pesquisa que traduz essa tematica relacionada a memoria ¢ o de
Santos (2020) que evidencia por meio de um levantamento teérico-filosofico a relagdo entre o
sagrado, suas amostras e as narrativas orais de pessoas de mais idade em comunidade
quilombola amazonica, a constru¢do de uma pratica de perpasse de saberes, costumes,

conhecimentos, para tal faz uso da memoria dos comunitarios em questdo. Para a autora,

No lugar € que se concebem as histdrias, as manifestagdes religiosas e as experiéncias
de vida. E nele também que o homem estabelece seus lagos familiares e de amizade.
E no lugar que 0 homem vive e conhece o seu sagrado, é nele que as historias de vida
e da vida das pessoas sdo registradas pela memdria do lugar (Santos, 2022, p.46).
(grifos nossos)
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Em se tratando de rememoragdo, como fonte base para situar, expandir e desenvolver
uma narrativa, todos os lugares e coisas que levam um sujeito a efetivacdo dessa memoria
devem ser considerados, sejam estes um livro, uma estrada, um igarapé ou qualquer outra coisa.
No caso do trabalho desenvolvido por Sousa (2022) ressaltamos a presenca de uma arvore, o
jambeiro, na localidade pesquisada, que remetem os comunitdrios a praticas religiosas de
outrora, “Esse jambeiro remete a muitas memorias sagradas dos moradores da localidade,
principalmente das brincadeiras da infancia e dos sonhos de criangas. Memorias que também

se estendem aos seus belos igarapés, umas das suas principais fontes de lazer do lugar” (p.49).

Nesse sentido, com relacdo as pesquisas que pautam tematicas que envolvem memoria,
percebemos que as narrativas de memorias se entrelagam diretamente com a propria historia de
vida de uma localidade, de um lugar, de um espago, um territdrio, que inclusive pode ser uma
escola e auxiliam na construgao de relagdes que possibilitam colocar os sujeitos em questdo em
uma melhor condi¢do e como agentes participativos em suas atividades, deixando o lugar
passivo de lado e atuando como detentores de seu proprio protagonismo. Nos casos das escolas,

esse protagonismo estaria ligado com a capacidade de discussao entre determinados assuntos.

Ja no que concerne aos trabalhos desenvolvidos sobre a tematica do etnoconhecimento,
alguns dados precisam ser enfatizados para que possamos perceber como este tem sido
evidenciado nas pesquisas académicas. No trabalho apresentado como forma de dissertagao de
mestrado proposto por Castro (2020) temos a amostra de um conhecimento popular tipicamente
amazonico e detentor de muitas vertentes que podem ser discutidas por meio de diversas frentes,
mas aqui nos ocupemos de discutir aquelas propostas pela autora, o do conhecimento popular

por meio das praticas religiosas advindas da benze¢do. Diz ela que:

Uma de minhas interlocutoras, que estou denominando aqui de Dona T., afirma que
aprendeu o uso das plantas medicinais com a avo, a ponto de hoje benzer até através
de roupas (informacgdo verbal, 2018). Ela utiliza raizes, plantas, faz garrafadas,
asseios, xaropes e outros produtos oriundos das plantas medicinais. E, assim, parte do
oficio de benzer o conhecimento de rezas e ervas, aplicadas em chés e massagens
corporais. No entanto, ndo ¢ qualquer um que conhece as plantas certas para cada
doenga ou infortinio, pois, dependendo da dose, a mesma planta pode ou curar, ou
envenenar (Castro, p.17).

Nesse contexto exposto por Castro (2022) tem-se que considerar a Amazdénia como
locus de producdo desse conhecimento, haja vista que sua pratica também tem relagdo com as
praticas de cura também realizadas por indigenas e que datam desde a época da escravizagao e
que ainda hoje se mantém muito presente. Segundo Azevedo (2017), no Brasil, as benzedeiras

podem ter surgido pela mistura da cultura ocidental, entre colonizadores e as etnias
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miscigenadas, entre elas a indigena e a africana, com seus mais variados tipos de conhecimentos
medicinais e religiosos. No entanto, enquanto conhecimento marginalizado da comunidade
cientifica da época, foi somente a partir do século XVII é que se pode perceber que o uso de
recursos naturais manipulados por benzedores, parteiras e raizeiros, geravam uma rica e

grandiosa op¢ao para os campos de pesquisa das mais variadas areas (Castro, 2022, p.18).

Castro (2022) levanta também a questdo da desvalorizagdo dos saberes culturais
evidenciados por meio da pesquisa etnografica em detrimento da pesquisa cientifica, em linhas
gerais e mais diretas, levanta a questdo da ndo credulidade desses saberes por populares,
também conhecidos como etnosaberes ou etnoconhecimento. Na pesquisa a autora orienta
caminhos para a valorizacdo de tais conhecimentos e da interacdo que julga necessaria existir

entre o saber popular e o saber cientifico,

E importante reforgar a necessidade de didlogos entre os conhecimentos cientificos e
outras formas de saber, apresentando assim um desafio entre aqueles que tem uma
percepgao do ambiente em que todos objetos, materiais e sujeitos, interagem entre si
e produzem assim uma materialidade religiosa. Trata-se, por conseguinte de enraizar-
se e corroborar o conhecimento dessas pessoas (Castro, 2022, p.71 e 72).

Outro fato que também hé que se falar trata do repasse desses conhecimentos oriundos
de praticas popular, que se da por meio da oralidade e que se repassa de geragdo por geral, nas
palavras de Castro (2022, p.35) “o ato do benzimento refor¢a uma pratica geracional e ao
mesmo tempo mistura conhecimentos simbolicos, valores, crengas e técnicas”. Nesse sentido,
faz-se uma ligacao direta do etnoconhecimento com a memoria popular na construcio desses

saberes proprios, apontando caminhos para que este permanega vivo,

A articulagdo entre os saberes a partir de uma logica que ndo seja pautada apenas no
conhecimento hegemoénico ¢ um trabalho politico, é praticar cidadania. Procurar
recuperar essa tradi¢ao terapéutica ¢ acima de tudo resgatar as origens socioculturais,
pois esta se configura como um saber criado a partir da miscigenagdo de diversas
culturas presentes no Brasil, traduzindo assim nossa historia (Castro, 2020, p.71).

Ademais, na pesquisa desenvolvida por Sousa e Pinho (2023) temos uma percepcao
integrativa do campo de vista da experiéncia de vida por meio dos conhecimentos populares
e/ou tradicionais, com a realidade ensinada dentro da sala de aula de uma escola do campo, para
os autores esse trabalho de percepcao seria como unir a teoria com a pratica. Assim, o estudo
envereda-se para uma pesquisa que pauta o etnoconhecimento e como este pode ser visto por

meio de andlise curricular. Os autores supracitados apontam que:

[...] faz-se pertinente uma analise quanto ao curriculo e a formagao docente nessa area
de atuag@o, mais especificamente acerca dos documentos oficiais do Ministério da
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Educacdo (MEC) e de outras instituigdes que compreendem os saberes de povos
tradicionais originarios do campo na formagao de estudantes de institui¢des de ensino
localizadas no espago rural (Sousa e Pinho, 2023, p.2).

Nesse contexto podemos perceber, assim como nos dados trazidos na pesquisa
anteriormente citada de Castro (2020), que as tematicas que tém sido publicadas acerca do
etnoconhecimento estdo diretamente ligadas com a relacdo entre saberes populares e ensino em
localidades do campo, na qual o conjunto de saberes e fazeres fundamentais se consubstanciam
com os estudantes que vivem no campo. Para os autores o “etnoconhecimento tem sua
importancia na valorizagdo dos saberes populares dos povos tradicionais, bem como, na vida

de uma populagdo campesina que ultrapassa geragdes” (Sousa e Pinho, 2023, p.5).

Ademais, no que diz respeito ao trabalho cientifico apresentado por Machado e Laffin
(2022) evidencia-se a EJA sob o cendrio das politicas publicas e acesso a educagdo como partes
fundantes de um sistema democratico (com base nos documentos oficiais que regem tais
direitos). As autoras corroboram para uma relagdo intrinseca entre o empoderamento
emancipatdrio de idosos no processo de escolarizacdo. Nao obstante, o trabalho aponta para a
realizacdo pessoal de cada estudante sujeito da EJAI quanto a sua escolariza¢do e no processo
de pertencimento e saber popular e de vida que cada um tem nesse processo, notando-se nesse
caso, como sujeito participativo, protagonista no processo de escolarizagdo, por meio das suas

historias de vida e saberes. Na visdo das autoras:

A aquisi¢do do conhecimento sistematizado (da cultura dominante) potencializa as
acdes no/com o mundo, de modo que as pessoas idosas passam a assumir outra postura
perante a vida e a sociedade, em que procuram valorizar a propria cultura, a existéncia
de seu grupo social, como também evidenciam uma imagem positiva perante a
velhice, de pessoas ativas, capazes, situadas e que desejam mais visibilidade social
(Machado e Laffin, 2022, p.15).

A busca pelo processo de escolarizacdo na pesquisa de Machado e Laffin (2022) se
difere de outras pesquisas no que tange ao interesse do alunado da EJA/EJAI, uma vez que no
caso do estudo apresentado os estudantes sujeitos estdo de fato na procura da escolarizagao

como processo de poder emancipatorio que inclusive tem a ver com a autoestima. Para elas,

A presenga de pessoas idosas ¢ demarcada para além da necessidade de ocupagdo do
tempo livre (versus soliddo), pois situa-se em relagdes de saberes com
desdobramentos sociais emancipatorios, haja vista que esse nucleo traz consigo uma
proposta de promover as pessoas idosas como ‘“sujeitos em transformagdo e
transformadores” (p.4).
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Soma-se a essas produgdes os trabalhos referenciados por Xavier e Freitas (2019) que
refletem acerca das motivagdes que os estudantes sujeitos da EJAI rural da cidade de Sobral-
CE tém para permanecer no ambiente escolar dadas as dificuldades apresentadas
corriqueiramente pelo publico dessa modalidade de ensino, e acreditam que a EJAI deve ser
vista “de diferentes maneiras e motivadas pelo estranhamento” (p.2), uma vez que esta ainda ¢

uma temadtica muito estigmatizada.

Nesse sentido, embora sejam consideradas todas as motivagdes que fizeram os
estudantes sujeitos a procurarem a EJAI a pesquisa supracitada corrobora que a ndo evasao
deles se da por meio da grande afetividade por parte da professora, que em sala de aula, faz
com que se sintam importantes naquele ambiente escolar. Esse posicionamento ¢ reforcado

pelas autoras, quando estas afirmam que:

De maneira geral, entendemos que os estudantes, independente da idade, apresentam
fatores de motivagdo que estdo ligados diretamente com a afetividade construida no
local de ensino que vém carregadas do sentimento de pertencimento a esse espago.
Junta-se a isso o fato de também buscarem a aquisi¢cdo de saberes da leitura e da
matematica, quando expressam “estar”’ na escola por causa do “ensino” da professora
(Xavier e Freitas, 2019, p.12).

Com isso, podemos fazer duas reflexdes importantes, e que aqui ndo podem deixar de
ser mencionadas, a primeira ¢ que as praticas pedagogicas dos professores em sala de aula ¢
uma das forgas operantes que influenciam diretamente no interesse dos estudantes em sala de
aula, o que culmina na sua permanéncia nos estudos. A outra ¢ que para o publico da EJAI o
estudo tem uma representatividade social demasiada com relagdo a outras modalidades de
ensino, uma vez que nesse caso, o estudo permite uma projecao pautada na transformacao real

de suas vidas no futuro.

Nao obstante, a pesquisa desenvolvida por Reis e Eiterer (2023) também aborda esses
sujeitos como agentes de transformagdo emancipatérios por meio da escolarizacao,
evidenciando as praticas educativas como indispensaveis nesse processo educacional. No
entanto, ndo diferentemente da pesquisa desenvolvida por Xavier e Freitas (2019), aqui também
temos como evidéncia que um ambiente afetuoso auxilia significamente nos processos de
aprendizagem e de acolhimento “o ambiente da sala de aula deve ser um lugar de ternura e
acolhimento” (Reis e Eiterer, 2023, p.4). Apesar disso, ndo podemos negar que, a falta de
entusiasmo profissional, de uma boa receptividade e um acolhimento sempre caloroso faz com
que o publico da EJAI se sinta “deixado de lado” e passem a sentir-se constrangidos e “fora de

rota” na escola, para que ‘“erradicando o medo e o sofrimento, tornando-se espaco de
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“convivéncia”, a escola poderd vir a ser espaco de cultivo da alegria e entusiasmo de aprender

junto” (p.14).

Em conclusao, e em relagdo aos demais trabalhos observados até o momento, a pesquisa
produzida por Alves Filho ef all (2021) evidencia o processo de juvenilizagdo na EJA por meio
de uma abordagem que considera as causas e implicagdes desse processo na escolarizagao
desses estudantes sujeitos, do estado da Bahia. Por se tratar de uma pesquisa de cunho mais
abrangente, a referida investiga¢do ndo se difere de outros trabalhos correlatos que examinam
a EJA, sejam os que evidenciam a evasao escolar, a falta de acesso a oportunidades e até mesmo

a condi¢do de permanéncia desses estudantes na escola.

Nesse contexto, a pesquisa evidencia a evasao escolar sendo representada, por exemplo,
pelo acesso ao trabalho. “Somam-se, ainda, os desafios sociais desses alunos, em particular a
questdo do acesso ao emprego e a renda, que, muitas vezes, seduz o estudantes para o mundo
do trabalho, promovendo a exclusdo da vida escolar” (Alves Filho, 2021, p.723). Assim, a saida
para esses jovens ¢ procurar a EJA cada vez mais cedo, causando o processo de juvenilizagdo
dessa modalidade de ensino, que foge dos parametros fundantes, causando até um conflito

intergeracional dentro de sala de aula, e certamente de organizacio pedagdgica.

Finalmente, apos a andlise das discussdes das tematicas que versam sobre memdria,
etnoconhecimento no publico da EJAI foi possivel perceber a auséncia de pesquisas com foco
na Amazonia rural, em particular, que considere os saberes populares desses estudantes sujeitos,
particularmente dos idosos, como uma possibilidade pedagégica de facilitagdo nos processos
de ensino e consequentemente de aprendizagem. Por isso, compreendemos a necessidade de
maiores aprofundamentos tedricos que interligam essas trés vertentes, para que possamos
relaciond-los com as vozes que vém do campo na Amazdnia e que estdo repletas de
memorias/conhecimentos, dados estes que com base nas pesquisas aqui investigadas ndo foi

identificado.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Abordaremos nessa secdo o percurso metodoldgico que possibilitou a realizagdo da
pesquisa ora apresentada. Antes de tudo, € vélido afirmar a investigagdo cientifica se estrutura,
obrigatoriamente, a partir de um planejamento de pesquisa, que segundo Gil (2002) expressa
um “procedimento racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos
problemas que sdo propostos” (p.17), sendo assim, a problematica que inquietou ideais e
motivou a criagdo deste projeto de pesquisa e posteriormente a uma investigacdo desta
dissertacdo, nutre-se da busca de inferéncias, preposi¢oes e melhores condi¢des educacionais a
EJAI vivenciada na Amazonia rural, solo onde transcorre uma realidade educacional carente de
um olhar comprometido com a qualidade e a equidade, de tal modo que viabilize as vozes e os

ecos de identidade e liberdade ainda presos com aqueles que ndo tiveram acesso a escola.

Logo, esta investigagdo buscou por meio do problema identificado tracar um
planejamento que permeie por passos metodologicos que identifiquem respostas mediante as
necessidades educacionais das vilas Cipoal e Modelo, sendo também uma problemadtica que
abrange o ambito social, pois estamos nos referindo a homens e mulheres que vivem a
experiéncia da escolarizacdo e ressignificacdo da sua identidade no meio social, muito embora
estamos nos referindo a nimeros minimos de sujeitos que venceram o desafio de retornar a
escola por meio da EJAI ao contrario de centenas de sujeitos que acreditam ndo ser capazes de

viver uma realidade de ressignificacdo de aprendizagem.

Chizzotti (2000) traz um significativo pensamento que faz uma analise genérica a
respeito do problema desta pesquisa, o qual ele conceitua sobre a pesquisa ao dizer: “A pesquisa
ndo pode ser o produto de um observador postado fora das significagdes que os individuos
atribuem aos seus atos; deve, pelo contrario, ser o desvelamento do sentido social que os
individuos em suas interagdes cotidianas” (Chizzotti, 2000, p.80), com isso, o problema parte
desta conceituagdo genérica, a fim de exemplificar o processo de observacao desta pesquisa, a
qual foi dentro de uma realidade presente em duas localidades de educacdo do campo, sendo

elas zona rural e sdo reflexo de uma realidade educacional nacional.

Desse modo, este estudo ndo ¢ refletido fora das significagdes locais, e sim
concomitante com a realidade educacional desta modalidade em aspectos locais, regionais e
nacionais. Trazemos também discussdes que gerem inquietagdes em futuras pesquisas, a fim de
desdobrar o didlogo sobre a EJAI em um prisma de jamais esvaziar essas discussdes, mas sim,
de acompanhar o processo educacional e suas inovagdes juntamente com as outras etapas e

modalidades da educagao.
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Ainda nos valendo deste pensamento de Chizzotti (2000), buscamos refletir sobre o
problema na perspectiva de que “a pesquisa ndo pode ficar reduzida a uma hipotese,
previamente aventada [...] o problema decorre, antes de tudo, de um processo indutivo que se
vai definindo e se delimitando nas exploracdes dos contextos ecoldgico e social” (Chizzotti,
2000, p.80), entretanto para esta investigacdo nos deteremos no contexto social o qual refletird

também no educacional.

A respeito da consideragdo inicial do autor, o problema desta pesquisa ndo esta reduzido
a uma hipoétese, a observagdo foi o ponto de partida e foi necessaria para a constru¢ao de
inquietacdes referente a promocao de oportunidade de acesso a educagdo a mulheres e homens
nascidos e nutridos no solo amazodnico, detentores de identidade e construtores de liberdade a

partir da criticidade aflorada no &mbito educacional.

3.1 Tipo de abordagem

Nesta se¢do buscamos apresentar a abordagem que guiard os passos desta pesquisa,
sendo antes de tudo, um estudo que busca dar vozes aos ecos de memoria e ao
etnoconhecimento de sujeitos amazdnicos, pertencentes muitos deles a uma estatistica de
insucesso educacional, muito embora, a pesquisa buscard responder a partir da entrevista
narrativa feita e da hipotese constituida de problematicas educacionais tidas como “normais”

pela sua recorréncia.

Com isso, elegemos para esta pesquisa a abordagem qualitativa, de maneira que
buscaremos atingir as finalidades deste estudo cientifico com suas defini¢cdes e fendmenos
investigativos. Para sustentar essa abordagem e sua necessidade para esta investigagdo, nos
apropriamos dos conceitos de Bogdan e Bicklen (1994), os quais refletem e apresentam esta
abordagem, também denominada naturalista, pelo fato do “investigador frequentar os locais em
que naturalmente se verificam os fendmenos nos quais estd interessado, incidindo os dados

recolhidos nos comportamentos naturais das pessoas” (Bogdan e Bicklen, 1994, p. 17).

Tomando assim pelas consideracdes de Bogdan e Bicklen (1994), a investigagdo
qualitativa surge de um campo propedéutico dominado por praticas de mensuragdo, de
observagao, de elaboragdo de testes de hipdteses assim como finalidades de busca de respostas
de uma problematica latente em determinada localidade, com isso, “[...] alargou-se para
contemplar uma metodologia de investigacdo que enfatiza a descri¢do, a indugdo, a teoria

fundamentada e o estudo das percepgdes pessoais” (Bogdan e Bicklen, 1994, p. 11). Com base
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nesses autores, temos a apresentagdo de cinco caracteristicas para a pesquisa qualitativa, as
quais apresentamos de forma esquematica: 1) a fonte direta de coletas de dados ¢ o ambiente
natural e o investigador o instrumento principal; 2) ¢ descritiva; 3) ha um interesse maior pelo
processo que pelos resultados ou produtos; 4) normalmente, os dados tendem a serem

analisados de forma indutiva; 5) tem um significado extremamente importante.

A investigacdo parte de uma abordagem qualitativa, em vista de “apresentar
carateristicas particulares, as quais serdo validas das deducdes especificas sobre um
acontecimento ou uma varidvel de inferéncia precisa” (Bardin, 2009, p.115), com isso,
depreende-se da identificacdo de fatos especificos os quais poderdo ser identificados nesta
investigacdo de carater EJAI, no sentido de extrair inferéncias, que ora sdo hipdteses e se

configuram como uma problematica de ambito educacional.

Com base nisto, Chizzotti (2000) reflete sobre esse tipo de abordagem, em que parte do
“fundamento de que ha uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito”. Logo, continua a
refletir sobre essa abordagem ao afirmar que, [...] “o conhecimento ndo se reduz a um rol de
dados isolados, conectados por uma teoria explicativa, e o sujeito observador é a parte
integrante do processo de conhecimento e interpreta os fendmenos, atribuindo-lhe um

significado” (p.79).

Com isso, nos detemos em afirmar sobre a relevancia deste tipo de abordagem em nossa
pesquisa, pois abrird a possibilidade de nos aprofundarmos nos resultados esperados, ao
aprofundarmos na averiguacdo das inferéncias oportunizadas pelos sujeitos que fardo parte

desta investigagao.

3.2 Tipo de pesquisa

Com relagdo a tipologia da pesquisa, optamos por utilizar a pesquisa de campo
exploratdria, descritiva e explicativa, a qual serd embasada pelas consideracdes de Gil (2002),
assim como Bardin (2009). Para tanto nos valemos da conceituacao de Gil (2002) quando ele
conceitua a pesquisa como um design, logo, por uma traducdo do autor chega-se ao termo
delineamento, em uma compreensdo de organizagdo que a pesquisa possui, com isso, nos

valemos de suas considerag¢des ao afirmar:

O delineamento refere-se ao planejamento da pesquisa em sua dimensdo mais ampla,
que envolve tanto a diagramagao quanto a previsao de analise e interpretagdo de coleta
de dados. Entre outros aspectos, o delineamento considera o ambiente em que sdo
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coletados os dados e as formas de controle das variaveis envolvidas. Como o
delineamento expressa em linhas gerais o desenvolvimento da pesquisa, com énfase
nos procedimentos técnicos de coleta e analise de dados, torna-se possivel, na pratica,
classificar as pesquisas segundo o seu delineamento (Gil, 2002, p.43).

Dessa forma, o delineamento desta investigacao buscara por meio da pesquisa de campo
o uso de técnicas que favorecem na coleta de dados e interpretacdo das inferéncias identificadas.
Este delineamento expressa o desenvolvimento da pesquisa, ao trazer para sua abordagem as

técnicas de coletas de dados, assim como sua analise.

O autor, ao apresentar este tipo de pesquisa, busca em deter-se nas similaridades e
diferenciagdes que o estudo de campo tem com o levantamento, ao identificar que o primeiro
« . . . o

procura muito mais o aprofundamento das questdes propostas do que a distribuicdo das
caracteristicas da populacdo segundo determinadas varidveis” e o segundo, “procura ser
representativo de universo definido e oferecer resultados caracterizados pela precisdao

estatistica” (Gil 2002, p.53).

Com base nestas trilhas metodologicas expostas, ¢ exitoso refletir sobre os pressupostos
tedricos que correm nas veias desta investigacdo, sendo eles da educacdo popular freireana.
Nascimento (2022) traz essa abordagem reflexiva no sentido de diferir “radicalmente da visdo
que ¢ tratada a educacdo realizada no ambiente rural como retrograda” (p.45). Essa reflexao
vem afirmar a compreensdo distorcida construida com a educagdo do campo, na qual ndo
engloba somente a Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas, mas também outras etapas e
modalidades da educagdo, outrossim, sao também celeiros de formacao humana e critica na

construcao de saberes que englobam a liberdade e a identidade destes sujeitos.

Para este procedimento metodologico, vamos pontuar também a “Pedagogia do
oprimido” (Freire, 2018), nos valendo das narrativas orais extraidas por meio das entrevistas
realizadas, serd possivel nos deter nas varias formas de refletir nas mudancas de vida dos

sujeitos pertencentes a este solo amazonico, reflete assim Nascimento (2022):

[...] diante a possibilidade de refletir mudangas na vida de homens e mulheres, na luta
pela constru¢ao de um projeto inclusivo de sociedade, compreendendo a luta por terra,
trabalho, moradia e, principalmente, pela educag@o, pela EJA, no seu papel formativo
cidadao, politico, pedagogico, emancipador (p.45).

Valemo-nos desta conceituagdo e reflexdo para os encaminhamos dos procedimentos
técnico-metodologicos desta pesquisa, vemos que o estudo de campo e suas estratégias serdo

cabiveis a esta investigacdo, pois busca a representatividade do universo definido e busca
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oferecer resultados caracteristicos da localidade/regido onde foram identificados a problematica

da pesquisa.

Portanto, a territorialidade do desdobramento cientifico ¢ também compreendida pela
luta da terra e demais fatores ja trazidos por Nascimento (2022), na qual caracteriza também o
sujeito da EJAI em um papel formativo de carater formativo, cidadao, politico e pedagogico,
assim como emancipador neste processo de (re)constru¢do constante, buscando a
expressividade e visibilidade das memorias e etnoconhecimentos destes homens e mulheres

amazonidas.

Quanto aos objetivos, trata-se de uma pesquisa exploratorio, ou seja, proporciona
“maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito”, nos permitindo
“aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des” (Gil, 2002, p.41) em relagdo a EJAI
rural e sua relagdo com as memorias ¢ o etnoconhecimento dos educandos. Por se tratar de uma
pesquisa que também tem como objetivo “[...] a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou fendomeno ou, entdo, o estabelecimento de relagdes entre variaveis” (Gil, 2002,
p.42), leia-se populacdo, as pessoas jovens, adultas e idosas do campo, e variaveis, a EJAI as
memorias, 0 etnoconhecimento e o processo de escolarizagdo, logo, ela também assume

caracteristicas da pesquisa descritiva.

Por fim, soma-se também elementos da pesquisa explicativa, cujo objetivo ¢ “identificar
os fatores que determinam ou que contribuem para a ocorréncia dos fendmenos". Esse € o tipo
de pesquisa que mais aprofunda o conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué
das coisas” (Gil, 2002, p.42). Assim, podemos dizer que pelo exercicio de construir
familiaridade em relagdo ao fendomeno estudado, assim como de descrever esse fendmeno e as
relacdes ocorridas entre as variaveis que o constitui, produzimos um tipo de pesquisa

qualitativa.

Em linhas gerais, em relacdo aos procedimentos técnicos, trata-se de uma pesquisa de

campo, portanto, comprometida com as seguintes questdes, segundo Gil (2002, p.53):

V' Maior profundidade e flexibilidade;
V' Estuda um unico grupo ou localidade em termos de sua estrutura social;
V Ressalta a interagdo entre componentes de determinados grupos;

V' Tende a utilizar muito mais técnicas de observagdo do que de interrogagio;
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V' Focaliza uma localidade, que ndo ¢ necessariamente geografica, ja que pode ser uma
localidade de trabalho, de estudo, de lazer ou voltada para qualquer outra atividade

humana.

3.3 Técnica de producio de dados

A produgdo de dados nesta investigagdo ocorrera por meio da entrevista, ao recorrer as
narrativas orais dos sujeitos da EJAI, frequentantes das aulas no ano letivo de 2023, trazemos
assim os autores Ludke e André (1986) que refletem sobre a entrevista como recurso de coleta
de dados, em que afirmam que a entrevista representa um dos instrumentos de carater basico
neste processo, embora ¢ uma das principais técnicas de trabalho na grande parte dos tipos de
pesquisa utilizados (Ludke e André, 1986, p.33), os autores trazem essa reflexdo com
referéncias as ciéncias sociais, sobretudo, a reflexdo encaixa-se na perspectiva desta
investigacdo, pois trard por meio da analise de dados as vozes destes sujeitos e suas percepgdes

da experiéncia vivida de retorno a rotina escolar.

Deste modo, foi idealizado pelos pesquisadores um roteiro de perguntas que buscaram
extrair as narrativas orais dos sujeitos sobre suas percepcdes e vivéncias deste retorno a escola.
O cuidado nesta abordagem de coleta de dados se deu no momento de o entrevistador conhecer
os limites dos entrevistados, assim como respeitar as exigéncias. Nestes casos, os participantes
foram em sua maioria pessoas idosas, ainda com limitagdo de interpretagdo de alguns verbetes
da lingua portuguesa, no entanto, o entrevistador reformulou varias vezes a interrogagdo a fim

de extrair o maximo de informagdes pertinentes a finalidade da entrevista.

A realizagdo desta coleta de dados apropriou-se na pesquisa de campo, que precedida
pela observagdo preparou o caminho para amenizar as barreiras enfrentadas para o
desenvolvimento dos métodos propostos. Com énfase na pesquisa de campo, Ludke e André
(1986, p.28) ressaltam uma caracteristica necessdria para o €xito de um trabalho deste tipo, a

permanéncia do pesquisador em campo para as pesquisas antropoldgicas.

Portanto, ressaltamos a escolha deste método de coleta de dados na perspectiva de
melhor extrair as vozes destes homens e mulheres, eles que por vezes se sentiram diminuidos e
com sentimento de menos importancia por seus conterraneos locais, pelo fato de retornarem a
escola, sentimentos e expressdes desta natureza foram evidenciados na aplica¢ao da entrevista,
uma vez também que a frequéncia do pesquisador na localidade ocasionou a familiaridade

necessaria para conquistar ecos mais profundos no momento da coleta.
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Com isso, buscamos nos atribuir nas melhores técnicas por base nas teorias e métodos,
com a finalidade de levantar os dados dessa pesquisa, sendo elas assertivas na coleta de vozes
desses sujeitos que deram parecer favoravel ao processo investigativo por tras desta pesquisa

de campo.

3.3.1 A entrevista

O género trazido para esta investigacdo ¢ a entrevista, com a finalidade de buscar a
representacdo oral das narrativas construidas e explicitadas pelos sujeitos que por meio delas
marcaram camadas de representatividade nesta investigacdo. O roteiro da entrevista foi
desenvolvido com base nas observagdes feitas ao longo do ano de 2023 nas localidades em

questao.

As entrevistas foram realizadas com estudantes da EJAI, das duas localidades loci da
investigacdo, com aqueles que demonstravam interesse em participar e expor suas falas. As
entrevistas foram realizadas fora do ambiente escolar, o que deixava os participantes mais a
vontade em expressar suas falas. Em especial os estudantes da Escola Sdo Raimundo I (Vila de
Cipoal), demonstraram mais interesse em dispor tempo para as entrevistas, de maneira que

conseguimos retornar mais de uma vez para realizar a coleta de dados.

Tomamos por base o conceito de entrevista de Gaskell (2002), no qual expde os tipos
de entrevistas conforme o tipo de pesquisa, neste caso trata-se da abordagem qualitativa, sendo
assim caracteriza-se do tipo de semiestruturada com um tnico respondente ou com um grupo
de respondentes (grupo focal). Sendo para esta investigacdo a entrevista oral com um grupo de

respondentes.

Ainda sim, Gaskell (2002) afirma que as formas de entrevistas qualitativas podem ser
distinguidas “de um lado, da entrevista de levantamento fortemente estruturada, em que ¢ feita
uma série de questdes predeterminadas; e de outro lado, distingue-se da conversacao continuada
menos estruturada da observacdo do participante”, com isso, para esta investigagdo nos
valeremos da forma de entrevista qualitativa que busca por meio de conversdo menos
estruturadas a conquista de narrativas que transmitem os objetivos propostos pela pesquisa por

meio da entrevista com este grupo focal.

Em Bardin (2009) vamos refletir um apontamento persistente ao usarmos o recurso da
entrevista, dessa forma a autora reflete sobre o discurso formado com o receptor e o emissor no

momento das exposi¢des das falas, logo ela afirma que:
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O discurso esta situado e determinado nio s6 pelo referente como pela posigdo do
emissor nas relagdes de forca e também pela sua relagdo com o receptor. O emissor e
o receptor do discurso correspondem a lugares determinados na estrutura de uma
formag@o social. Por exemplo, o destinador e o destinatario estdo situados na esfera
da produgao econdmica: eles sao o patrdao, o quadro ou o operario numa dada empresa
(Bardin, 2009, p.214-215).

Partindo dessa reflexdo, percebemos que por meio da escuta das narrativas orais de
representatividades das duas localidades onde foram aplicadas as entrevistas, foi criada ao
longo do ano de 2023 uma frequéncia de visitas em determinada localidade, sendo ela a Vila
de Cipoal, resultando em uma afinidade no discurso produzido ao longo da entrevista. A outra
localidade, Vila Modelo, por situacdes de acesso ao local, a frequéncia de visitas pedagdgicas
foi minima, ocasionando ao longo da entrevista a coleta de informagdes limitadas, porém supriu

os objetivos da entrevista.

Chizzotti (2000) corrobora ao afirmar que “o sucesso do trabalho (entrevista) depende
também de algumas circunstancias, como contato prévio para se criar condigdes oportunas |...]
e situacdes amistosas de didlogo” (Chizzotti, 2000, p.17), distintamente da outra localidade na
qual os participantes ficavam envergonhados, timidos e indisponiveis para responder o roteiro

de entrevista.

3.3.2 As narrativas orais

A entrevista realizada nas duas localidades neste processo de levantamento de
inferéncias, oportunizou criar um arcabouco de informagdes os quais serdo convertidos em
dados, identificamos por meio disto o papel das narrativas orais, a modo de serem o acesso que

levou aos ecos de identidade e liberdade expostas pelos entrevistados.

Ao buscar formas de criagdo desta coleta de dados, pensou-se na utilizagdo do
questionario, entretanto sob o olhar da acessibilidade aos entrevistados, no qual nem todos tém
pratica avangada de leitura e escrita, logo, ndo teriamos a profundidade de dados. A entrevista
na busca da coleta de narrativas orais favoreceu a conquistas de impressdes referente as
questdes de pesquisas identificadas, impressoes essas que os respondentes se sentiram a vontade

em refletir.

Em Jovchelovich e Bauer (2002), os autores trazem suas contribui¢des ao afirmarem
que “as entrevistas narrativas estdo caracterizadas como ferramentas ndo estruturadas, as quais

visam a profundidade de aspectos especificos, a partir das quais emergem historias de vida,
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tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto situacional” (Jovchelovich e Bauer,

2002, p.159).

Cabe identificar nesta reflexdo as experiéncias vividas no momento da entrevista, pois
além das falas que demonstram as percep¢des dos entrevistados relacionadas a questdo
educacional, os entrevistados também demonstraram suas experiéncias de vida e suas

ressignificagdes como homem e mulher deste territério amazdnico.

As narrativas orais conquistadas por meio das entrevistas seguiam o roteiro semelhante
ao questiondrio, muito embora nem sempre, como via de regra, seguia a risca, com o objetivo
do entrevistado construir seu proprio enredo de raciocinio ao se deparar com uma pergunta
realizada pelo entrevistador. Ainda em Jovchelovich e Bauer (2002), ¢ feita uma reflexao sobre
os acontecimentos isolados no momento da entrevista, pois segundo os autores esses
acontecimentos apresentam como simples proposi¢des que descrevem acontecimentos

independentes.

3.4 Técnica de analise dos dados

Sabendo que todo processo carece ser sistematizado na holistica de manter o rigor e
validacao cientifica, assim buscamos em Bardin (2009) ¢ em Franco (2005) suas conceituagdes

para o tratamento nesta analise de dados.

Bardin (2009) elenca as etapas, as quais se organizam em trés fases: 1) pré-analise, 2)
exploragdo do material e 3) tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagdo. Vemos assim
a primeira fase chamada de pré-analise, em que se organiza o material a ser analisado com o
objetivo de tornad-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais. Trata-se da organizac¢ao
propriamente dita por meio de quatro etapas: (a) leitura flutuante, que ¢ o estabelecimento de
contato com os documentos da coleta de dados, momento em que se comega a conhecer o texto;
(b) escolha dos documentos, que consiste na demarcagdo do que serd analisado; (c) formulagao
das hipdteses e dos objetivos; (d) referenciacdo dos indices e elaboragdo de indicadores, que
envolve a determinacgdo de indicadores por meio de recortes de texto nos documentos de analise

(Bardin, 2009).

A segunda fase, exploracao do material, consiste na exploracdo do material com a
definicdo de categorias (sistemas de codificagdo) e a identificacdo das unidades de registro
(unidade de significacdo a codificar corresponde ao segmento de contetido a considerar como

unidade base, visando a categorizacdo e a contagem frequencial) e das unidades de contexto
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nos documentos. Unidade de compreensao para codificar a unidade de registro que corresponde

ao segmento da mensagem, a fim de compreender a significacdo exata da unidade de registro.

A terceira fase diz respeito ao tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacio.
Esta etapa ¢ destinada ao tratamento dos resultados; ocorre nela a condensagado e o destaque das
informagdes para andlise, culminando nas interpretagdes inferenciais; ¢ 0 momento da intuigao,

da analise reflexiva e critica (Bardin, 2009).

A partir das consideracgdes dos autores que apresentam consideragdes para o tratamento
do material a ser coletado para andlise, esta investigacdo apontou as categorias e subcategorias

tematicas analiticas, conforme quadro 1 que guiardo as andlises seguintes.

Quadro 1 — Identificagdo das categorias e subcategorias tematicas analiticas.

Categorias tematicas analiticas Subcategorias tematicas analiticas

Dos campos disciplinares e as dificuldades -
de aprender a compreensdo dos contetidos
tratados no cotidiano escolar

A atuacdo docente e a relagdo do conteudo -
com a realidade do educando

Da experiéncia de vida a dindmica escolar: o Marcas de escolariza¢do construidas antes
que dizem os educandos da EJAI

Apontamentos de melhorias e de -
continuidades na dindmica da atuacao
docente

O conhecimento escolar no cotidiano dos -
educandos

Desafios e Motivagdes para permanecer na  Desafios antes da EJAI
EJAI

E preciso esperangar: novos caminhos, -
novas lutas

Fonte: os autores (2024).

As unidades de sentido sdo eixos discursivos extraidos das unidades de contextos. A
unidade de contexto ¢ a totalidade discursiva produzida por um sujeito em relagdo a um
determinado tema, ou seja, considerando que teremos sete questdes orientadoras das narrativas
dos sujeitos, entdo temos sete unidades de contexto e de dentro delas sairam um conjunto de

unidades de sentido, extraidos ndo necessariamente da mesma unidade, haja vista que os
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discursos nao sdo unidades coerentes em relacdo aos contetidos que produzem, ou seja, €
possivel que para tratar de uma categoria analitica o conteido esteja registrado em outro
unidade de contexto, porque a memdria, quando solicitada, nem sempre da conta de atender
demandas objetivas. E comum que se faca uma pergunta a alguém e que a resposta venha em
outra pergunta posterior, pois rememorar também ¢ ativar conteidos que podem ser acessados

imediatamente ou ndo.

Com base nisto, nos apropriamos de Franco (2005) a qual reflete sobre os pressupostos
necessarios que garantem a importancia da analise. O primeiro se detém na grande quantidade
de informagdes que existem sobre o autor da mensagem analisada, sejam elas suas visdes de
mundo, as vivéncias obtidas ao longo da jornada, as marcas sociais, perspectivas, assim como
outros. O segundo refere-se a selecdo que o investigador realiza com as informagdes coletadas,

de tal forma que assim objetiva-se escolher o enfoque pretendido.

A autora apresenta a importancia que a pesquisa deverd ter ao delimitar a unidade de
contexto como fonte de dados, sendo assim, ¢ tida como a parte mais ampla do contexto a ser
analisada, porém ¢ indispenséavel para a necessaria andlise e interpretagdo dos textos a serem
decodificados (tanto pelo emissor, quanto pelo receptor) e, principalmente, para que se possa
estabelecer a necessaria diferenciagcdo resultante dos conceitos de “significado” e “sentido”

(Franco, 2005, p. 43).

Com isso, as unidades de contextos coletadas por meio das entrevistas visaram a
conceituagdo apresentada por Franco (2005), mantendo fiel 4 mensagem transmitida, assim
também como a fidelidade das impressdes de contexto, respeitando assim as andlises e

interpretagdes das mensagens disponiveis.

3.5 Cuidados éticos

Esta pesquisa além da finalidade de fomentar a tematica EJAI nas localidades e regido
na qual ¢ desenvolvida, manterd também os cuidados éticos necessarios para a
confidencialidade de todos os participantes que colaboram com essa investigacao por meio dos
do compartilhamento de suas memorias e etnoconhecimentos. O Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido — TCLE, juntamente com todo o arcabougo documental, submetido a
Plataforma Brasil tem em vista a validacdo desta pesquisa com seres humanos, a qual busca
antes de tudo reafirmar compromissos éticos que salvaguardam os direitos de sigilos quanto as

falas, impressoes e opinides dos participantes.



53

Nos embasamos como respaldo legal a resolucdo n°® 446, de 12 de dezembro e 2012, a
qual considera em uma de suas premissas “o respeito pela dignidade humana e pela especial
protecdo devida aos participantes das pesquisas cientificas envolvendo seres humanos” (Brasil,

2012).

Autonomia — O convidado ao participar da pesquisa tem o direito a sua
autodeterminagdo. Tal direito procura ser garantido nas pesquisas através do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, bem como pela protecdo a grupos vulneraveis e as pessoas

legalmente capazes.

Beneficéncia — A pesquisa deve estar comprometida com o bem de seus participantes
individuais ou coletivos, reais e potenciais; busque, em vista disto, prever danos e riscos;

garante a participag@o dos participantes nos resultados benéficos da pesquisa.

Nao maleficéncia — Afirma o compromisso de ndo causar danos, desde fisicos e
psiquicos aos morais e €ticos. Supde a explicitagdo de medidas de prevengdo diante dos riscos

e de reparacdo diante de danos possiveis.

Justica — Entende-se pela justica que a pesquisa tenha relevancia social e uma
destinacdo humanitéria, voltada para a prote¢do e cuidado das pessoas e do ambiente assegura
a distribuicdo equitativa dos custos e dos beneficios entre os participantes da pesquisa, sendo

particularmente protegidos os participantes vulneraveis.

Baseado nesta premissa elencamos cuidados éticos para esta investigacao, que se detém
em manter a autonomia dos participantes, assim como a garantia de sigilo das marcas de falas

e opinides deixadas por eles.

O comprometimento ético desta pesquisa também ¢ refor¢ado pelo cadastro ao Comité
de FEtica em Pesquisa (CEP), tendo sido aprovado, conforme n° de protocolo

80322324.0.0000.0018.

3.6 Contexto/Local da Pesquisa

A pesquisa teve como chdo para o laboratorio cientifico de antropizacao as localidades
denominadas de Cipoal e Modelo, ambas localizadas na zona rural da cidade de Sao Francisco
do Pard, as localidades ficam em territorialidades diferentes, embora compartilhem de

caracteristicas similares no que diz respeito a producdo agricola, economia, tracos locais e
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qualidade de vida, entretanto, carregam também marcas distintas quanto a questdo da

religiosidade, contingente populacional e acesso.

3.6.1 Participantes da Pesquisa

Inicialmente realizamos o levantamento junto as escolas "Sdo Raimundo I" pertencente
a Vila Cipoal e "Antonio Esigleison Firmino dos Santos" pertencente a Vila Modelo, com a
finalidade de verificar o nimero de matriculas da EJAI (1* e 2° etapa). Em seguida foi possivel
apresentar a proposta nas turmas e conforme o interesse dos estudantes extraimos o quantitativo

de 8 (oito) participantes. Para tanto, foi seguido os passos demonstrados abaixo:
Passo 1: Selecionamos 8 (oito) estudantes sujeitos a partir de 40 anos de idade;

Passo 2: Selecionamos estudantes sujeitos que sdo conhecedores da historia e da vida

das respectivas localidades.
Passo 3: Definicao dos estudantes sujeitos das localidades Cipoal e Modelo.

Passo 4: Classificamos de acordo com idade, sexo e tempo de convivéncia nas

localidades.

Passo 5: Substituicdo dos nomes dos estudantes sujeitos por nomes ficticios, em aten¢do
ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e respeito aos entrevistados. Cabe
ressaltar que o carater da pesquisa foi voluntario e que os participantes tiveram total autonomia

de decisao.

Os participantes que demonstraram interesse para essa investigacdo pertencem a 2
(duas) turmas com média de 12 estudantes em cada, deste universo 4 (quatro) estudantes
sujeitos da "Sao Raimundo I" (Vila Cipoal) desejaram participar da pesquisa, assim como 4

(quatro) estudantes sujeitos da escola “Antdnio Esigleison Firmino dos Santos” (Vila Modelo).
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4 APORTE TEORICO DA PESQUISA

O aporte tedrico da pesquisa ora apresentada estd fundamentada a partir das seguintes
tematicas: Historicidade da EJAI na educacgdo no Brasil; O protagonismo dos movimentos de
lutas da Educacdo do Campo e EJAI; A EJAI no papel: o que dizem as leis e diretrizes
brasileiras?; A EJA em Sao Francisco do Par4; Memoria e Etnoconhecimento; Tempo e espaco

no processo de globalizacdo: os lugares de memorias; Etnoconhecimento na EJAL.

4.1 Historicidade da EJAI na educac¢ao no Brasil

No Brasil, ao longo da historia, a EJA (Educagdo para Jovens, Adultos) como
modalidade de ensino passou por vérias fases e readequacdes, os quais chegaram nesta segunda
década do século XXI caracterizando uma modalidade de ensino presente na grande parte da
rede de ensino, seja ela estadual ou municipal, a qual leva esperanga de aprendizagens a homens
e mulheres que ressignificam suas aprendizagens de vida associadas aos conhecimentos

compartilhados na escola.

Dentre essas mudancas destacamos a incorporacao dos idosos nas discussdes da EJA, o
que ampliou no campo dos debates educacionais e dos movimentos sociais dessa modalidade
para EJAI, apesar do mesmo ndo ocorrer visivelmente na legislagdo brasileira. Dizemos
visivelmente na LDB de 1996, em que ndo aparece em nenhum momento a EJAI, mas esta
implicito na medida em que fala, assim como a Constituicdo Federal de 1988 em educacao
como direito de todos e ¢ refor¢ado no Estatuto da Pessoa Idosa ao assegurar a educagdo como

um direito deste publico.

No decorrer da histéria educacional brasileira, muitos foram os pensamentos
preconceituosos e limitados com relagdo aos individuos nao escolarizados e/ou alfabetizados
no “tempo certo”. Em 1879 a Reforma Ledncio de Carvalho considerava a pessoa adulta nao
escolarizada e oficialmente denominado de analfabeto como um sujeito sem competéncia,
conforme as considera¢des de Strelhow (2010, p.51), quando o pesquisador realizou o
levantamento histérico da escolarizagdo de pessoas jovens e adultas no Brasil desde o império

até os anos 2000.

Com base nesse pensamento da classe elitizada da época, foram se alastrando o
pensamento excludente, ocasionando o aumento deste publico adulto pertencente as camadas
populares, esse fendmeno gera automaticamente o crescimento de analfabetos e sem direito a

voto. A difusdo ocorreu de maneira tdo forte que atingiu, naquele momento historico, nao
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somente as classes baixas, mas também pessoas abastadas, que por ndo serem letradas, também

perderam o direito ao voto (Di Pierro, et al., 2001).

O papel da EJAI constitui-se, por um lado, na tentativa de conferir o acesso a
escolariza¢do a quem ndo teve esta oportunidade, mas por outro lado, a historia revela que nao
se tem sido promovida como ag¢do social que preza pela manuten¢do destas pessoas na escola.
Talvez, tal situagdo se justifique pelo fato de os professores concluirem seu curso de graduagao,
e nesta formacdo terem pouco ou nenhum contato com metodologias a respeito desta
modalidade de ensino da educacdo bésica, nem orientagdo para lidar com ela em sala de aula,

tal como afirma Almeida (2012):

Sao caracteristicas peculiares a EJA na atualidade e implica a consciéncia do perfil
diferenciado do sujeito para o qual se destina esta agdo educativa, bem como da
organizagdo curricular e consequente condugdo pedagdgica desta. Nao interessa o
nivel de escolarizagdo com o qual se esteja lidando profissionalmente na EJA, o
objetivo a se alcangar ¢ sempre a qualificagdo permanente da pessoa com a qual se
interage neste processo (p.2).

Tal afirmacdo remonta aos principais pontos que merecem destaque: a invisibilidade e
o silenciamento relacionado a formagao de educadores qualificados e preparados para atuarem
com eficiéncia e produtividade na EJAIL Diante disso, cabe ressaltar que esse cendrio
fundamenta a dificuldade percebida no ensino tanto pelos profissionais quanto pelos alunos,
influenciando diretamente os resultados e a eficacia de um processo de ensino e aprendizagem

adequado.

A reflexdo ndo deixa de ser um alerta para as formacdes docentes que as universidades
promovem, de maneira que a autora levanta a questdo a respeito dos profissionais que atuam
nesta modalidade de ensino, porém ndo possuem formagdo adequada ou ndo buscam um
aperfeicoamento metodologico para esta modalidade. No entanto, ndo ¢ este o foco desta
investigacdo, mas ¢ necessaria esta reflexdo para a compreensdo de alguns fatores que entram
em certos aspectos da EJAI no Brasil. Além disso, “a trajetdria historica da EJA no Brasil ¢
marcada por enfrentamentos, contradigdes, embates politicos e pedagogicos” (Nascimento,

2022, p.58).

A literatura também aponta como desafio a educagdo para pessoas adultas ou idosas em
outros paises, como afirma Machado (2018), quando investiga sobre a EJAI em Portugal em
comparagdo ao Brasil, o qual mostra que um dos maiores entraves desta modalidade ¢

ocasionado pela negacdo do direito a educagdo basica que ainda persiste em nossos paises,
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como o Brasil, e segundo suas pesquisas pretéritas ¢ tema pertinente em suas pesquisas em

paises da América Latina, Africa e Asia (Machado, 2018, p.04).

De modo geral, em dados recentes divulgados pela Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios Continua (Pnad-c) do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),

analisados por (Santos et. al., 2023) informam que,

Ha aproximadamente 39 milhdes de pessoas na faixa de 15 a 70 anos sem o ensino
fundamental completo; quando se amplia a andlise para a etapa do ensino médio, na
faixa de 19 a 70 anos, 57 milhdes de pessoas ainda ndo o possuem, ambos 0s grupos
sem frequentarem a escola. Considerando a estimativa populacional do IBGE para
2021, a populagao brasileira de 19 a 70 anos seria de cerca de 121 milhdes de pessoas;
assim, essa por¢do da sociedade desassistida educacionalmente representaria
aproximadamente 47% (p.22-23).

Ainda na andlise, constata-se que a faixa etdria dos estudantes sujeitos contemplados
pela EJAI tem uma predominancia de estudantes nascidos até a década de 1980. Ressalta-se
que “a questao etaria se constitui em dimensao imprescindivel para a compreensao dos publicos
da EJA e a distribuicdo dos bens educacionais, especialmente no ensino fundamental, e deve
ser referenciada como fator relevante para o desenho de politicas” (op. cit., p.18). Consoante a
isso, destaca-se que hd um grupo que acaba sendo o mais distante de ser contemplado dentro

da EJAI: homens pretos, pardos ou indigenas, da zona rural.

Além disso, quando os dados obtidos sao direcionados para a disposicdo da demanda
nos estados brasileiros, percebe-se que alguns estados possuem uma auséncia maior que outros
de matriculados contra aqueles que estdo fora da escola. Voltando o foco especificamente para
a regido amazodnica, nota-se que 50% em média dos estudantes sujeitos que estdo inseridos no
escopo da EJAI ndo estdo exercendo seus direitos de estarem nas escolas e prosseguindo com

a formacao escolar. Tal realidade ¢ preocupante e ainda pouco divulgada.

Sendo assim, o desafio de investigar a EJAI no cendrio brasileiro, leva a conhecer
resisténcias de movimentos que conceberam a esta modalidade de ensino avancos significativos
na garantia e acesso a educagdo de pessoas jovens, adultas e idosas, ao longo das ultimas
décadas. Ainda sim, necessite ainda melhor trato da Educacdo de modo uniforme, no qual
respeite suas etapas e modalidade de ensino, reconhecendo as particularidades dos individuos

que nela estdo inseridos.
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4.2 O protagonismo dos movimentos de lutas da Educacio do Campo e EJAI

O protagonismo dos movimentos de lutas da Educa¢do do Campo e da Educagdo de
Jovens e Adultos (EJAI) se revela como um fendmeno complexo e multifacetado,
essencialmente vinculado a mobilizag¢do dos trabalhadores rurais e suas organizagdes sociais €
sindicais. Conforme Farias e Hage (2021, p.476), a origem desse movimento remonta ao |
Encontro Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (ENERA, 1997), onde se articulou a
necessidade de uma educacdo que respondesse as especificidades e desafios enfrentados pelas
populacdes do campo. Este movimento, ao longo de sua trajetoria historica, incorporou
importantes espacos de debate e formulagdo de politicas educacionais, como as I e II
Conferéncias Nacionais de Educa¢do do Campo (1998 e 2004), consolidando-se como um ator
fundamental na constru¢do de um projeto educativo que desafia a hegemonia das praticas

educacionais tradicionais, muitas vezes descontextualizadas da realidade rural.

Caldart (2012) apud Farias e Hage (2021) refletem sobre o Forum Nacional de
Educacdo do Campo (FONEC), criado em 2010, exemplifica essa articulacdo, reunindo 32
entidades, incluindo institui¢des de ensino superior € movimentos sociais e sindicais. Essa
diversidade de vozes ¢ crucial, pois a educacdo do campo abrange um amplo espectro de
sujeitos coletivos, como agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais,
quilombolas e ribeirinhos, todos mencionados no Decreto n® 7.352/2010. O reconhecimento
dessa heterogeneidade ¢ fundamental para a formagao do educador do campo, que deve ser
sensivel as culturas, saberes, modos de vida e desafios especificos enfrentados por essas

localidades.

Nesse contexto, a educacdo do campo ¢ compreendida ndo apenas como um meio de
acesso ao conhecimento, mas como um espago de resisténcia e de constru¢do de identidade,
onde as populagdes rurais reivindicam seu lugar na sociedade e na historia. A luta por uma
educacdo que respeite e valorize suas experiéncias, culturas e modos de vida torna-se, portanto,
uma questdo de justica social e de afirmacdo dos direitos dessas localidades. A partir dessa
perspectiva, o Movimento da Educagcdo do Campo se posiciona como um catalisador de
mudangas sociais, promovendo uma educacdo que ¢, simultaneamente, um ato de luta e uma

pratica de emancipagao.

A discussao sobre os movimentos sociais na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) que
habitam e trabalham no campo no Brasil tem ganhado destaque nas ultimas duas décadas,
refletindo um crescente reconhecimento da necessidade de uma educagdo que responda as

especificidades e desafios enfrentados por essas populacdes. Nascimento (2022) ressalta que
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essa preocupacdo ¢ fruto das lutas incessantes dos movimentos sociais, especialmente do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que, juntamente com universidades
publicas e outros parceiros, tém contribuido para a constru¢do de uma educacdo popular

fundamentada nos principios da pedagogia freireana (Nascimento 2022, p.36).

Caldart (2002) e Arroyo (2009) apud Nascimento (2022) sdo fundamentais para essa
compreensdo, pois enfatizam a importancia de considerar o campo e os assentamentos como
espacos de vida digna, capazes de propiciar vivéncias e convivéncias que enriquecem 0s
processos formativos. Essa perspectiva se afasta da visdo tradicional que muitas vezes reduz o
espago rural ao dominio do latifundio, destacando a potencialidade dos assentamentos como

contextos educacionais dindmicos e plurais (Nascimento 2022, p.36).

A relagdo entre educacdo e movimentos sociais, conforme Gohn (2007) apud
Nascimento (2022), ¢ evidenciada por meio das agdes sociais coletivas que viabilizam a
organizacdo ¢ a expressdo das demandas da populagdo. Essa relacdo se manifesta
historicamente na educacdo brasileira, no qual movimentos sociais t€ém atuado como agentes
de mudanca, promovendo a inclusdo e o reconhecimento dos direitos dos trabalhadores do

campo.

Silva (2011) trazida para discuss@o por meio das consideracdes de Nascimento (2022),
corrobora ao afirmar que, desde a década de 1960, houve uma efervescéncia na luta dos
segmentos populares, especialmente no contexto rural, articulada a disseminacao das ideias de
educagdo popular e freiriana. Essa articulacdo foi crucial para a formacdo de espagos de
resisténcia durante o periodo da ditadura militar, os quais foram silenciados, mas que

ressurgiram com for¢a no processo de redemocratiza¢ao do Brasil (Nascimento (2022, p. 29).

Portanto, a intersec¢do entre a EJA e os movimentos sociais ¢ um campo fértil para a
construcao de praticas educativas emancipadoras, que ndo apenas visam a alfabetizagdo e a
escolarizag¢do, mas que também promovem a autonomia e a cidadania dos sujeitos do campo.
Essa abordagem educacional, enraizada nas experiéncias e nas lutas desses movimentos, nao
apenas reconhece a diversidade cultural e social das localidades do campo, mas também
reafirma a educagdo como um direito fundamental e um caminho para a transformagao social.
Assim, a EJA no campo se configura como um espago de construcio de identidades, resisténcia
e luta por justica social, refletindo as complexidades e as especificidades das realidades das

pessoas jovens, adultas e idosas que ali habitam.
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4.3 A EJAI no papel: o que dizem as leis e diretrizes brasileiras?

Pode-se destacar marcos normativos que solidificaram a EJAT* no Brasil, vindo desde a
Constituicao Imperial de 1824, dentre outros nesta sequéncia, chegando a promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢ao (LDB), n°® 9.394/1996, e posteriores documentos (Brasil,
2021) que validam e garantem os direitos de aprendizagem deste publico, como a resolugdo de
nimero 01/2021 de 25 de maio de 2021°. Tais normativas justificam e respaldam essa

modalidade de ensino no pais.

A atual Constituicdo Federal (1988) garante o acesso de todos os cidaddos ao ensino e
a educagdo. Santos et. al. (2023) destaca que um dos motivos por tras dessa preocupagdo foram
as altas taxas de analfabetismo no periodo da elaboragdo de nossa lei maxima. Além disso, ¢
preciso enfatizar a secdo especifica na LDB direcionada a educagdo de jovens e adultos. Na
secdo V, fica assegurado o acesso a educacdo gratuita, que respeite as caracteristicas dos
estudantes, o contexto em que estdo inseridos, seus interesses e diferentes realidades, vejamos:
“Art. 5° O acesso ao ensino fundamental ¢ direito publico subjetivo, podendo qualquer cidadao,
grupo de cidaddos, associacdo comunitaria, organizagdo sindical, entidade de classe ou outra
legalmente constituida, e, ainda, o Ministério Publico, acionar o Poder Publico para exigi-lo”.
Posteriormente no seu inciso I, ainda refor¢a que se deve, por meio da colaboragao dos Estados
e municipios, com apoio da Unido, “recensear a populacdo em idade escolar para o ensino

fundamental, e os jovens e adultos que a ele ndo tiveram acesso”.

Ainda na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9.394/96), em seu artigo

28, estabelece que:

Na oferta da educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino proverao
as adaptacOes necessarias a sua adequagdo, as peculiaridades da vida rural e de cada
regido, especialmente:

I - conteudos curriculares ¢ metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II - organizag@o escolar propria, incluindo a adequagdo do calendario escolar as fases
do ciclo agricola e as condi¢des climaticas;

III - adequag@o a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas sera
precedido de manifestagdo do 6rgdo normativo do respectivo sistema de ensino, que
considerara a justificativa apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do

4As siglas podem variar de acordo com o contexto e a preferéncia do autor ou da instituigio, e o uso de "EJAI" ou
"EJA" pode depender das normas ou convengdes estabelecidas em cada contexto especifico. Para esta dissertagdo
sera utilizado a sigla EJAI, de maneira que os sujeitos estudantes para esta investigagado sao adultos e idosos.

3 Institui Diretrizes Operacionais para a Educagio de Jovens e Adultos nos aspectos relativos ao seu alinhamento
a Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ Educagao de Jovens
e Adultos a Distancia.



61

diagnostico do impacto da a¢do e a manifestagdo da comunidade escolar (Brasil,
1996).

Desse modo, percebemos que por meio da implementacao de uma lei especifica para a
educacdo do campo, o reconhecimento do olhar para esse publico tornou-se uma realidade,
levando em consideragdo as suas mais diversas especificidades, sejam elas climaticas,
territoriais, estruturais e outras, como também denotamos a integragdo dos saberes das
populagdes campesinas na constru¢do do curriculo escolar, sendo possivel uma educagdo mais

equanime.

Percebe-se que a propria diretriz nacional reconhece que esses sujeitos estdo inseridos
em fatores distintos, que dependem do contexto e do tempo em que estdo. Ademais, como
salienta Saviani (1983), os individuos da EJAI devem ser reconhecidos como agentes ativos,
com autonomia e que podem realizar propostas, sendo “capaz de contrapor-se as concepgdes
dominantes, que implicam na continuidade de um contexto social, politico, pedagogico
conservador, articulado com propostas curriculares, didaticas alienadoras, reguladas por

diretrizes politicas compensatorias.”

Ainda na LDB, ¢ postulado que o poder publico deve assegurar a permanéncia e
estimular o acesso nesta modalidade, garantindo que estes (estudantes sujeitos) consigam
conciliar os estudos e a vida profissional, sabendo-se que a grande maioria ¢ composta por
trabalhadores ativos. Todavia, apesar de ser um direito respaldado, nem sempre isso ¢
evidenciado na pratica pelas escolas que oferecem essa modalidade em suas institui¢des. Sem
deixar de mencionar a auséncia de estudantes que conhecam que esse direito ¢ assegurado e

deixa-los amparados legalmente.

Destarte, outra normativa relacionada ao tema ¢ o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que
dispde sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do de Jovens e Adultos. Na

postulagdo que define essa modalidade, ressalta-se que:

A Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida social ndo reparada
para com os que ndo tiveram acesso a € nem dominio da escrita e leitura como bens
sociais, na escola ou fora dela, e tenham sido a for¢a de trabalho empregada na
constitui¢do de riquezas e na elevacao de obras publicas (Brasil, 2000, p.5).

Fica evidente o carater reparador que tal modalidade objetiva. Ora, no inicio deste
século, as taxas de analfabetismo e evasdo escolar entre jovens e adultos eram preocupantes e,

na maioria dos casos, estava estritamente ligada a necessidade de os estudantes sujeitos terem
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que escolher entre continuar estudando ou adentrar no mercado de trabalho, mesmo nao tendo

a qualifica¢do adequada.

Neste parecer, que trata especificamente da modalidade de ensino da EJAI como sendo
obrigatdria no pais, ¢ possivel perceber que os pensamentos freireanos estdo presentes. O
sistema capitalista de certa forma obriga os individuos da EJAI a abandonarem aquilo que pode
transformar a sua realidade. Diante disso, o retorno desses sujeitos ao sistema de ensino traz
novas perspectivas e possibilidades de uma libertacio fomentada através e por meio da
educacdo. Sendo assim, como afirma o patrono da educagdo brasileira, “a grande tarefa

humanista e historica dos oprimidos ¢ libertar-se a si e aos seus opressores” (Freire, 2018, p.41).

Mediante Nascimento (2022), o conceito de Educagao Popular passa a ser concebido e
vinculado aos ideais defendidos por Paulo Freire. Logo, a modalidade da EJAI faz com que os
estudantes conscientemente ou ndo lutem contra um sistema educacional que, apesar das
mudangas legislativas, ainda ¢ opressor e excludente. Diante disso, ¢ preciso compreender “a
historia da EJA no didlogo com a educagdo popular, ndo como parte de um museu do passado,
mas enquanto um bem que ndo se pode perder, como também ndo pode conformar-se as logicas

conservadoras” (p.73).

Além disso, outro documento normativo que merece mengao € o PNE (Plano Nacional
de Educagdo), instituido pela Lei n° 13.005/2014, que apresenta 20 metas que deveriam ser
realizadas no decénio 2014-2024. Nao obstante, ¢ valido ressaltar que estamos no ultimo ano
de vigéncia e muito do que se havia requerido ainda se encontra distante da efetividade e longe
da realidade da educagdo escolar brasileira. Contudo, nos prenderemos as metas relacionadas a

EJAL

Mediante, no que se refere a educacdo de jovens e adultos, destaca-se a meta 8 e a meta

10. Na meta 8, temos o seguinte postulado:

Elevar a escolaridade média da populagao de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de
modo a alcangar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no ultimo ano de vigéncia deste
Plano, para as populacdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos
25% (vinte e cinco por cento) mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros
e nao negros declarados a Fundacdo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica -
IBGE (Brasil, 2014) (Grifos nossos).

Nessa meta, fica evidente que o publico-alvo sdo os jovens-adultos que ndo concluiram
os estudos basicos, ou seja, até o ensino médio completo e que em sua maioria estdo localizados

na zona rural.
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Adiante, na meta 10 ¢ proposto que € preciso “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco
por cento) das matriculas de educacdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio,
na forma integrada a educagao profissional” (Brasil, 2014). Em outras palavras, um quarto das
vagas destinadas a EJAI devem estar interligadas a obtenc¢do de uma profissdo. Contudo, sabe-
se que tal prerrogativa ndo ¢ evidenciada nas instituicdes que oferecem a modalidade da EJAI,
que em sua grande maioria andam cambaleando e sofrem por falta de apoio e um olhar mais

atento por parte dos 6rgdos da educagdo, em especial os dos Estados e Municipios.

Logo, “as inovagdes conceituais, a diversificagdo das politicas, bem como um melhor
ajuste destas, ndao confluiram em uma mudanga significativa no perfil da oferta de EJA:
predominantemente dissociada da formag¢ao profissional” (Santos et. al., 2023, p.33). Sendo
assim, mesmo que seja um direito garantido, a oferta ¢ ineficaz para a demanda que a EJAI
fomenta e necessita, portanto ainda se encontra distante do que seria considerado minimamente

1deal.

Sob esse viés, como afirma Moraes et. al. (2023, p.9), “o Brasil requer um novo PNE
atento a superacdo das desigualdades educacionais, a erradicagdo de todas as formas de
discriminacdo e a reafirmagdo da democracia.” Em suma, torna-se imprescindivel que a
formulagdo do novo PNE seja pensada de maneira inclusiva e que, assim como as demais

normativas relacionadas a EJAI, seja efetivada e garantida na pratica e ndo somente no papel.

Para discutir academicamente as lacunas da Resolucao n° 01/2021 no contexto da EJAI,
¢ necessario abordar as limitagcdes dessa normativa em relagdo as particularidades dessa
modalidade de ensino. Primeiramente, a resolu¢@o alinha-se a BNCC e a PNA, politicas amplas
que tratam da educagdo basica e da alfabetizagdo, respectivamente. No entanto, ao aplicar
diretrizes padronizadas para a EJAI, perde-se de vista a diversidade dos sujeitos envolvidos,
cujas realidades sociais, culturais e histéricas demandam abordagens pedagdgicas mais
flexiveis e adaptadas. A BNCC, por exemplo, ainda que relevante para garantir uma base
comum, muitas vezes ndo contempla as especificidades regionais e locais dos estudantes da

EJAI que trazem saberes construidos em trajetorias de vida distintas.

Outro ponto que merece andlise critica ¢ a proposta de expansao do ensino a distancia
na EJAL Embora a resolu¢do incentive essa modalidade como uma forma de democratizar o
acesso, a realidade de muitos estudantes, especialmente em regides rurais, periféricas ou de
dificil acesso, como a realidade da Amazonia, pode ser um obstaculo significativo. Fatores
como a falta de infraestrutura tecnoldgica e a baixa inclusdo digital acabam por inviabilizar o

ensino remoto para uma parcela significativa dos estudantes da EJAI que ja enfrentam desafios
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socioecondmicos e culturais para a sua permanéncia e desempenho escolar. Assim, a proposta

de educacdo a distancia pode acentuar a exclusdo educacional ao invés de resolvé-la.

Outro aspecto controverso na resolugdo ¢ a possibilidade de a EJAI ser oferecida por
instituicdes de ensino privado. A introducao do setor privado nessa modalidade de educagao
pode resultar na precarizagao do ensino, pois a légica de mercado tende a priorizar o lucro em
detrimento da qualidade e da inclusdo social. Considerando que a EJAI deve ser orientada por
principios de justiga social, equidade e emancipacdo, a inclusdo de institui¢des privadas pode
desvirtuar esses objetivos, favorecendo um modelo mais excludente € menos comprometido

com as especificidades dos estudantes da EJAL

A flexibiliza¢do do periodo de duragdo dos modulos, proposta pela resolugdo, embora
pareca atender a necessidade de uma maior adequagdo ao perfil dos estudantes, pode ser
problematica na pratica. A redugdo do tempo de formagdo, em muitos casos, pode gerar uma
aprendizagem superficial e ndo consolidada, j4 que os estudantes da EJAI, por suas
responsabilidades sociais e econdmicas, muitas vezes necessitam de um tempo mais longo para
internalizar os conteudos. A oferta de um ensino que respeite os tempos proprios de cada

individuo ¢ essencial para garantir uma educacgao realmente significativa e transformadora.

Dessa forma, a Resolugdo n® 01/2021, embora busque atualizar as diretrizes da EJA,
falha em considerar as realidades multifacetadas dos sujeitos dessa modalidade no tocante ao
publico idoso, oferecendo solugdes que podem, na pratica, resultar em mais exclusdo e
dificuldades para os estudantes sujeitos, em vez de promover uma educacdo de qualidade,

equitativa e transformadora.

Independente de como a EJAI seja ofertada, uma premissa deve ser mantida: os
estudantes que estdo dentro do publico-alvo dessa modalidade ndo podem ser vistos como
apenas um grupo que estd atrasado na idade considerada certa para conclusdo do ensino basico
escolar, na realidade ¢ justamente o oposto disso. Os sujeitos da EJAI sdo pessoas que tém
necessidades distintas e que precisam ter o acesso garantido a educacao de qualidade e adequada

as especificidades de seus educandos.

4.4 A EJA em Sao Francisco do Para

O municipio atende todas as etapas e modalidades de ensino da educacdo basica, em
aspectos historicos da educagdo, por meio de pesquisas na Secretaria Municipal de Educagao

chegamos ao dado formal de implementacdo da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) neste
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municipio, sendo datado pela portaria de n°® 120/96-GS, ainda sob regéncia do governo estadual
em 1996. Cabe identificar que mesmo com esse marco de oficializagdo da modalidade EJA
(assim usada essa sigla nos documentos oficiais do municipio), ja havia marcas de ensino a

adultos e 1dosos, sendo ainda de forma nao-oficial.

Entende-se que mesmo com a aprendizagem deste publico de forma nao-oficial, no que
tange aos marcos legais, a populagdo que nio teve oportunidade de seguir com os estudos e
tinha o anseio de aprender o minimo necessario, mas sempre havia obstaculos que interferiram
na continuidade de aprendizagem. Com isso, nos marcos legais de reestruturacdo da Educacao
no Brasil, identificamos que apds o fim da politica educacional do MOBRALS (Movimento
Brasileiro de Alfabetizagdo), o governo brasileiro da época, no qual ja vivia a promulgagdo da
constituicdo de 1988, comecou a falar sobre a reconfiguracdo da alfabetizagdo de jovens,

adultos e 1dosos.

Em meio a politica educacional do MOBRAL, a cidade de Sao Francisco do Pard tem
registros em arquivo, nos quais mostram que ofertou o sistema de ensino e que realizava
constantes certificacdes, conforme o documento disponibilizado ao estudante abaixo, no qual

teve seu nome preservado em vista de garantia de anonimato. Observemos a imagem 3:

Imagem 3 — Atestado MOBRAL.
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Fonte: Escola Conego Inacio Magalhdes (1980).

% Foi um programa de alfabetizagdo e educagdo de adultos criado pelo governo brasileiro durante o regime militar,
em 1967 até 1985. A iniciativa tinha como objetivo principal reduzir o analfabetismo no pais, focando
principalmente em adultos que ndo tiveram acesso a educagio formal durante a infincia.
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Ainda nesse percurso historico no municipio de Sao Francisco do Pard, a localidade de
Cipoal em 1993 teve o contato com a oferta de educacdo a pessoas jovens e adultas, na qual
caracteriza-se em um tipo de transi¢cao da metodologia do MOBRAL para a alfabetizagdo que
quase uma década depois seria a EJA, a qual ja engendrava a promulga¢do da LDBEN (n°
9.394/96), neste mesmo ano remontamos a portaria n° 120/96-GS que dava liberagao legal para
a oficializa¢do da EJA no estado do Pard e obviamente nos seus municipios, nos quais a rede
estadual de ensino era soberana. Bello (1993) aponta que na década de 1990 houveram parcerias
entre ONGs (organizagdes nao-governamentais) com municipios, universidades, grupos
formais, foruns estaduais e nacionais, em prol de melhorias da Educacdo de Jovens e Adultos,

sendo a EJA registrada e intitulada como “Boletim de Acao Educativa”.

No ano de 2020 a coordenagdo municipal de Educacdo de Jovens e Adultos foi
oficializada, por meio da portaria n° 035-B/2020-GPSP, assinada pelo prefeito municipal
Marcos César Barbosa e Silva, sendo o marco de implementagdo desta modalidade, na qual
passou a constituir uma equipe de 3 (trés) professores técnicos lotados na SEMED, os quais
passaram a realizar levantamentos de quantitativo de estudantes sujeitos e escolas que

ofertavam a modalidades, nas etapas que vao deste 1* até a 4%

Atualmente em 2024 a coordenacdo municipal acompanha dezesseis turmas de
Educacao de Jovens e Adultos nos polos educacionais de Jambu-Ag¢u e Km 21, assim como na

escola polo Raposo Tavares, conforme o quadro 2:

Quadro 2 — Distribuigdo das turmas de EJA/EJAI pela rede de ensino de Sao Franciso do Para.

Polo Educacional Escola Turma Qtd. de turmas
- Escola Polo Raposo Tavares 3* Etapa 2
4* Etapa
1* e 2* Etapa
Polo Educacional | Escola Conceigdo Teixeira Viana | 3* Etapa 4
Jambu-Acu 4" Etapa
Escola Antonio Esigleison 1* e 2* Etapa 2
1* e 2* Etapa 4
Escola Antonio Bernardo da Silva | 3* Etapa
Polo Educacional 4* Etapa
Km 21 Escola Sao José 1* ¢ 2* Etapa 2
Escola Sorriso de Maria 1 e 2° Etapa 2

Fonte: Secretaria Municipal de Educag@o de Sao Francisco do Para (2024).

7 Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional 9.394 de 1996.
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Com a designagdo da coordenagdo municipal, passou também ao atendimento
pedagogico voltado exclusivamente para os professores EJA, com abordagem pedagogica
propria, com momentos de formag¢ao continuada que atendessem esse publico docente. Com a

finalidade de refletir as praticas pedagogicas no chao da escola.

A criac¢ao de uma coordenac¢do da EJA no municipio de Sdo Francisco do Pard pode ser
entendida como uma resposta a necessidade de institucionalizar as politicas publicas nacionais
adaptadas ao contexto local, conforme as reflexdes de Arroyo (2000). Historicamente, a EJA
emerge de lutas pela democratizacdo da educacdo, e a criagdo de uma estrutura de gestdo
dedicada no nivel municipal possibilita que diretrizes como as da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e da Politica Nacional de Alfabetizacdo (PNA) sejam implementadas de

maneira mais eficaz.

Arroyo (2000) nesta discussdo, destaca que a gestdo da EJA deve ser sensivel as
especificidades das pessoas jovens, adultas e idosas atendidas, criando espacgos de escuta e
valorizando suas vivéncias. Nesse sentido, a coordenacao local torna-se essencial para adequar
a oferta educacional as realidades e demandas regionais, superando lacunas presentes nas
politicas nacionais, como aquelas expostas na Resolugdo n° 1 de 2021. Portanto, ¢ por meio
dessa estrutura que se pode garantir uma educac¢ado inclusiva e de qualidade, alinhada tanto as

diretrizes nacionais quanto as particularidades locais.

Com base nisso, esta coordenagdo caminha desde 2020 neste propdsito. Na imagem 4
vemos os professores de 1* e 2* etapa da Escola Sao Jos¢ (Vila Sao José - Km 96), Escola
Sorriso de Maria (Vila do Triangulo - Km 98), Escola Antonio Esigleison (Vila Modelo), Escola
Antonio Bernardo da Silva (Vila Nova Marambaia - Km 21) e Escola Concei¢ao Teixeira Viana
(Vila de Jambu-Acu) em um momento de planejamentos de projetos a serem apresentados na |
Mostra do Conhecimento do Ensino Fundamental e EJA em 2023. A imagem 5 identifica os
professores de 1* a 4* em um momento formativo promovido pela SEMED Sao Francisco do

Para como parte integrante do Encontro Pedagogico em 2022.
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Imagem 4 — Momento formativo com professores EJAI

R

Fonte: Secretaria Municipal de Educacao de Sao Francisco do Par4 (2023).

Imagem 5 — Palestra Competéncias socioemocionais ¢ a gestao da sala de aula da EJAI.
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i
Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Francisco do Paré (2022).

Este feito simbolizou a estruturacdo de uma modalidade educacional deixada por
décadas invisibilizada, a qual possui objetivos de aprendizagem essenciais, entretanto distintos
da EJAIL Assim também, na constru¢do do Documento Curricular Municipal publicado em
2022 (imagem 6), a modalidade constitui nesse documento oficial uma se¢do exclusiva de

competéncias e habilidades como guia aos professores na aprendizagem EJA.
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Imagem 6 — Capa e sobrecapa do Documento Curricular Municipal de Sdo Francisco do Para.
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Fonte: ecretéria Municipal de Sao Francisco do Para Sao Francisco do Para (2022).

O Documento Curricular Municipal (DCM) foi elaborado, desde 2019 até sua
publicagdo, com a colaboracdo de dezenas de professores do quadro docente da Secretaria
Municipal de Educagdo de Sao Francisco do Pard, com o objetivo de contemplar as
competéncias e habilidades da rede de ensino municipal. Neste objetivo em comum, 0s
professores com lotacdo nas turmas da EJA/EJAI tiveram sua participagdo na criagdo de
competéncias e habilidades que favorecessem a aprendizagem a este publico, o qual antes da
publicagdo deste DCM o curriculo para aprendizagem EJA era inexistente, ficando as sombras

do curriculo do Ensino Fundamental, em um tipo de “adaptagao”.

A partir da publicacdio do DCM, “o qual foi apresentado ao Conselho Municipal de
Educacao (CME), e foi aprovado no dia 28 de margo de 2022, conforme Resolugdo CME/GP
n°® 17 (Sao Francisco do Para, 2022, p. 12). Baseado nesta nova fase curricular, o municipio
passou a caracterizar e criar uma identidade propria para cada etapa e modalidade de ensino,

garantindo qualidade e equidade na educagdo franciscana, vejamos a seguir a imagem 7:
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Imagem 7 — Subsecdo EJA no Documento Curricular Municipal de Sdo Francisco do Para.
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Fonte: Secretaria Municipal de Sao Francisco do Para Sao Francisco do Para (2022).

A modalidade caminha no municipio a fim de reinventar a metodologia de ensino para
pessoas jovens, adultas e idosas, em que de certa forma diversos professores aplicam as
metodologias de ensino do Ensino Fundamental, no qual detém maior carga horaria, entretanto,
essa tematica podera ser pauta de outras discussdes. A partir das competéncias e habilidades
criadas propriamente para a Educacdo da rede de Ensino de Sao Francisco do Pard, no caso da

EJALI, busca oportunizar as experiéncias dos estudantes sujeitos no decorrer das aulas.

Diante dessa reflexdo, iniciaremos a apresentacdo de alguns termos que serdo
fundamentais para o desenvolvimento de nossa pesquisa e que sdo fomentadores de muitos
trabalhos e de discussdes desafiadoras e potencializadoras que t€ém na EJAI o seu principal foco,

como € o caso da memoria e do etnoconhecimento.

4.5 Memoria e Etnoconhecimento

Em uma definicdo mais genérica, a memoria pode ser compreendida como “um
processo parcial e limitado de lembrar fatos passados, ou aquilo que um individuo representa
como passado” (Barros, 2009, p.39). Em outras palavras, estd intrinsecamente vinculada a uma
noc¢ao de tempo decorrido, sendo produzida em momentos que ja aconteceram. Todavia, essa
designacdo ¢ simplista e vulgar, pois ignora alguns fatores e aspectos que fomentam essa

discussdo.



71

Nao obstante, a conceituacdo de memoria pode ser uma tarefa capciosa, visto a
polissemia que tal defini¢do carrega, como aponta Gondar (2008). Em seus estudos, o autor
trabalha com a definicdo de trés esferas da memoria: coletiva, social e individual. Tal distingao
tem relacdo direta com a 4area de estudo em que esteja inserida, torna-se evidente que

dependendo do campo em que a conceituagdo seja proferida, o sentido sera influenciado.

No que se refere a memoria coletiva, Gondar (2008) salienta que muitas vezes ¢ dificil
separd-la ou distingui-la da memoria social, visto a sua natureza mutavel. Para alguns
estudiosos, a principal diferenga entre a memoria coletiva e a memoria social reside na forma
como sdo repassadas, sendo a escrita o grande difusor. Dessa forma, a memoria social estaria
vinculada aos documentos enquanto a memoria coletiva seria transmitida de forma mais livre,

como por meio da oralidade.

Outrossim, tal distingdo encontra indagagdes que serdo realizadas por outros estudiosos
do tema, pois esta oposi¢ao ndo seria capaz de “dar conta das situagdes entre os séculos XVI e
XVIII, periodo no qual a memoria oral convive e imbrica-se com a memoria escrita,
promovendo praticas multiplas, onde ora o texto retorna a oralidade, ora a escrita se articula ao
gesto” (Gondar, 2008, p.3). Sendo assim, o mais adequado seria compreender a memoria social

como uma parte da memoria coletiva e vice-versa.

Com relagdo a memoria individual, essa por sua vez também encontra um terreno cheio
de suposi¢des. Geralmente ¢ vinculada a producdo de um tunico individuo, contudo, tal
prerrogativa enfrenta os seguintes questionamentos: como pode ser algo especifico de um
sujeito, sendo que este por sua vez convive em uma sociedade e ¢ influenciado por ela? Nao

seria por consequéncia produzida inconscientemente no ambito social e/ou coletivo?

Por conta dessas e outras fragilidades que a polissemia em que a memoria ¢ constituida,
adotamos como defini¢do o seguinte postulado: memoria € uma relagdo com o passado, que
pode ser recordada ou reinventada. Além disso, por ser originada no inconsciente, ¢ por
natureza uma relagdo de alteridade, pois sem um o outro ndo se torna possivel. Diante disso, a
memoria individual seria o inicio da produ¢do da memoria coletiva e social, ndo podendo ser

compreendida separadamente.

Dessa maneira, ¢ imprescindivel compreender a dimensdo que a Memoria Social
representa, nos dizeres de Barros (2009, p.37), “pode-se dizer que essa se estabelece em um
espaco-tempo que se relaciona ao mundo humano e no qual se afirmam poderes da localidade

e dos individuos sobre si mesmos e sobre os outros”. Nota-se que tal relacdo estd embutida em
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toda sociedade, sendo influenciada e moldada conforme a intencionalidade preterida, seja esta

consciente ou arbitraria.

Partindo desse pressuposto, a memoria € social e esta vinculada ao contexto em que os
individuos estdo inseridos, sendo produzida e reproduzida conforme o coletivo e compreende e
a divulga, “a partir dos novos sentidos que a todo tempo se produzem tanto para os sujeitos
individuais quanto para os coletivos — ja que todos eles sdo sujeitos sociais” (Gondar, 2008,
p.6). Dessa forma, a memoria pode ser vista como um elemento rico e que merece ser conduzido

com responsabilidade.

Sob essa perspectiva, tomemos como enfoque a conceituacdo de etnoconhecimento.
Segundo Sousa (2023, p.25), “o etnoconhecimento estd relacionado a realidade social de
diferentes grupos e/ou localidades onde a oralidade ¢ uma forma de transmissdo de saberes
compartilhados de maneira coletiva”. Em suma, o etnoconhecimento ¢ o repasse das memorias
sociais de um dado grupo e/ou localidade, sendo essas memorias os saberes e conhecimentos

tradicionais e/ou geracionais.

Além disso, o etnoconhecimento deve ser compreendido como sendo um processo
realizados por meio de “acertos dos seres humanos no ambiente, dentro de um determinado
contexto cultural, transmitidos de pai para filho e mantidos até hoje pela tradicio oral e
complementados, ao longo da vida de cada geracdo, através de um aprendizado vivencial
continuo” (Jafelice, 2012, p.102-103). Sendo assim, € justamente esse repasse que nos interessa

como objeto de observacao epistemologica.

No contexto EJAI a obra de Ricoeur (2007) contribui para a reflexdo sobre como a
memoria coletiva ¢ apresentada nas localidades, onde o etnoconhecimento, transmitido
oralmente de geragdo em geragdo, ¢ parte fundamental. A relagdo entre o passado vivido e o
presente interpretado se torna evidente, uma vez que, conforme Ricoeur (2007), toda memoria
¢ uma forma de representacdo, e ndo uma copia fiel dos acontecimentos. Essa perspectiva ¢
crucial para entender que o etnoconhecimento ¢, também, um processo de reinterpretacao
continua, onde os saberes tradicionais sdo atualizados e ressignificados pelas geragdes

presentes.

Além disso, o autor traz a tona o papel do esquecimento na memoria, que ele ndo vé
necessariamente como uma falha, mas como uma condi¢do essencial para a propria
sobrevivéncia da memoria. Ao se relacionar com a cultura oral das comunidades cientificas, o

esquecimento se mostra uma ferramenta de selecdo, onde certos saberes e praticas sdo
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lembrados e transmitidos, enquanto outros caem no esquecimento. Essa selecdo ndo ¢
solicitada, mas responde a necessidades e contextos especificos, reforgando a ideia de que o

etnoconhecimento ¢ também resultado de escolhas sociais e culturais feitas ao longo do tempo.

Portanto, ao unirmos a concep¢ao de memoria de Ricoeur (2007) com a nogdo de
etnoconhecimento, entendemos que os saberes tradicionais ndo apenas guardam a historia de
uma localidade, mas também sdo continuamente recriados e atualizados pela memoria coletiva,
que esta em constante didlogo com o esquecimento. Essa dindmica se revela particularmente
importante na EJAI, onde o reconhecimento e a valorizagdo do etnoconhecimento podem ser
fundamentais para a constru¢ao de curriculos que respeitem e dialoguem com as realidades e

os saberes locais.

4.6 Tempo e espaco no processo de globalizacio: os lugares de memorias

A conceituagdo de espago e de tempo esta de certa forma interligada, sendo assim, como
a definicdo de memoria, um campo tedrico cheio de especificidades, marcado também pela
polissemia. Iniciemos com a conceituagdo de tempo, nos estudos de Tuan (2011, p.5), o tempo

¢ definido seguindo trés aspectos: cosmogonico, humano e astrondmico, assim definidos:

O tempo cosmogonico ¢ o da historia das origens, inclusive da criagdo do Universo.
O tempo humano ¢ o curso da vida humana. Ambos sdo lineares e unidirecionais. O
tempo astrondmico ¢ experimentado como o ciclo diario do Sol e a passagem das
estagdes, sua natureza ¢ da repeticao.

Mediante o exposto, podemos frisar que os dois primeiros sdo 0s que mais nos
interessam, tanto pelo valor historico quanto pelo valor empirico. Além disso, “do latim tempus,
a palavra tempo ¢ a grandeza fisica que permite medir a duragdo ou a separagdo das coisas
mutaveis/sujeitas a alteragdes” (Andrade et al., 2024, p.83). Em outras palavras, o tempo estaria
ligado as agdes e ¢ percebido pela mente humana como algo em constante processo. Além disso,
como salientam os autores, “a consciéncia, através da memoria, produz o tempo passado e,
também a nogao de tempo futuro. Isto €, este tema ¢ retirado do cotidiano social, fragmentado,

e, muitas vezes, descontextualizado” (idem).

Em Santos (1997), trazemos para esta investigacdo a contextualiza¢do do espago e o
homem, destacando a importancia de deslindar o espaco como um conjunto de relagdo sociais,
econdmicas, politicas e culturais, sendo elas manifestadas em diferentes escalas. Essa
caracterizagdo apresentada pelo autor enfatiza que o espaco ndo ¢ homogéneo, mas marcado

por desigualdades, oposicdes e contradigdes que refletem as dinamicas sociais e historicas de
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cada lugar. Sendo assim, “tempo e espago sdo estruturados em torno da intencionalidade e da

atividade” (Tuan, 2011, p.9).

Consoante a isso, também ¢ necessario discorrer acerca do processo de globalizagdo a
que a sociedade hodierna esta inserida. Sabendo que “a globalizacdo ¢ um processo em curso,
dindmico e mutavel” (Campos; Canavezes, 2007, p.12), compreendemos que o mundo esta cada
vez mais interligado, seja por meio real ou virtual, seja na esfera politica, econdmica e/ou social.
Nesta perspectiva, a globalizacdo ¢ o mecanismo que tem ditado as relagdes na atualidade.
Fazemos assim essa analogia nas localidades onde esta investigagdo permeou, pois, tomando
por base as significativas colabora¢des de Milton Santos (2006), o espaco tem uma relacao
direta com a vida humana, logo ele (o espago) ndo ¢ uma simples extensao fisica, ¢ um produto

social e historico.

Nessa ideia, o resultado deste produto advindo da extensdo fisica do espago sdo as
interacdes humanas ao longo do tempo, chamadas nesta investigagdo de memorias. Nelas ha o
deposito permanente de fatos, historias, causos, lembrangas, dentre outros, que mantém viva a
historicidade de um espago. Dessa forma, devemos compreender a memoria como ““territério’,
como espago vivo, politico e simbdlico no qual se lida de maneira dindmica e criativa com as
lembrangas e com os esquecimentos que reinstituem o Ser Social a cada instante” (Barros, 2009,

p.37).

Além do conceito de tempo e espaco, também ¢ importante definirmos o que seria /ugar,
visto a natureza de nossa pesquisa € o arcabouco preterido, pois pautam-se em uma
territorialidade® rural. Conforme Tuan (2011, p.5), “lugar é qualquer localidade que tem
significado para uma pessoa ou grupo de pessoas”. Dos termos que trabalhamos, este ¢ o mais
acessivel de definir, ndo tendo muita discussio e/ou oposi¢des a conceituagio e significado. “E
o lugar que atribui as técnicas o principio de realidade historica, relativizando o seu uso,
integrando-as num conjunto de vida, retirando-as de sua abstragdo empirica e lhes atribuindo

efetividade historica” (Santos, 2006, p.36).

Soma-se a isso o fato de que ¢ importante salientar que “na imaginacao ¢ facil tratar
espaco, tempo e lugar separadamente. Na experiéncia vivida eles estdo indissoluvelmente

ligados”. Partindo dessa premissa, a jungao do tempo, espagco € memoria ird produzir os lugares

8Little (2004) define a territorialidade como o esfor¢o coletivo de um grupo social para ocupar, usar, controlar e

se identificar com uma parcela especifica de seu ambiente biofisico, convertendo-a assim em seu “territorio”.
(p-253).
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de memorias, apontado por Barros (2009). Estando vinculadas a um periodo e um local, os

lugares de memoria seriam,

[...] os lugares topograficos, como os arquivos, as bibliotecas e os museus; lugares
monumentais como o0s cemitérios e arquiteturas; lugares simbolicos como as
comemoragdes, as peregrinacdes, os aniversarios ou os emblemas; lugares funcionais,
como 0s manuais, as autobiografias ou as associa¢des (Nora, 1990, p.473 apud Barros,
2009, p.51).

Entre outros locais que podem fazer parte dessa listagem. Assim sendo, podemos
elencar as salas de aulas da EJAI no campo como um lugar de memdria rico e diversificado,

cheio de possibilidades.

Diante disso, € preciso refletir os processos de aprendizagem dos estudantes sujeitos da
EJAI “imbricados as vivéncias concretas, as condi¢des reais de populares trabalhadores
presentes no campo, com vistas a entender a condi¢do de exclusdo, mas também de superagdo
nas suas formas de viver, de pensar, de decidir, de estudar e de trabalhar” (Nascimento, 2022,
p.73). E como tais fatores podem influenciar e modificar o mecanismo de ensino e
aprendizagem envolvido, e por consequéncia, os resultados que essa troca produz. Para tal, ¢
indispensavel que voltemos a tratar de etnoconhecimento tendo como ponto de discussao

central a EJAI como centralidade, como veremos a seguir.

4.7 Etnoconhecimento na EJAI

Dado o aparato teérico relacionado aos elementos que sdo constituintes desta pesquisa,
passaremos a discussdo de nosso objeto de observacdo: a influéncia do etnoconhecimento no
processo interativo dos sujeitos envolvidos nas salas de aula da EJAI, na zona rural da regido
amazonica brasileira, individuos esses que trazem consigo um leque de saberes que precisam

ser compreendidas como uma fonte de conhecimento consideravelmente relevante.

Mediante, segundo os estudos de Diegues (2001), a etnociéncia surge a partir da
necessidade de explicar os conhecimentos que sdo repassados entre geracdes, fomentados pela
tradi¢do. Sendo assim, o etnoconhecimento na EJAI diz respeito aos saberes que os estudantes
sujeitos ja trazem consigo e que contribuem para a sua percep¢do do mundo, influenciando na

relacdo da apreensdo e aquisi¢ao do processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, levamos em considerag@o o local de pesquisa, a regido rural amazodnica, e
como a relagdo com o territdrio tem relacdo direta com o etnoconhecimento. Assim sendo, €

importante ressaltar que os individuos envolvidos s3o parte de uma cultura. Nos dizeres da
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autora, ¢ preciso compreender a cultura de um dado grupo através da “particularidade de uma
visdo de mundo, por uma cosmogonia propria, pela existéncia de um territorio existencial

singularizado” (Diegues, 2001, p.24).

Dessa maneira, o etnoconhecimento na EJAI tem como elemento basilar a relagao dos
estudantes sujeitos com o seu territorio de origem, a zona rural, localizada na regido amazodnica
e os saberes produzidos e reproduzidos através dessa troca de conhecimentos nas salas de aula
pelos estudantes e professores. Nao obstante, o repasse tem origem na troca de informagdes
advindas de geragcdes e que sdo transmitidas pela oralidade. Diante disso, ¢ importante
promover espagos educacionais que sejam promotores da participagdo ativa desses sujeitos, no
nosso caso das turmas da EJAI do campo da Vila Cipoal e da Vila Modelo em Sao Francisco

do Para.

Mesmo assim, vale ressaltar que “quem pretende trabalhar com etnoconhecimentos
precisa empreender um trabalho de reformulagio da propria mentalidade. E preciso superar o
treinamento reinante, que adestra um olhar fragmentador e simplificador” (Jafelice, 2012,
p.107). Logo, ¢ importante compreender o etnoconhecimento na EJAI como sendo uma fonte
de conhecimento pluralizado, com particularidades e caracteristicas variadas, que fomente a

integragdo intergeracional e cultural.

Dessa maneira, como salientam Freire e Silveira (2015), o grande desafio que precisa
ser superado ¢ a criagdo de mecanismos que ajudem na organizacdo dos conhecimentos
‘legitimados’ como cientificos ¢ dominantes com a adi¢do do etnoconhecimento durante o
processo de ensino e aprendizagem, incluindo essa forma de conhecimento que antes era

invisibilizada e/ou descredibilizada por um modelo de educagdo opressora.

Ainda com base na obra de Paul Ricoeur, A memoria, a historia, o esquecimento (2007),
vemos que oferece um arcabougo tedrico essencial para compreender o papel da memoria no
contexto educacional, especialmente quando se trata do etnoconhecimento. O autor propde que
a memoria ¢ mais do que uma simples reproducao do passado; ela envolve uma "refiguracao"
da experiéncia vivida, o que nos permite entender a memoria como um fendmeno dinamico e
em constante reconstru¢do. No ambito da EJAI, essa perspectiva ¢ crucial para analisar como
os saberes tradicionais, transmitidos através da oralidade, sdo continuamente reinterpretados

pelos sujeitos em suas relagdes com o territdrio e o ambiente escolar.

Essa reconstrucdo da memoria, conforme Ricoeur (2007), estd mediada por praticas

sociais e culturais. No caso da EJAI, essas praticas envolvem o compartilhamento de saberes
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intergeracionais, em que a memoria individual dos sujeitos se entrelaga com a memoria coletiva
da localidade. Outro ponto central na obra de Ricoeur ¢ a distingdo entre memoria auténtica e a
memoria instrumentalizada, que pode ser aplicada ao contexto do etnoconhecimento na EJAI.
A memoria auténtica ¢ aquela que emerge da vivéncia direta e da relagdo intima com o passado,
enquanto a memoria instrumentalizada tende a ser moldada para atender a interesses

especificos, muitas vezes de instituicdes dominantes.

No contexto da educacdo, ¢ necessario atentar para o risco de transformar o
etnoconhecimento em um saber "instrumentalizado" que serve apenas como adendo a educagao
formal, sem a profundidade e o reconhecimento de sua complexidade cultural. O desafio
pedagogico, conforme Ricoeur (2007) nos sugere, manter a autenticidade desse saber,
permitindo que ele floresga em sua propria riqueza e integridade. No ambiente da EJAI, a
incorporagdo do etnoconhecimento permite que os estudantes se reconhegam como parte de

uma tradi¢do viva, € ndo como meros receptores de conhecimento.

Portanto, a incorporagdo do etnoconhecimento permite que os estudantes sujeitos se
reconhegam como parte de uma tradi¢do viva, € ndo como meros receptores de conhecimento.
Nesse sentido, a memoria ndo ¢ apenas um arquivo passivo de fatos passados, mas uma
ferramenta ativa na construcdo da subjetividade dos individuos. Ao resgatar as memorias
comunitarias e integra-las ao processo educacional, a EJAI atua como um espago de resisténcia
contra o esquecimento cultural e a imposi¢cdo de saberes que desconsideram as especificidades

locais.
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5. APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A pesquisa produziu dados a partir de entrevistas realizadas durante visitas técnicas as
escolas, nas quais foram levantados detalhes sobre o interesse dos estudantes sujeitos em
participar do estudo. Assim, a proposta de investigacdo foi apresentada a um grupo de 20 (vinte)

estudantes da EJAI.

Apos apresentacao e predisposicdo dos estudantes, chegamos a composi¢cao amostral de
8 (oito) entrevistados, sendo eles conhecedores da historia e da vida das respectivas localidades.
A essa amostra de publico-alvo foi possivel realizar a entrevista narrativa, na qual o
entrevistador possui um roteiro de perguntas e busca extrair as informagdes necessarias

referente aos objetivos da investigacao.

Com a base amostral definida, registrou-se os relatos dos entrevistados, seguindo um
seguinte roteiro de perguntas conforme apéndice 2. O roteiro da entrevista levou os sujeitos
estudantes a relembrarem de fatos que aconteceram em suas vidas por meio das memorias, logo
nos deparamos com a histdria oral. Assim, intencionou trazer o tempo passado para o tempo
presente por meio da entrevista narrativa, por ser um meio viavel para coletar o méximo de
recordagdes e informagdes durante esse procedimento. Para Jovchelovich e Bauer (2002), a
histéria oral ¢ uma metodologia, na qual “as entrevistas narrativas estdo caracterizadas como
ferramentas ndo estruturadas, as quais visam a profundidade de aspectos especificos, a partir
das quais emergem histdrias de vida, tanto do entrevistado como as entrecruzadas no contexto

situacional” (p.159).

5.1 Os sujeitos estudantes da EJAI das Vilas Cipoal e Modelo

Para apresentar marcadores sociodemograficos dos sujeitos da pesquisa € necessario
territorializar esse sujeito, o que gera a necessidade de apresentarmos elementos que constituem
as localidades Cipoal e Modelo e que passam, a principio, por uma dimensdo mais ampliada
em termos geograficos. Para tanto, apresentaremos inicialmente um conjunto de informagdes e
reflexdes que se iniciam a partir do municipio de Sdo Francisco do Para, passando pelas duas

localidades em termos de historico-geografico e finalizando com a cotidianidade do lugar.

As localidades /oci desta pesquisa pertencem ao municipio de Sao Francisco do Pard, o
municipio fica situado na regido Bragantina, mesorregido do nordeste paraense, a uma distancia
aproximada de 95 km da capital do estado do Para, Belém (Sdo Francisco do Para, 2022). No
referido municipio, conforme o IBGE (2024), em 2022, a populacdo era de 14.894 habitantes e
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a densidade demografica era de 31,07 habitantes por quildmetro quadrado. Na comparagdo com
outros municipios do estado, ficava nas posicdes 120 e 36 de 144. J4 na comparacdo com

municipios de todo o pais, ficava nas posi¢des 2219 e 2286 de 5570.

Em relacdo a educagdo, o referido instituto afirma que em 2010, a taxa de escolarizagdo
de 6 a 14 anos de idade era de 97,7%. Na compara¢do com outros municipios do estado, ficava
na posicao 13 de 144. J4 na comparagdo com municipios de todo o pais, ficava na posicao 2574
de 5570. Em relagcdo ao IDEB, no ano de 2023, o indicador para os anos iniciais do ensino
fundamental na rede publica ¢ de 4,4 e para os anos finais ¢ de 3,9. Na comparacdo com outros
municipios do estado do Pard, Sao Francisco do Par4 fica na posi¢cdo de 15° de 144 municipios

(INEP, 2024).

Em relag@o a auséncia de dados nos dois tltimos anos, que ndo se refere apenas ao
municipio de Sao Francisco, ¢ preciso registrar que o Brasil passou mais de uma década sem
realizar o censo, e que somente em 2022 foi realizado e que ainda est4 em fase de tabulacao dos
dados produzidos. A auséncia do censo implica diretamente na promogao de politicas publicas
efetivas ndo s6 para educacdo para todo o campo dos direitos sociais basicos. Sem dados
objetivos as intencionalidades do poder publico correm o risco de ndo atender o que de fato

merece atengdo, como por exemplo a EJA.

Apesar de o Brasil ser ciente das condigdes da educagdo publica e mais particularmente
em relacdo a EJAIL ha que se considerar que a disputa por orcamento depende inevitavelmente
de dados oficiais. A despeito de um tempo consideravel sem a realizagdo do censo que deveria
ocorrer de 4 em 4 anos, nos parece que essa auséncia de responsabilidade se sustenta justamente
na compreensdo de que sem dados oficiais o investimento na educacdo publica se torna uma
questdo cuja iniciativa dependera de determinados grupos politicos e das concepgdes
ideologicas que orientam esses grupos. Dito de outra maneira, a falta de investimento na
realizagcdo do censo nos parece uma manobra para justificar a auséncia de investimento na

educacdo e em outros campos sociais.

Em termos geograficos, a imagem 8§ ilustra a localizacdo de Sdo Francisco do Pard em

relacdo ao nordeste paraense.
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Imagem 8 — Mapa de localizagdo do municipio de Sdo Francisco do Para
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do Para,

adentramos nas duas localidades rurais, que também compdem a estrutura socioantropoldgica

dos participantes da pesquisa.

5.1.1 A Vila Cipoal

A leitura do mundo precede a leitura da

palavra.

(Freire, 1992)

Sabendo que a realidade vivida ¢ a base para a constru¢do do conhecimento,

introduzimos a analise dos dados dessa dissertagdo com uma epigrafe de Paulo Freire que traduz

o sentimento de valor e amarra a fala quanto a nossa capacidade de leitura do mundo como

propulsora de conhecimento e saberes. Nos faz refletir também, o quanto nossas memorias e

nossos saberes nos auxiliam nos processos de aprendizagem, na escola e na vida.

Em se tratando do publico da educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, a escolha

desses sujeitos se auto justifica. Vale ressaltar que o quantitativo de pessoas participantes da

pesquisa ndo se revela muito extenso, isso se justifica, por um lado, pelo fato das turmas de

EJAI do campo de Sao Francisco ndo serem diferentes das de muitos outros municipios, isto €,

reduzidas, e por outro lado, em razdo de que as pesquisas qualitativas diferentes das pesquisas
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quantitativas ndo dependem de amostra estatistica consideravel para validar esse tipo de estudo
haja vista que o caminho pelo qual os estudos se realizam tem como interesse a subjetiva
individual e coletiva, que enquanto variaveis podem ser tratadas, inclusivo, a partir de um tinico

individuo. Exemplo disso sdo os estudos biograficos e autobiograficos (Bueno, 2002).

A Vila de Cipoal foi a primeira localidade a ser observada no contexto desta
investigagdo, cujas andlises conceituais e tratamento de dados foram inicialmente motivados
por essas observagoes. Localizada a 21 quilometros do centro urbano de Sao Francisco do Para,
a localidade se constitui por aproximadamente 200 familias, totalizando cerca de 600

habitantes, de acordo com dados fornecidos pela Secretaria de Assisténcia Social do municipio.

A Vila do Cipoal tem sua origem com a chegada de familias em busca de terras férteis
para plantar e sobreviver na década de 40 do século XX. Est4 localizada entre a Vila de
Abaetezinho, localidade pertencente ao Municipio de Marapanim, e Jambu-Acu pertencente ao
Municipio de Sao Francisco do Pard. Com a entrada pela PA 320, iniciando pela Vila do Prego,
e também por Jambu-Agu, passando pela Vila de Santa Luzia e Canad, onde habitam

agricultores dispostos a plantar hortali¢as, mandioca, frutas e outros para seu sustento (Ribeiro,

2017, p.49).

Em linhas gerais, apresentamos, a principio os sujeitos da pesquisa pertencentes a Vila
Cipoal a partir de quatro varidveis — sexo, idade, profissdo e tempo de moradia na localidade,

conforme tabela 3.

Tabela 3 — Identificagdo dos estudantes sujeitos da EJAI da Vila Cipoal.

ESTUDANTE SEXO IDADE PROFISSAO TEMPO
SUJEITO MORADIA
(ANOS) (ANOS)
1 Carmem Feminino 64 Agricultora/agricultora 20
2 Antbnio Masculino 78 Aposentado/agricultor 38
3 Tereza Feminino 56 Doméstica/ex- 56
agricultora
4 Izabel Feminino 42 Doméstica 15

Fonte: os autores (2024).

Por meio da tabela 3, verificamos que do grupo de participantes 75% sdo mulheres e
25% homens. Esse dado reforca uma realidade que o Brasil apresenta em estudos de varios

campos € que revelam o sexo feminino como o grupo com maior nivel de escolaridade no Brasil.
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Todavia, a presenca das mulheres nos ambientes de ensino varia na historia e em relagdo a

niveis de ensino e campo de conhecimento.

Historicamente as mulheres estiveram fora da escola ¢ em se tratando da EJAI essa
auséncia se exacerba, contudo nos ultimos anos as mulheres ampliam o indice de matricula,
sobretudo no Ensino Superior e na Pds-Graduacdo. Segundo Barros e Mourdo (2018), as
mulheres sdo maioria no Campo das Ciéncia Sociais, Negocios e Direito; na Educacdo com

maior destaque; Humanidades e Artes; Satde e bem-estar social e Servigos.

Embora o foco desse estudo seja a EJAI no nivel fundamental, precisamos reforcar o
entendimento que se as mulheres estdo chegando nos cursos superiores e na pos-graduacao,

significa dizer que elas estao concluindo a educagao basica.

No que se refere a idade, 50% dos participantes da Vila Cipoal estdo constituidos no
grupo das pessoas idosas e 50% fora deste grupo, mas com uma janela de tempo de 4 e 18 anos

para adentrar no grupo referido.

Esses dados nos ajudam a reforcar a discussdo em torno da EJAI ao invés de nos
limitarmos a EJA, pois se metade dos participantes sdo idosos, significa dizer que esse coletivo
estd na escola e que, portanto, ndo deve ser tratado nem como jovem e nem como adulto, porque
do ponto de vista cultural e legal ocupam lugar distinto na sociedade. Este lugar a depender a
visdo que assumimos em relagdo a velhice varia consideravelmente, podendo se deslocar da
ideia de pessoa idosa como expressao da finitude, de limites, de quietude para a ideia de sujeito

de direito, em gozo da autonomia a partir dos condicionantes provocados pelo tempo.

Essas suas concepcdes estdo relacionadas a dois tempos distintos, a primeira sobre
velhice, a segunda sobre envelhecer. Da nossa parte, assumimos a concepcdo do
envelhecimento como processo € que ndo impossibilita homens e mulheres em nenhum
momento da sua historia de vida, embora possam apresentar limites proprios da idade, mas que

ndo lhes usurpam o direito a educagdo ao longo da vida.

Significa dizer que embora o envelhecimento seja “um fendmeno natural, complexo,
pluridimensional, revestido por perdas e aquisi¢des individuais e coletivas [...]” (Bobbio, 1997,
p. 25) apreendidos pela sociedade, “[...] com inicio no periodo da fecundacao e término com a
morte. “O processo de envelhecimento ¢ entendido como o processo de vida, que contém a fase
da velhice, mas ndo se esgota nela [...], visto que a qualidade de vida e o préprio processo de

envelhecimento se encontra ligado aos fatores sociais e econdmicos” (Brétas, 2006).
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No que concerne ao tempo de moradia, o grupo pesquisado se encontra entre 15 e 56
anos de tempo no lugar. Desse grupo uma mulher se destaca com 56 anos de moradia no lugar
e que, portanto, representa uma memoria coletiva mais consubstanciada, seguida de outro
participante com 38 anos, diferente dos outros com 20 e 15 anos. Essa temporalidade distinta
nos permite inferir que a Vila Cipoal continua em fluxo em relagao ao transito de pessoas pelo
lugar, permanecendo ou partindo, portanto, ¢ um territorio dindmico que ndo s6é mantém

memorias coletivas como agrega outras oriundas de outros territorios.

Os referidos autores nos apontam na dire¢do de refletir acerca dos sujeitos da pesquisa
ora apresentada como sujeitos em processo € que esse processo inclui no campo do grupo da
Vila Cipoal o tempo da vida adulta e o tempo da velhice, constituidos a partir de um conjunto

de caracteristicas e vivéncias pontuadas na tabela 4.

Tabela 4 — Caracteristicas dos estudantes sujeitos da EJAI da Vila Cipoal.

ESTUDANTE CARACTERISTICAS
SUJEITO
1 Carmem Mae de familia, idosa, agricultora e produtora de
farinha

2 Antonio Idoso, aposentado, agricultor

3 Tereza Mae de familia, doméstica, ex-agricultora

4 Izabel Mae de familia, doméstica, com grau de
aprendizado moderado, caracterizada como

“estudante especial”

Fonte: os autores (2024).

A tabela 4, apresenta um conjunto de caracteristicas que potencializam a pesquisa em
questdo a partir do etnoconhecimento, pois aponta a for¢a da relagdo com a terra por meio da
agricultura e da produg¢do da farinha de mandioca, e de construc¢des sociais que nao sdo proprias
de quem vive em localidades do campo, mas que certamente, sdo vividas de modo singular.
Estamos nos referindo as maximas, mae, estudante especial, doméstica, aposentado que movem
esses coletivos de um modo capaz de ser apreendido, descrito e explicado a partir da pesquisa

qualitativa.

As informagdes apresentadas na tabela 3 e 4 identificam a amostra populacional extraida
da Vila Cipoal para esta investigacdo. Por meio de um questionario sociodemografico

identificamos os 4 (quatro) estudantes sujeitos, sexo, idade, tempo de permanéncia na
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localidade e caracteristicas perceptiveis. Percebemos que a idade minima ¢ 42 anos, periodo
significativo para acumular memorias e etnoconhecimentos. Por meio desta tabela 4 criamos os

perfis dos estudantes sujeitos da EJAI da Vila Cipoal.

Por meio dos entrevistados, conseguimos identificar aqueles que tiveram participagao
ativa na constru¢do do espaco habitado, hoje denominado Vila Cipoal, como por meio da fala

da comunitéria por nome ficticio Carmem:

Ah meu filho, falar dessa comunidade é coisa que até me emociona, vi muita
coisa aqui, vim morar “pra” cd com meus pais, eu era crianga e vi muita coisa.
Essa escola, eu lembro da inauguracio, e olha que ja faz mais de 50 anos, parece.
Hoje vivo aqui muito “sartifeita”, eu sou nova ainda (risos), mas quero viver meus
ultimos dias aqui. Via igreja de Sdo Benedito ser erguida, mas depois aceitei Jesus
e sou crente, mas mesmo assim vou na festividade do nosso padroeiro. Esse
campo de futebol ai eu lembro que foi uma briga na época, porque o pessoal nao
queria o campo nesse terreno af, mas findou sendo (Carmem, entrevista, 2024).

A fala da comunitéria, que também ¢ estudante da EJA, revela as profundas marcas de
territorialidade e memoria que definem a localidade Vila de Cipoal. Sua narrativa ¢ permeada
por emocdes, refletindo uma vivéncia rica em experiéncias que vao além da mera lembranga.
Como observou Ricoeur (2007) na obra A Memoria, a Historia, o Esquecimento, a memoria
ndo ¢ apenas um repositorio de informagdes, mas um ato de reconstru¢do da identidade que
conecta passado e presente. A sua afirmacdo sobre a inauguracao da escola hd mais de 50 anos
demonstra como as memdrias individuais se entrelagam com a historia coletiva da localidade,

conferindo um senso de pertencimento e continuidade.

Na oralidade construida pela estudante sujeito, destacamos trés pontos centrais que
mostram a complexidade da sua experiéncia e a realidade da localidade da Vila de Cipoal. O
primeiro ponto refere-se a historia de vida da entrevistada, que ndo apenas representa sua
trajetoria individual, mas também ressoa com as vivéncias de muitos homens e mulheres da
Amazonia. Esse deslocamento, que ocorre principalmente entre municipios do Norte e do
Nordeste, reflete uma realidade histérica em que muitas familias transportam consigo ndo
apenas suas bagagens fisicas, mas também um valioso etnoconhecimento. Como aponta
Malinowski (1976), essa mobilidade ndo ¢ meramente fisica, mas implica a transicao de saberes

e praticas culturais, reforcando a ideia de que “ninguém chega despossuido das suas raizes”.
9

O segundo ponto diz respeito a introdugcdo da religido protestante em areas
historicamente ocupadas pela religido catolica. Essa mudancga de cenario, observada por autores
como Nascimento (2022), gera novas dinamicas de etnoconhecimento que, dependendo da

manifestagdo religiosa, podem alterar ou manter as estruturas sociais do lugar. A continuidade
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das praticas agricolas no campo, independentemente da filiagdo religiosa, indica que as raizes
culturais permanecem intactas. Contudo, ao abordar as religiosidades de matriz africana e
indigena, a realidade se torna mais complexa. Muitas vezes, esses saberes ancestrais, utilizados
para curas e praticas de resisténcia, sdo deslegitimados em favor do conhecimento cientifico
hegemonico. Essa marginalizacdo dos saberes tradicionais, conforme discutido por Ricoeur
(2007), reflete a desigualdade histdrica entre diferentes formas de conhecimento e evidencia

como certos saberes sdo aprisionados ou esquecidos ao longo do tempo.

O terceiro ponto aborda as disputas que ocorrem dentro da localidade em relagdo a
definicdo de espacos, como a localizagdo de um campo de futebol. Essa analise, que pode ser
iluminada pelos conceitos de espago e poder presentes nas obras de Candau (2013), mostra que
ndo se trata apenas de um debate logistico, mas de uma luta simbolica que revela as relagdes de
poder no cotidiano da Vila de Cipoal. As tensdes em torno da escolha do local refletem como
os grupos familiares se posicionam socialmente e o significado que atribuem a cada espago.
Portanto, a localidade ¢ uma unidade territorial moldada pelas interacdes sociais, mas também
um campo de disputas que revela as dinamicas de poder que estruturam suas identidades e sua

memoria coletiva.

Dessa forma, a experiéncia da estudante e as narrativas coletivas da localidade nos
mostram que a Vila Cipoal é mais do que um espaco geografico; ¢ um lugar de construg¢ao
identitaria, onde memorias e saberes sdo constantemente ressignificados por meio das relagdes
sociais e das vivéncias cotidianas. A partir dessa perspectiva, podemos afirmar que a memdria,
a religido e a territorialidade sdo elementos indissocidveis que moldam a realidade dessa

localidade, corroborando as andlises de autores que discutem a intersec¢do entre esses temas.

Nas falas do estudante sujeito pelo nome ficticio de Antdnio, que o etnoconhecimento
se faz presente no decorrer da sua formagdo enquanto homem amazdnida, na transmissdo de
conhecimento de geragdo para geracdo, tendo assim a aprendizagem humana, que para os

moldes a época, eram necessarios serem aprendidos. Com base disto, o estudante sujeito diz:

Quando eu era mais novo, muita coisa eu aprendi com o meu pai sabe. Como
pescar nas noites certas de pegar um bom cara, ahhh tempo bom. No comeco eu
tinha medo de andar de canoa, remar de noite essas coisas né, mas eu fui
crescendo e ja pude ir ensinado pros meus filhos isso também. Hoje eles tdo tudo
empregado com seus “estudo”, mas no comego a gente ralou muito (Antonio,
entrevista, 2024).

A narrativa de Antonio revela como o aprendizado se constréi de maneira significativa

ao longo da vida, especialmente por meio das relagdes familiares e da interacdo com a natureza.
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Este processo ¢ fundamental para aproveitar as oportunidades que o igarapé oferece, uma
experiéncia que remete a infancia do estudante. A relagdo mediada pela familia demonstra que
o etnoconhecimento ¢ um fendmeno profundamente enraizado nas praticas cotidianas das
familias do campo. Como apontado por Nascimento (2022), essa transmissao de saberes ¢ um
processo intergeracional que assegura ndo apenas a subsisténcia, mas também a preservacao de

conhecimentos essenciais.

A transmissdo de saberes intergeracionais, como observamos na histéria de Antonio,
ocorre de forma intuitiva, especialmente em contextos rurais, onde a necessidade de ensinar as
técnicas de pesca desde a infancia ¢ uma pratica comum. A habilidade de repassar
conhecimentos de uma geracao para outra, conforme enfatizado por Malinowski (1976), ¢ um
fluxo continuo que assegura a manutengdo das praticas culturais, além de contribuir para a
subsisténcia das familias. No caso do estudante, o aprendizado das técnicas de pesca com seu
pai ndo s6 garantiu seu sustento, mas também se tornou um legado que ele compartilha com

seus proprios filhos.

Ainda que, nos dias atuais, os filhos de Antdnio ndo precisem recorrer a essas técnicas
para garantir a alimenta¢do, o etnoconhecimento adquirido se mantém vivo como um
importante aspecto de sua formagao humana. Isso reflete o que Ricoeur (2007) descreve sobre
a memoria e a transmissdo cultural, em que as experiéncias vividas e os saberes acumulados ao
longo do tempo se tornam parte da identidade coletiva da familia. Assim, a pratica de ensinar e
aprender torna-se ndo apenas um meio de sobrevivéncia, mas também uma forma de fortalecer

os lagos familiares e de identidade cultural.

Em sintese, a experiéncia relatada por Antonio nos mostra que o etnoconhecimento,
mediado pelas relagdes familiares e pela conex@o com a natureza, ¢ um processo vital que nao
sO sustenta a vida cotidiana, mas também perpetua as tradicdes e saberes que moldam a
identidade das localidades do campo. Esta localidade se territorializa préximo do rio Jambu-
Agu, o qual desdgua no Rio Marapanim, sendo ele também fonte de subsisténcia para os

moradores por meio da pesca, na imagem 9, registramos o referido rio.
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Fonte: Tabayara (2024).

Para além da representagcdo simbdlica do rio, também destacamos a produg¢do agricola
presente com grande intensidade e a producao de farinha d’agua, proveniente da plantagdo de
maniva e cultivo de mandioca, os moradores também cultivam frutas tipicas desta regido, como
acerola, mamao e acai. Que se consubstancia diretamente com as possibilidades de ndo acesso
a escola nas épocas de producao agricola, uma que estes sujeitos trabalhavam na producao rural
a época.

Conforme afirma a autora Altafin (2007), na Amazonia a produg¢ao rural, com destaque
a plantacdo de maniva e de hortali¢as se destacam e constituem a base economica de muitas
familias. Essa dindmica da vida nessas localidades ¢ experimentada pela estudante sujeito

Carmem ao afirma que:

E tipo assim, mesmo depois da gente trabalhar o dia todo como o senhor me viu
uma vez aqui, lembra? Naquele dia que eu tava rapando mandioca...mesmo com
todo esse cansaco a gente gosta da aula. Bem professor, a vida na agricultura é
assim né, bem pesada, a gente sai cedo, planta nossas coisinhas e tem que dd a
cara a tapa mesmo e ir. Nos aqui “pranta” muita mandioca, a gente chama maniva
né, vivi assim desde o tempo dos meus pais sabe. Agricultura é pesada, mas ¢é
bom, eu sempre gostei (Carmem, entrevista, 2024).

As imagens 10 e 11 registram a relacdo de Antonio com a agricultura familiar:
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Imagem 10 — Agricultor e produtor rural. Imagem 12 — Agricultor e produtor rural.

Fonte: Tabayara (2024). Fonte: Tabayara (2024).

Na Vila Cipoal estdo instalados o posto de saude, igreja catdlica, a qual tem como
padroeiro Sao Benedito com a festividade no més de dezembro, caracterizando uma das grandes
marcas de devog¢do da localidade. Da mesma forma, a localidade tem sua representagao
evangélica, caracterizada por denominagdes cristds pentecostais, possuindo significativo
crescimento nas ultimas décadas. Em sua minoria, mas também com representatividade, a

religiosidade de matriz africana ¢ praticada por alguns moradores.

Cabe ressaltar que os espago de lazer hoje existentes na localidade foram erguidos pelos
proprios moradores, no processo de configuragdo desse espago sociavel, como identificado na

entrevista da comunitaria de nome ficticio Izabel:

Aqui n3o foi nenhum politico ndo que quis fazer crescer essa comunidade, foi
nés mesmo. Nao s6 a pracinha, mas também tudo que a gente faz aqui na
comunidade, é gragas a0 nosso suor e é com isso que eu criei meus trés “filho”,
e sempre ensinei pra eles coisas boas, pra que eles também “fazerem” coisas boas,
principalmente no trabalho da gente, coisa que eu ensino muito (Izabel,
entrevista, 2024).

A defesa de criacao dos espacos ¢ bem marcante na fala da comunitéria Izabel. Aspectos
desse tempo de criagdo de espagos na localidade eram sempre recorrentes em momentos das
aulas, pois os estudantes sujeitos traziam as memorias para o processo de exemplificacao,
atrelado aos contetidos educacionais dos componentes curriculares, criando, assim,

socializacdes palpaveis em fatos do seu cotidiano, conforme imagem 12.
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Imagem 12 — Praga Sao Benedito.

Fonte: Tabayara (2024).

Na medida em que o cotidiano ¢ trazido para o interior da escola, logo podemos dizer
que esse cotidiano estabelece relagdes com a dindmica escolar. Embora ainda ndo estamos
tratando diretamente da relagao entre o etnoconhecimento de Pessoas Jovens, Adultas e Idosas
das Vilas Cipoal e Modelo no percurso de escolarizagdo na EJAI ponto este a ser discutido na
terceira subsecdo desta secdo de apresentacdo e andlise dos dados, hd que se registrar indicios
desse encontro entre a experiéncia construida entre cada um dos estudantes sujeitos da pesquisa
a partir de seus saberes com o saber escolar. Como j& dito, ninguém chega noutro
contexto/territério despido das suas substancias socioculturais e histoéricas. Logo, ndo seria

diferente em relagdo aos moradores da Vila Cipoal com a escola.

Pode parecer estranho falar de uma unidade escolar dentro de uma localidade como uma
instituicdo estrangeira a esta localidade, todavia a histéria da educa¢ao do campo tém revelado
que o modelo de educacgdo desenvolvido nas localidades que atravessaram décadas se mantinha
descontextualizado em relag@o aos territorios nos quais se faziam presentes e apesar de grandes
esfor¢os capitaneados por movimentos sociais, por localidades do campo e por intelectuais
vinculados a institui¢des publicas de ensino, pesquisa e extensdo, ainda assim, ndo sdo raros a
presenga de projetos de escola do campo que ndo reconhece o proprio campo como substancia

primeira para se pensar o professor educativo dos individuos que nele residem.

Autores como Hage (2011), Molina e Freitas (2011), Caldarte (2009, 2012), Murarim
(2011) tém colaborado para que se pense um processo educativo do campo e para o campo, de
tal modo que fortalece esses territdrios e potenciem praticas de libertacdo e transformacao da
realidade social. Para tanto, ¢ preciso que a escola por meio de seus educadores lance mao do

etnoconhecimento como parte do seu fazer pedagogico.



90

Verificamos também durante a produ¢do dos dados que o atendimento educacional as
criancas e adolescentes fica sob a responsabilidade da EMEF "Sao Raimundo I", conforme
imagem 13 e 14, construida em 1970 na gestdo municipal de Newton Soares de Amorim
(Ribeiro, 2017, p.50).

Imagem 13 — EMEF "Sao Raimundo I".

B3 : m «4&;-:
Fonte: Tabayara (2024).
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Fonte: Tabayara (2024).

A escola atende os niveis e as modalidades educacionais que vao desde a Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais) ¢ Educacao de Jovens, Adultos ¢ Idosos (1* ¢ 2°
etapa), esta ultima ofertada oficialmente no ano de 2023. A escola ¢ o prédio mais antigo da
localidade, com isso sempre traz memorias que demarcam um periodo de visibilidade local,
como identificada na fala de Carmem:

Ah meu filho, falar dessa comunidade é coisa que até me emociona, vi muita
coisa aqui, vim morar “pra” cd com meus pais, eu era crianga e vi muita coisa.
Essa escola, eu lembro da inauguracio, e olha que ja faz mais de 50 anos, parece.
Foi no tempo que o seu Newton Amorim ja era prefeito, ele era vice do seu

finado José David Anaissi, que faleceu naquele acidente de carro. Af ele ficou
como prefeito e construiu essa escola aqui (Carmem, entrevista, 2024).
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Na fala de Carmem, vemos a presenca da memoria que também se estende a outros
comunitarios. A escola por ser um prédio publico mais antigo na localidade, carrega a
simbologia de patrimdnio social e de referencial local, em que também se realizam eventos

familiares, religiosos e confraternizagdes variadas no espago escolar.

As andlises desses elementos estruturais da paisagem, permitiu verificar espago de
vivéncia nas localidades rurais (vegetagcdo, pessoas, pragas, casas, habitos, ruas, etc.). Essa
analise teve como proposito correlacionar o homem e o espago da paisagem e seus elementos
fisicos. Nesse sentido, levando em consideracdo que nas localidades aqui abordadas ndo haviam
escolas a €poca, estes publicos ficavam consequentemente desassistidos e numa condi¢do
incapacitante/impossibilitante de acesso ao estudo. Nesse aspecto a escola na localidade do
Cipoal foi implantada no ano de 1970 e reformada em 2008 sob a gestdo municipal do prefeito

Silas Melo.

5.1.2 A Vila Modelo

“A localidade Vila Modelo faz parte da 4rea de assentamento Luiz Lopes Sobrinho,
criado pela portaria n°® 82/1998, ainda utilizando o latex das seringueiras, um tipo de leite que
escorre da casca da arvore quando ‘sangrada’ (Ribeiro, 2017, p.50). Na década de 1970 se
construiu a localidades Vila Modelo, com a plantacdo de seringueiras para aumentar a producao

com a extracao do latex.

A localidade carrega em sua historia a marca de ser a extensdo do centro de produgao
de borracha nos anos de ouro da pujante extracdo de latex nesta regido, sob o comando da
multinacional Goodyear em Sdo Francisco do Para, no periodo de 1955 a 1975, mas que
manteve nesta regido sobre sucessivas administragdes a produgdo até inicio dos anos 2000,

quando passou por intensa crise e faliu (Sousa, 2004, p 307).

A localidade fica a 14 quilometros de distancia do centro urbano, possui cerca de 100
familias, com um contingente populacional aproximado em 300 habitantes, segundo dados

fornecidos pela Secretaria de Assisténcia Social de Sao Francisco do Para.

A religiosidade desta localidade ¢ representada pela Igreja Evangélica de cunho
pentecostal, advindo dos primeiros moradores desta regido que eram missionarios e
trabalhadores da antiga empresa de produ¢do de borracha. Também tem sua representacdo pela

igreja catolica, a qual tem sua devogdo a Santissima Trindade, com festejo realizado em meados
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de maio, a data anualmente ¢ modvel, pois segue o calendario universal da Igreja Catolica

(Ribeiro, 2017, p.50).

Da escola desta localidade, Antonio Esigleison Firmino dos Santos, foram selecionados
também 4 (quatro) estudantes, a partir de quatro varidveis — sexo, idade, profissdo e tempo de

moradia na localidade, apresentadas na tabela 5.

Tabela 5 — Identificag@o dos estudantes sujeitos EJAI da Vila Modelo.

ESTUDANTE SEXO IDADE TEMPO
SUIEING (ANOS) PROFISSAO M(XI;I%ISA
1 Jodo Masculino 60 Aposentado/Agricultor 17
2 Rita Feminino 73 Aposentada/ Agricultora 17
3 José Masculino 43 Agricultor 20
4 Maria Feminino 40 Doméstica/Agricultora 20

Fonte: os autores (2024).

O grupo pesquisado na localidade, em termos sociodemograficos, apresenta algumas
semelhancas e diferengas. Em relacdo as semelhangas, podemos dizer que sdo dois grupos
constituidos por homens e mulheres, embora na Vila Modelo ficou um percentual de 50% para
cada sexo. Também ¢ um grupo constituido por 50% de pessoas idosa tal qual na localidade de
Cipoal. Em termos de diferenca, destacamos o fato de que na Vila Modelo o tempo de moradia
¢ entre 17 e 20 anos, portanto com implicagdes em relacdo a historia do lugar. Significa dizer
que ¢ um grupo de participantes com potencial de apresentar narrativas marcadas pela historia
mais recente da localidade e de se constituirem como memorias secunddrias produzidas a partir

de seus antepassados.

Em termos de caracterizacdo, a tabela 6 apresenta a seguir alguns eixos tematicos, a

saber:

Tabela 6 — Caracteristicas dos estudantes sujeitos da EJAI da Vila Modelo.

ESTUDANTE CARACTERISTICAS
SUJEITO
1 Jodo Pai, idoso, aposentado, agricultor, com sequelas de

paralisia infantil

2 Rita Mae, idosa, aposentada, agricultora, com baixa
visao
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3 José Pai de familia, agricultor local

4 Maria Mae de familia, doméstica, agricultora local

Fonte: os autores (2024).

Percebemos que os participantes da Vila Cipoal e da Vila Modelo possuem
caracteristicas semelhantes em relacdo marcadores de ordem sociocultural, sendo assim um
grupo focal de similaridades, mesmo sendo de localidades distantes, porém com ecos de
identidade e liberdade particular, sendo no total 8 narrativas orais que expuseram impressdes

particulares sobre a tematica abordada motivada pela entrevista.

Além disso as tabelas 5 e 6 trazem a identificag¢do dos participantes a respeito do género,
idade e tempo de vivéncia na respectiva localidade a qual pertence, observa-se que a idade
minima dos participantes ¢ 40 (quarenta) anos, o que se torna reflexo também na média de idade
dos matriculados das turmas de EJAI destas duas localidades. Com isso, a pesquisa vale-se do
etnoconhecimento e das memorias destes sujeitos estudantes para coletar os dados necessarios
a esta pesquisa, de maneira que sd3o homens e mulheres com tempo de vivéncia e construgdo de

memorias.

Atualmente, os moradores sobrevivem da agricultura, tendo aumentado a produgao
agricola com os agricultores da area proxima a localidade chamada Agrocasa, locais em que se
desenvolvem a agricultura de subsisténcia®, como a farinha de mandioca, frutas entre outras
maneiras de produzir na area rural, além da pimenta-do-reino (Ribeiro, 2017, p.50), como

amplamente comprovados nos relatos a seguir:

Aqui 6, por exemplo, eu planto macaxeira, mandioca branca, boa pra fazer
farinha né. Tenho também uns pés de acerola plantado, tenho a horta também.
Na horta eu planto couve, jambu, cheiro verde, alface. Vou me virando sabe. Eu
digo que além do meu pai que me ensinou essas coisas de agricultura, a vida me
ensinou também, sabe (José, entrevista, 2024).

Meu marido aprendeu tudo isso de agricultura, plantio, colheita, adubacio,
irrigacdo tudo com o pai dele, eles sempre trabalharam na “colonia” e foram
passando esses conhecimentos. Igual também com meus pais. O bom que meu
marido e eu gosta muito desse ramo de agricultura, a gente planta, colhe e vai
vivendo né, criando nossos filhos e tendo nossas coisinhas. A gente tem aqui
mandioca, pimenta doce, acal e cacau. Serve pra gente sobreviver e vender
também (Maria, entrevista, 2024).

9Agricultulra de subsisténcia ¢ um sistema de produgdo agricola em que os agricultores cultivam alimentos
principalmente para o consumo de suas proprias familias, em vez de produzir para o mercado. Esse tipo de
agricultura ¢ caracterizado por praticas tradicionais, uso limitado de tecnologia e recursos financeiros e pequenas
areas de cultivo (Santos e Carvalho, 2021).
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Nas falas dos comunitarios, vemos por meio das considerag¢des de Altafin (2007), a qual
reflete a respeito da agricultura familiar como uma difusdo nos diversos setores da sociedade
(p.16), pois os produtos cultivados por estes comunitarios, eles sendo estudantes sujeitos com
a profissdo de agricultores, mostram a for¢a do homem do campo de sobreviver com os frutos
da terra e abastecer o comércio local, assim também como os grandes centros de consumo,
como na realidade de Sao Francisco do Pard, a produ¢do do pequeno e médio agricultor escoa
para a regido metropolitana de Belém. As imagens 15 e 16 registram a relagcdo do estudante

sujeito José com a agriculta familiar.

Imagem 15 — Agricultor e produtor rural. Imagem 16 — Agricultor e produtor rural.

Font: Tabayara (02). Fone: Tabaara (02.

O lazer dos comunitarios se baseia nos espagos publicos da localidade, como a praca
central em frente da igreja evangélica (imagem 17), espago de convivio social, troca de
memorias, etnoconhecimentos compartilhados entre geragdes. E nesses encontros que
acontecem as partilhas de conhecimentos de modo involuntario, estes sdo, sem ao menos que
0os comunitarios percebam, ou seja, o etnoconhecimento tem uma relagdo direta com a

transmissdo dos saberes por meio da oralidade.
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Imagem 17 — Praga Vila Modelo.

Fonte: Tabayara (2024)

O lazer também esta ligado ao desbravamento dos inumeros igarapés logo ¢ nestes
espacos naturais que acontecem o fendmeno de etnoconhecimento, em que a ida ao igarapé
além de simbolizar o lazer dos comunitarios, também esta atrelado a rotina referente as
necessidades de higienizagdo pessoal, lavagem de roupa, lougas e irrigacdo para os plantios,

vejamos na imagem 18:

Imagem 18 — Igarapé Bacuri.
SUSE: & i

Fonte: Tabayara (2024).

E como podemos perceber também por meio dos relatos a seguir:

Olha, esse terreno aqui eu s6 tenho ele porque tem igarapé, e rapaz serve “pra”
muita coisa viu, eu irrigo aqui minhas “planta¢dao”, tu tem que ver, a coisa mais
bonita os “chuverim” de agua, se tivesse ligado eu ia te mostrar. Nesse igarapé
também ¢é onde a gente toma banho, a “muié” lava nossas roupas, louca, a
molecada toma banho, mas nesse perfodo de verdo “ta” meio seco, mas é uma
maravilha de Deus (José, entrevista, 2024).
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As memorias descritas pelos comunitarios expressam também a importancia de um dos
recursos naturais muito presente nas localidades rurais desta regido, os igarapés, neste sentido

nos deparamos com o relato da estudante sujeito de nome ficticio Maria, em que diz:

Aqui como eu ja disse, a gente tem as plantagoes de mandioca, pimenta doce,
acaf e cacau, essas “plantacdo” s6 da certo porque temos um igarapézinho 14 nos
fundos, a gente tem o motor que puxa agua e faz a irrigacdo, principalmente nesse
periodo de verdo agora. Agora nem tanto, mas antes de ter minhas meninas, eu
lavava muita roupa nesse igarapé, junto com a minha mae, quando “tava” viva.
Ixi, era tio bom esses momentos, a gente conversava muito sabe, eu nem sabia
o nome, mas digo hoje em dia que era uma terapia. Por isso hoje eu tenho muito
carinho por esse lugar, esse igarapé me faz lembrar minha mie e o tanto que ela
quis nos ver bem (emoc¢ao da entrevistada) (Maria, entrevista, 2024).

As memorias expressas pelos comunitarios revelam a relevancia dos igarapés, recursos
naturais fundamentais nas localidades do campo da regido. Essas memdrias indicam que a
vivéncia de Maria esté intrinsecamente ligada a presenca de sua mae e ao espago do igarapé,
que serve como um ponto de conexdo emocional. A afirmacdo de que esses momentos eram
"uma terapia" destaca como a relagdo com a natureza e os lagos familiares se entrelagam,
promovendo um bem-estar emocional que transcende o cotidiano. Bosi (1994) enfatiza que as
memorias sdo construidas em contextos sociais especificos e refletem a intersubjetividade das
experiéncias. Assim como ressalta a importancia dos elementos naturais na formagao da
identidade comunitéria, indicando que lugares como o igarapé sdo ndo apenas locais fisicos,

mas também marcos de memdorias coletivas e pessoais.

Nesse sentido, a narrativa de Maria ndo apenas evoca lembrangas de sua mae, mas
também destaca o papel do igarapé como um espago de afetos e aprendizados, ilustrando como
esses ambientes naturais contribuem para a formacao de uma identidade que se perpetua entre
geracdes. Assim, as experiéncias compartilhadas junto ao igarapé nao sao apenas recordagoes,
mas um componente vital na construgdo do etnoconhecimento ¢ da memoria coletiva da
localidade. Identificamos o igarapé, presente no relato desta comunitdria, como recurso de

memoria na construg¢do da sua vida pessoal, como vemos nas imagens 19 e 20.
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2

Imagem 19 —1
' i ho7z;

garapé Modelo. Imagem 20 — Igarapé Modelo.
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#

Fonte: Tabayara (2024). Fonte: Tabayara (2024).

A escola que atende a populacdo da vila ¢ a EMEF "Antonio Esigleison Firmino dos
Santos", conforme imagem 21, o nome da instituicdo ¢ em homenagem ao estudante Esigleison
que faleceu em 2004 de um mal stbito na escola. Ela atende as modalidades educacionais que
vao desde a Educacao Infantil, Ensino Fundamental (anos iniciais) e recentemente a Educagao

de Jovens, Adultos e Idosos (1% e 2% etapa).

Imagem 21 — EMEF "Anto6nio Esigleison Firmino dos Santos".

NG

Fonte: Tabayara (2024).

Como nas andlises desses elementos estruturais da paisagem, permitiu verificar espago
de vivéncia nas localidades rurais (vegetacdo, pessoas, pracas, casas, habitos, ruas, etc.) da Vila
Cipoal, fazemos semelhante andlise a respeito da Vila Modelo, correlacionando o homem e o

espaco da paisagem e seus elementos fisicos. Nesse sentido, levando novamente em
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considera¢do que nas localidades aqui abordadas ndo haviam escolas a época, estes publicos
ficavam consequentemente desassistidos € numa condi¢do incapacitante/impossibilitante de

acesso ao estudo.

Na Vila Modelo a escola foi construida na década de 1980, na qual passou a ser chamada
popularmente pelo nome de “Escola Proviséria”, em 2007 na gestdo municipal do prefeito Silas
Melo, foi feito o processo de nomeacao, aprovado pela Camara de Vereadores, na qual passou
a ser chamada de “Ant6nio Esigleison Firmino dos Santos”, em homenagem ao estudante que

faleceu no espago escolar. Conforme imagem 24.

Imagem 22 — Lei n° 457/07 Dispde sobre a denominagao da Escola Municipal de Ensino Fundamental "Antonio
Esigleison Firmino dos Santos".

Estado do Pari
Prefeitura Municipal de sdo Francisco do Pari
a Adm: Silas Melo
2005-2008

LEI N%457/07

DISPOE SOBRE A DENOMINAGAO DA
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO
FUNDAMENTAL DA VILA MODELO DE
*ANTONIO ESIGLEISON FIRMINO DOS
SANTOS".

Fago saber que a Camara Municipal aprovou e eu sanciono a seguinte Lei:

Art.1° - Fica v ao Poder E ivo Municipal, a denominar a Escola
Municipal de Ensino Fundamental da Vila Modelo de "ANTONIO ESIGLEISON
FIRMINO DOS SANTOS". .

Art. 2° - Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Gabinete do Prefeito Municipal de S&o Francisco do Para, 30 de agosto de 2007.

ANTONIO SILAS MELO DA CUNHA
Prefeito Municipal

End.Av. Bar3o do Rio Branco n° 760 - Centro — C.N.P.J.:05.125.992/0001-05 —
Fone/Fax (91) 3774.1224

Fonte: Prefeitura Municipal de Sdo Francisco do Para (2007).
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5.2 O etnoconhecimento marcados na memdria coletiva de Jovens, Adultos e Idosos das

Vilas Cipoal e Modelo

Das vérias idas as localidades, coletamos um significativo niimero de elementos que
apresentam as trilhas necessarias para realizarmos as compreensdes € interpretacdes, assim

também como em alguns casos o uso da inferéncia para chegarmos ao delineamento dos dados.

As entrevistas foram de grande suporte para adentrarmos no viés da pesquisa, que trouxe
as vozes de homens e mulheres amazonidas (imagem 23) de uma regido que nao possui notoria
visibilidade, mas que carrega em sua histéria elementos que precisam ser descritos pelos seus

proprios sujeitos.

Imagem 23 — Comunitérios em uma troca de memorias coletivas.

Nas entrevistas era levantado o questionamento da motivagdo em retornar a estudar, nos
detemos em inumeras respostas que traziam a vontade, o querer de saber o minimo de
conhecimento para se ter maior representatividade no espago onde se vive. Em entrevista com
o estudante sujeito por nome ficticio de José, ele reflete: “Se desse tudo certo, meu objetivo
mesmo era conseguir vender meus produtos na feira grande, mas 14 eu vejo que sé se da os
“cabra” mais entendidos, ai eu como sé tenho os estudos basicos, acho que ndo ia conseguir
negociar ¢ vender bem” (José, entrevista, 2024). A fala do estudante José remete a esperanga
que o conhecimento adquirido por meio da EJAI garante ao homem e a mulher, que deseja

crescimento de vida por meio da educagdo.
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Sustentando essa ideia vemos na fala do estudante sujeito Maria, na qual a comunitaria

compartilha sentimento e esperancgas semelhantes,

Meu plano de vida é estudar “pra” la na frente possuir alguma coisa né. E olha,
meu sonho era ser policial, mas hoje em dia eu até mudei de ideia, mas como a
gente ja mexe ha tempo com esse negdcio de agricultura eu ja tenho essa ideia de
crescer mais nesse ramo, eu aprendi com meus pais la em Nova Esperanca no
Pirid e aqui na Vila Modelo a gente coloca em pratica, eu gosto disso (Maria,
entrevista, 2024).

As barreiras encontradas ao longo da vida por esses estudantes tornam-se esperangas de
persistir nos estudos, ainda nessa fase primaria de escolariza¢do. A escolhas e sonhos, mesmo
que tardios, sdo alimentados pela vontade de continuar frequentando as aulas, mesmo apds um
periodo de trabalho pesado durante o dia, na jornada de agricultura que muitos desses estudantes

desenvolvem.

Percebemos que para alguns entrevistados, o conhecimento esté relacionado com uma
seguranga pessoal, isto €, de saber o que esta sendo lido ou contabilizado em texto que se
deparam ao longo da sua rotina. Sobre essa situagdo vemos no relato do estudante sujeito de
nome ficticio Antdnio, um morador da Vila Cipoal, ele apresentou uma narrativa ao ser

indagado por qual motivo o levou a retomar a escola:

Sempre quis aprender as “coisa” de estudo pra nio ser enganado, mas mesmo
assim ja fui enganado com uns cabras ai que me passava dinheiro errado e até
uma vez quase perdi meu terreno aqui, porque assinei um papel que meu genro
me deu pra assinar, eu confiei sabe, mas nao era nada de coisa boa, mas gracas a
Deus tive sorte que teve quem puniu por mim e eu consegui resolver. E né...
coisas da vida. Mas mesmo assim sabia me virar, eu criei meus filhos, trabalhei,
vi essa comunidade crescer, ajudei muito também, tenho histéria daqui pra da e
vender (Antonio, entrevista, 2024).

E neste sentido que trazemos o acesso ao conhecimento como uma seguranga, ao saber
utilizar a leitura, seja ela alfabética e/ou numérica, a fim de ler o espago onde vive. O estudante
sujeito relatava esse fato com uma certa frustragdo, pois tratou-se de uma situagdo ocorrida ha
cinco anos, mas que envolveu muitas interpretacdes até seu entdo terreno ser comprovado que
¢ oficialmente de sua posse. Como afirma Freire (2018), educacdo e o conhecimento sdo
ferramentas essenciais para a libertagdo das pessoas, sobretudo da seguranca ao estudante
sujeito que ¢ inferiorizado em alguns aspectos pela sociedade por ndo saber organizar seus

saberes enquanto leitura alfabética ou numérica.

A entrevista atende aos critérios de valorizar o conhecimento no seu aspecto libertador.

O fato mencionado pelo estudante sujeito foi compartilhado por ele em uma das atividades
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pedagobgicas, o que trouxe a todos uma reflexdo pertinente, de estarem no lugar de socializacao
de vivéncias e aperfeigoamento de aprendizados. As memdrias trazidas por eles no decorrer das

aulas eram os suportes necessarios para o envolvimento do contetido programatico.

Buscamos extrair as narrativas que apontam para a relacdo do estudante sujeito no que
tange seu conhecimento de mundo com as atividades apresentadas em sala de aula. Por meio
dos instrumentos de coleta de dados conseguimos extrair a descri¢do de uma estudante sujeito

de nome ficticio Tereza, a qual afirma:

Sim, conseguia entender o assunto que o professor “tava” passando. O bom que
o professor ia falando o assunto e a gente ia se lembrando das coisas de casa, que
a gente fazia, af ficava facil porque era tipo fazer a comparac¢do com a nossa vida.
Af era uma boa facilidade que ele é uma pessoa que ele explica muito pra nos
(Tereza, entrevista, 2024).

Vemos nesta fala a descricdo de como as memorias coletivas sdo integradas no curriculo
e nas praticas pedagdgicas desta modalidade de ensino trazidas pelo professor e que envolvem
marcas de vida destes estudantes sujeitos. A relacdo das aulas com o dia a dia dos estudantes
favorecia o envolvimento de memorias compartilhadas, de inicio poderia parecer uma simples
conversa entre amigos, mas se tratava de trocas de memorias coletivas, como evidenciados a
seguir. Vemos um dos exemplos de memorias coletivas presente na fala do estudante sujeito

por nome ficticio de Jodo:

Eu me lembro da vez que um colega quase morre devido uma paralisia que ele
teve, devido ter comido comida quente e depois sair na chuva, ele disse que a tia
dele fez um “imprasto” de ervas e botou no peito dele, e logo depois ele foi
voltando o normal. Ai me lembrei que passei por isso quase igual, mas no meu
caso foi quando eu era pequeno, tinha dois anos e sobre de paralisia infantil, isso
depois de comer um pirdozinho de carne que minha mae tinha feito, eu também
quase morti (Jodo, entrevista, 2024).

As memorias coletivas destes estudantes sujeitos referem-se e tém caracteristicas de um
conjunto de lembrancas, conhecimentos e narrativas compartilhadas sobre eventos de um local,

espaco ou territdrio, como ja discutidos na pesquisa por meio do referencial teorico.

Para a analise destas falas, trazemos Halbwachs (1990, p. 26), o qual argumenta que a
memoria € socialmente construida e que as memorias individuais sdo moldadas pela interagao
com grupos sociais e contextos culturais. A fala do estudante, ao conectar sua experiéncia
pessoal com a de um colega e praticas culturais tradicionais, ilustra a ideia de que memorias

pessoais sdo influenciadas e interpretadas através das narrativas coletivas. Halbwachs (1990)
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defende que a memoria coletiva € preservada através da repeti¢do e compartilhamento dessas

narrativas dentro de um grupo.

Assim também, vemos por meio da fala do estudante Jodo (imagem 24) que o convivio
nas aulas era oportunidade para socializar memorias coletivas ora vividas por ele e que se
relacionava com vivéncias de outros estudantes, que em outros espagos de tempos viviam e

territorios distintos, mas com realidades semelhantes.

Fonte: Tabayara (2024)

Vemos que as memdrias trazidas pelos estudantes sujeitos no momento da socializagdo
desempenham um papel importante na formagdo da identidade coletiva e na manutencdo da
coesdo social dentro da localidade, atribuidas por meio de interagdes sociais, neste caso
relacionadas as aulas EJAIL. Halbwachs (1990, p. 27) defende que a memoria coletiva ¢
construida através das interagdes sociais e ¢ fundamental para a formacao da identidade de um
grupo. Ele destaca que as memorias individuais sdo moldadas e contextualizadas pelo grupo

social ao qual o individuo pertence.

Esta fala do estudante Jodo ilustra como a socializagdo nas aulas da EJAI permite que
os estudantes compartilhem e compararem suas memorias individuais com as de outros. Mesmo
vivendo em diferentes periodos e territdrios, essas memorias semelhantes ajudam a construir
um entendimento coletivo e reforcar a identidade compartilhada entre os membros da

localidade. Halbwachs (1990), neste contexto sugere que a memoria coletiva seja preservada e
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reforcada através da repeticao e da discussdo dessas memorias em contextos sociais, como nas

aulas da EJAL

Para compreender se as memdrias locais e o etnoconhecimento influenciam no processo
de ensino e aprendizagem da EJAI do campo, a coleta de dados nos levou a verificar que o
etnoconhecimento dos estudantes sujeitos age com a funcao de transmitir seus saberes a outras
geracdes, nesta constante construcdo identitaria, vemos essa questdo conforme aponta a

estudante sujeito por nome ficticio Izabel:

[..] eu falava “pros” meus filhos como a nossa comunidade comegou a existir.
Aqui n3o foi nenhum politico ndo que quis fazer crescer essa comunidade, foi
nés mesmo. Nao s6 a pracinha, mas também tudo que a gente faz aqui na
comunidade, é gragas a0 nosso suor e é com isso que eu criei meus trés filho, e
sempre ensinei pra eles coisas boas, pra que eles também fizessem coisas boas,
principalmente no trabalho da gente, coisa que eu ensino muito (Izabel,
entrevista, 2024).

Percebe-se por meio da fala desta estudante sujeito, que existe a relagdo intergeracional
de saberes entre ela, representante de uma geracao de construcao da localidade, com a geragao
de filhos, que possuem uma faixa etaria de 10 (dez) anos de idade. A localidade referida ¢ a de
Cipoal, na qual a estudante sujeito acompanhou o processo de construcio de alguns pontos de

referéncia deste espaco, como a pracinha de Sao Benedito.

Sobretudo, ela sendo testemunha destes feitos ou considerado como marcos da
localidade, transmite aos filhos como relatos transvestidos de etnoconhecimentos, que desta
forma cria a manutencdo e valorizagdo da identidade destes homens e mulheres amazonidas
desta localidade. Cabe destacar que essa transmissao de saberes, por meio do etnoconhecimento
estdo também ligados a produgdo agricola, presente de forma expressiva nas localidades onde

a pesquisa foi desenvolvida.

Outro relato extraido das entrevistas mostra o processo natural de transmissdo
intergeracional garantido pelo etnoconhecimento identificado na fala da estudante sujeito Rita,

quando diz:

L4 no Marajo eu ajudava a minha mie com a pescaria em curral de peixe, a minha
mae me ensinou, ai 2 mie dela ensinou ela e assim foi, eu ensinei ainda como o
pescar para os meus primeiros filhos, eles tinham nog¢do de como pescar no
curral, mas logo depois viemos embora para Castanhal em busca de melhor
condicdo, ai eles seguiram outros rumos (Rita, entrevista, 2024).

Com isso, vemos o processo de aprendizagem de geragdo para geragao sendo realizado

naturalmente, assim também caracterizado pela necessidade de subsisténcia.



104

Neste mesmo raciocinio de etnoconhecimento temos o relato do estudante sujeito Jodo,

o qual tem em sua histdria de vida aprendizagens do seu pai, o estudante relata:

Meu pai era carpinteiro, dessa profissdo dele e eu meu irmao aprendemos muita
coisa, meu pai fazia questdo de nos ensinar, todo tipo de barco ele sabia fazer.
Mas nessa histéria s6 meu irmao mesmo que seguiu essa profissao, eu sei muita
coisa de carpintaria, que meu pai me ensinou e que ele aprendeu com meu avo,
mas eu nao quis seguir essa profissao nao (Joao, entrevista, 2024).

Assim como no relato de Rita, o estudante Jodo foi ensinado pelo seu pai conhecimentos
que garantiam um sustento, aprendizagem de vida ensinadas de uma gerag¢do para a outra.
Mesmo o estudante sujeito afirmar que nao seguiu em uma profissao a partir dos ensinamentos
do seu pai, ficou registrado em sua vida um etnoconhecimento herdado de uma infancia e
adolescéncia marcado pela dominancia dos pais de ensinar aos seus filhos maneiras de

sobreviver.

Nas entrevistas foi identificado também que no histérico de vida de muitos
representantes da localidade, estes sendo estudantes sujeitos, sdo agricultores ou exercem essa
funcdo com pouca frequéncia, mas ainda sim estdo ligados a agricultura, logo por meio do relato
de Izabel, identificamos o fendomeno de etnoconhecimento, ao dizer que ela ensina aos filhos
“coisas boas”. Com base nisto, trazemos na imagem 25 uma identificagdo visual da mulher

agricultora.

Imagem 25 — Estudante sujeito Maria.

Fonte: Tabayara (2024)
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Ao partir desta andlise, percebe-se que a afirmativa nos faz identificar que se trata de
acoes de trabalho agricola, muito embora sabemos que o direito da crianga e adolescente esta
garantido e prioritdrio ao acesso a educag@o e nao ao trabalho, neste caso a mae cita essa marca
de fala como exemplo de relacdo intergeracional quando mostra aos seus filhos o valor de

compreender a agricultura como saber primaz e que faz parte do cotidiano deles.

As memorias compartilhadas pelos estudantes sujeitos durantes as aulas refletiam o
preenchimento de um vazio, caracterizado como soliddo, em uma rotina de pouco contato ou
interagdo com demais pessoas, familiares ou amigo. Vemos esse fendmeno na fala do estudante

sujeito Antonio da localidade de Cipoal,

Quando o professor veio aqui me chamar “pra” participar das aulas eu fiquei
pensando e depois confirmei, ele levou minhas documentacoes e fez a minha
matricula. No comego eu nao queria muito nao, mas depois achei foi bom, sabe
meu filho ir pra aula me tirou também da solidao, eu moro s6, meus filhos moram
mais 1a “pra” frente, as vezes bate aquela solitaria sabe, parece que “ta” todo
mundo longe. Nas aulas eu conseguia ver mais gente, conversar, a gente contava
muitas historias, eu achava era bom. “Tomare” que nesse ano continue a turma,
porque eu quero continuar (Antonio, entrevista, 2024).

A fala de Antdnio ¢ um reflexo da rotina de diversos estudantes que buscam a sala de
aula da EJAI como um espaco de aprendizagem e também de interagdo de troca de memorias
coletivas, sendo considerado como um momento de libertagao, pois o sujeito sente-se a vontade

e disposto em expressar seus sentimentos e vivéncias.

Nas entrevistas vimos também essa abordagem por meio da fala da estudante sujeito por

nome ficticio Rita, da localidade Modelo, na qual diz:

Eu e este homem que Deus me deu como esposo vivemos aqui, a gente mora s6
aqui, meus filhos a maioria vive “pra” Castanhal, outros em Belém, poucos vem
aqui sabe, dizem que ¢ longe. “Pra” conversar tinha essa vizinha aqui do lado,
mas ela nio fala mais com a gente. As vezes a gente vive tipo como so, as vezes
eu tenho é medo de passar mal e nio ter socorro logo sabe, mas Deus vai nos
guinado. Na escola que é bom, a gente conversa, rir fala da nossa vida “pros”
colegas 14, eu gosto muito sabe professor (Rita, entrevista, 2024).

Essa fala dos estudantes sujeitos idosos foi recorrente, pois percebemos nas entrevistas
que nessa fase da velhice muitos deles se reservam em locais mais remotos, seja por op¢ao
propria ou por desejo dos seus filhos. No caso dos estudantes sujeitos que relataram aspectos
de solidao, vivem em uma localidade remota por vontade propria, mesmo assim deixaram

transparecer o desejo de ter mais contato com seus familias ou até mesmo pessoas conhecidas.



106

Vimos na fala de Izabel, quando ela diz: “‘Pra’ conversar tinha essa vizinha aqui do
lado, mas ela ndo fala mais com a gente” (entrevista, 2024), remete a frustracdo de ndo ter mais
contato com uma das poucas pessoas proximas da sua residéncia que mantinha didlogos.
Entretanto, vimos que essa soliddo era amenizada no convivio com os colegas, tanto na escola

da Vila Cipoal, quanto na escola da localidade Modelo.

No ambiente escolar, percebemos o local de extravasar as memorias, convivios e
experiéncias; assim também como a oportunidade de resgatar um periodo de estudos ndo
aproveitado na infincia e/ou juventude. Vemos que a mesma estudante sujeito reflete com a

seguinte afirmativa:

Consigo sim, como meu marido disse, a gente depois de velho parece que tem
mais aten¢do, eu hoje, mesmo idosa, consigo aprender mais coisas do que eu era
mais nova. Ai como que a gente aprendeu na vida, facilita na aula hoje. Mas eu
botei meus filhos para estudar desde cedo, hoje tenho filho gerente, filha
professora e muito bem de vida (Maria, entrevista, 2024).

Entretanto, diferentemente da experiéncia de vida da estudante sujeito, vimos que o
desejo dela, que seus filhos ndo seguissem alguns rumos de insucessos de estudos, como outrora
seus pais. Na afirmativa de Izabel “[...] botei meus filhos para estudar desde cedo, hoje tenho
filho gerente, filha professora e muito bem de vida” (entrevista, 2024) (imagem 26), vemos
neste trecho de fala que houve incentivo e garantia de acesso aos estudos, resultando na

conquista de uma vida estavel por parte de seus filhos.

Imagem 26 — Estudante sujeito 1zabel.

B

Fonte: Tabayara (2024).
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Das varias idas a Vila Modelo, identificamos um marco de memoria recorrente com
os comunitarios e pelos profissionais da educag¢do da Escola Antdnio Esigleisom, no que diz
respeito ao falecimento do entdo estudante que a escola homenageia em seu nome. Mesmo apos
20 anos do ocorrido, ainda ¢ forte a lembranca de moradores da época e principalmente da
familia. Essa andlise ¢ profunda e envolve aspectos complexos da memoria, como Ricoeur
(2007) discute em sua obra “A Memoria, a Historia, o Esquecimento”. A mae do estudante
concedeu a esta pesquisa marcas dessa memoria, por meio de entrevista, porém pediu que nao
fosse identificada. Mesmo passados 20 anos do ocorrido, a mae tem uma forte lembranga, o que

levou durante a entrevista alguns picos de emogdes.

Quando perguntada se hoje tem marcas de memorias de seu filho, por meio da escola
na qual leva seu nome, a mae identifica que sim: “Todo mundo aqui na vila conhecia ele, a
pessoa que ele era, a crianga que ele era, hoje sempre ele ¢ lembrado pelas pessoas que conhecia
ele e outros que ndo sdo da época, mas sabem da historia por meio da escola, que tem o nome
do meu filho” (Mae, entrevista, 2024). Ricoeur (2007) enfatiza que a memdoria ndo ¢ apenas
uma reconstituicdo do passado, mas também um espaco de dor e luto, especialmente quando
envolve eventos tragicos. A memoria do filho falecido se tornou uma "memoria arquivada" pela
escola, que perpetua a lembranga dele através do nome. No entanto, para a mae, essa memoria

ndo ¢ apenas institucionalizada; ¢ uma lembranca viva, marcada pela dor.

Vemos que a localidade mantém presente essa memoria, mesmo que seja de origem
tragica. Mesmo assim, identificamos que necessita da escola, enquanto 6rgdo de promogao de
educagdo e cultura, promover ainda mais um resgate dessa memoria, na qual a institui¢do levara
para sempre. A memoria do filho, mantida pela escola e pela localidade, também ¢ um exemplo
de como a memoria individual se entrelaga com a memoria coletiva. A institui¢do da escola, ao
manter o nome do estudante, transforma uma memoria pessoal em um marco coletivo. No
entanto, para a mae, essa memoria coletiva pode ndo trazer conforto, mas sim reforcar a dor do
luto. O autor discute como a memoria coletiva pode, em alguns casos, estar em tensdo com a
memoria individual, especialmente quando essa memoria coletiva institucionaliza um evento

doloroso.

As memorias em sua grande parte s3o marcadas por registros fotograficos, quando
perguntado a mae se ela preserva ou guarda fotografias de Antonio Esigleisom, a mae responde:
“Olha, mas mesmo assim hoje em dia até as fotos dele eu ndo gosto muito de ver sabe. Quando

eu chegava em casa que via eu chorava muito, meu marido também, eu guardei todas, nem sei
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onde tdo mais, umas ficava dentro da biblia, outras dentro das caixas” (Mae, entrevista, 2024).
O esquecimento, nesse contexto, ndo ¢ completo. A mae ndo pode simplesmente esquecer seu
filho, mas o esquecimento parcial, como o afastamento das fotografias, ¢ uma tentativa de viver
com a dor. Ricoeur (2007) sugere que o esquecimento pode ser necessario para o perdao e a
reconciliacdo. No caso da mae, talvez o esquecimento de certos detalhes ou a limitagdo do
contato com lembrangas visuais seja uma forma de encontrar uma forma de paz, mesmo que

temporaria.

Com este relato, vemos que as memorias sao tidas como resgate de um periodo vivido
que traz prazer de ser lembrado, todavia, podem também ser consideradas como marcas de luto
ou lamentos. Integrar a teoria de Paul Ricoeur a essa analise permite destacar a complexidade
do luto enquanto memoria coletiva e individual. A memoria do filho, materializada no nome da
escola, se torna um arquivo institucional que preserva a lembranga, mas o esquecimento
também se manifesta na tentativa da mae de se proteger da dor evitando as fotos. O resgate
dessa memoria pela localidade, apesar de ser um ato de preservacao, gera para a familia uma

memoria dolorosa e ambigua.

5.3 A relacio entre o etnoconhecimento de pessoas Jovens, Adultos e Idosos das Vilas

Cipoal e Modelo no percurso de escolarizacio na EJAI

Tratar da relagdo entre o etnoconhecimento de pessoas Jovens, Adultas e Idosas das
Vilas Cipoal e Modelo no percurso de escolarizagdo na EJAI passa, inevitavelmente, pela
complexidade, dinamismo, contradicdes e dilemas pelas quais cada um desses estudantes
sujeitos da pesquisa percorrem até o presente momento. Esse percurso passa pelas dificuldades
e pelas facilidades de aprender, a partir do que se compreende ou ndo em relagdo aos
conhecimentos tratados na escola. Passa também pelo exercicio do professor de relacionar esses
conhecimentos com os conhecimentos, experiéncias ¢ a realidade dos educandos; e dos proprios
educandos de perceber que suas experiéncias e saberes tem relagdo direta com o saber escolar,

de tal modo que consiga utiliza-lo no dia a dia.

Por fim, passa, em igual importancia, por movimentos da escola a partir da figura dos
educadores e demais profissionais envolvidos no processo educativo de promover mudancas
que potencializam um projeto de educacao reconhecidamente contextualizado, de tal modo que

alimente nos educandos o interesse em continuar no fluxo escolar apesar das suas dificuldades
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e sejam capazes de continuar sonhando sonhos possiveis, de esperangar na visao freireana, de

se pregar a partir do processo educativo na relacdo com seus fazeres cotidianos.

Nesta subseg¢do, usaremos os fundamentos da técnica de anélise de contetido categorial
de Bardin (2009), que indica dentre os procedimentos que ¢ preciso garantir unidade de curso
entre os sujeitos da pesquisa. Significa dizer que cada categoria e subcategoria tomaram como

base um conjunto de unidades de sentidos extraidas das unidades de contexto.

As categorias e subcategorias segundo Bardin (2009) podem ser concebidas a priori ou
a posteriori dos dados. No caso deste estudo, as categorias analiticas foram concebidas a priori
com base nos objetivos da pesquisa € no roteiro de perguntas, ja as subcategorias foram
concebidas a posteriori a partir de desdobramentos dos discursos apresentados nas narrativas

dos estudantes sujeitos da pesquisa.

Para a estruturagdo das categorias analiticas foi necessario retomar termos produzidos
no campo académico cientifico e que foram, a principio, traduzidos para uma linguagem menos
académica de tal modo que os participantes da pesquisa ndo tivessem dificuldade de
compreender o que estdvamos perguntando. Esse ¢ um cuidado que a literatura do campo da
metodologia nos alerta, ¢ preciso se fazer entender pelo interlocutor da pesquisa, para tanto, se
necessario, ¢ preciso adequar a linguagem utilizada (Laville e Dione, 1999). Diante do exposto,
apresentamos no quadro 3 a seguir sete categorias analiticas, das quais duas apresentam

subcategorias, a saber:

Quadro 3 — Categorias e Subcategorias tematicas analiticas.

Categorias tematicas analiticas Subcategorias tematicas analiticas

5.3.1 Dos campos disciplinares e as -
dificuldades de aprender a compreensdo dos
conteudos tratados no cotidiano escolar

5.3.2 A atuagdo docente e a relacdo do -
conteudo com a realidade do educando

5.3.3 Apontamentos de melhorias e de -
continuidades na dindmica da atuacao
docente

5.3.4 Da experiéncia de vida a dinamica 5.3.4.1 Marcas de escolarizagdo construidas
escolar: o que dizem os educandos antes da EJAI
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5.3.5 O conhecimento escolar no cotidiano -
dos educandos

5.3.6 Desafios e Motivagdes para 5.3.6.1 — Desafios antes da EJAI
permanecer na EJAI

5.3.7 E preciso esperangar: novos caminhos, -
novas lutas

Fonte: os autores (2024).

Conforme o quadro 1, passaremos a descrever, interpretar e analisar os conteudos
advindos das unidades de sentido que constituem o foco da discussdo em torno da relacdo entre
o etnoconhecimento de pessoas Jovens, Adultas e Idosas das Vilas Cipoal e Modelo no percurso

de escolariza¢dao na EJAL

5.3.1 Dos campos disciplinares e as dificuldades de aprender a compreensao dos conteudos

tratados no cotidiano escolar

Quando adentramos na discussdo em relacdo as dificuldades de aprendizagem,
certamente essa discussdo passa por um conjunto de fatores que se estabelecem desde a relagao
entre professor e aluno, as condi¢gdes sociais dos educandos assim como as configuragdes
familiares, as condi¢des de trabalho do professor, dentre outros. Todavia, para efeito de
introducdo da discussdo em torno da relacdo entre o etnoconhecimento e o percurso de
escolarizagdo lancamos mao de um fator também diretamente decisivo nas possibilidades ou
nao de se estabelecer essa relagdo. Trata-se das dificuldades dos educandos da EJAI em relagao
aos campos disciplinares. A importancia desse recorte se da pelo fato de que os campos de

conhecimentos estdo incorporados no cotidiano da vida desses educandos.

Nao podemos conceber um sujeito do campo que nao faca uso fruto da linguagem, da
comunicac¢do ou de saberes matematicos para plantar, colher, vender, mesmo sem ter passado
pela escola. Logo, o modo como eles vivenciam as dificuldades com esses campos de
conhecimentos nos ajudam a perceber as proximidades e distanciamento da relagdo entre esses

campos de conhecimento e as vivéncias construidas no dia a dia da localidade.

Quando questionados acerca das disciplinas que sentiam mais dificuldades, ficou
evidente que a matematica apresenta maior expressdao, com 50% do total de participantes da
pesquisa. Portugués aparece com apenas um registro de dificuldade e historia, geografia e

ciéncia também aparecem, mas nao como dificuldade e sim como auséncia de identificacao
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com as disciplinas. Apresentamos a seguir as quatro unidades de sentidos que registram essas

dificuldades.

A matematica é a que eu era mais amarrada ai com o professor, af eu ja fui mais
um pouco ja aprendendo. Ele foi me orientando ja um pouco ja, né? (Carmem—

Vila Cipoal).

O que eu tinha mais dificuldade era o portugués e mais também a matematica
[...]- (Antonio — Vila Cipoal).

Da minha parte era a matematica que eu tinha muita dificuldade em aprender.
Nao, assim... além do professor explicava muito bem, mas a gente...no caso eu
mesmo que custava assim pegar, entendeu? Logo no comeco mesmo foi muito
dificil para mim. Af depois ja foi melhorando mais, ja quando foi chegando, ja o
periodo do final do ano, a gente ja foi pegando mais, ja foi desenvolvendo mais,
mas a minha dificuldade mesmo era s6 em matematica, mas quando chegou o
petiodo do final do ano eu melhorei mais (Tereza — Vila Cipoal).

Eu tinha era muita dificuldade em Matematica, eu sempre dizia pro professor, eu
sempre falava [...]. (Izabel — Vila Cipoal).

Olha, eu tinha dificuldade nas matérias de Historia, Geografia e Ciéncias, achava
meio chato essas matérias viul Mas eu me dava bem nas provas, o negocia era
mesmo ler essas coisas. E a matéria mais facil “pra” mim era a matematica (Maria
— Vila Modelo).

Apesar dos interlocutores desta pesquisa apontarem as dificuldades, sobretudo na
matematica, dois deles também registram que essas dificuldades fazem sanadas a partir da
interven¢do docente. Também se registra por um dos participantes a facilidade de lidar com a

matematica.

Aqui cabe duas reflexdes importantes, a primeira delas ¢ referente ao distanciamento
entre a matematica escolar da matematica da vida, a segunda ¢ a importancia da atuagao docente
na aproximagao desses dois modos de vivenciar a matematica, o0 modo da escola, ¢ modo do
dia a dia, ou seja, considerando “a relacdo do individuo com a realidade a partir do modo de

vida mais imediato, isto ¢, a vida cotidiana” (Giardinetto, 1999, p. 24).

A partir do momento que concebermos que “A aprendizagem Matematica na sala de
aula ¢ momento de interacdo entre a Matematica organizada pela localidade cientifica, ou seja,
a matematica formal e a Matematica como atividade humana”. Schliemann et al (2006, p. 12),
temos a possibilidade de compreender melhor a importancia da atuagcdo docente em fungdo da
capacidade de mobilizar o conhecimento cientifico e o saber do educando (Charlot, 2005), a
partir do modo como opera na sala de aula, modo este que também deve estar comprometido
com a sensibilizagdo do educando para que aceite a jornada na direcdo de outros saberes, o

saber escolar.
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A partir da tomada de decisdo pela jornada na escola, o educando passa a construir um
caminho que lhe potencializa enquanto sujeito no mundo, haja vista que “saber permite
assegurar-se certo dominio do mundo no qual se vive, comunicar-se com outros seres e partilhar
o mundo com eles, viver certas experiéncias e, assim, tornar-se maior, mais seguro de si, mais
independente” (Charlot, 2000, p. 60). O foco em dificuldades relacionadas as disciplinas esta
diretamente implicado com a capacidade de compreender ou ndo certos contetidos ministrados

em sala de aula. Sobre essa questdo nos ocupamos a seguir.

Com relagdo a compreensdo dos conteudos tratados no cotidiano escolar, as unidades
de sentidos apresentadas a seguir apontam que o grupo pesquisado ndo apresenta dificuldades
mais gerais e indicam que experiéncias de escolarizacdo anteriores a EJAI, assim como pela
relacdo das atividades escolares com os percursos de vida sempre foram importantes nesse

percurso, como demonstram as unidades de sentido, a seguir:

Eu nio tinha muita dificuldade ndo, eu ja sou idosa de 73 anos, mas muita coisa
me lembro 14 de quando eu comecei a estudar 14 no Marajé6 [...] (Rita — Vila
Modelo).

Eu me dava bem em todas as disciplinas sabe, o que eu prendi quando era mais
novo me fazia ter bom rendimento nas aulas. Eu tenho 44 anos, mas conclui bem
a 2" etapa com a professora e ndo tinha dificuldade nao (José — Vila Modelo)

Sim, conseguia entender o assunto que o professor tava passando. O bom que o
professor ia falando o assunto e a gente ia lembrando das coisas de casa, que a
gente fazia, af ficava facil porque era tipo fazer a comparagdo com a nossa vida.
Af era uma boa facilidade que ele é uma pessoa que ele explica muito pra noés.

(Tereza — Vila Cipoal).

Conseguia entender sim os assuntos, eu conseguia entender e fazer direito.

(Izabel — Vila Cipoal).

Entendia sim, rapaz eu sou cabra estudado (risos), ela sabe af como eu era na sala
de aula, era o primeiro a entregar as “tarefa”. Tudo que ela passava no quadro eu
entendia (José — Vila Modelo).

Sim conseguia (Maria — Vila Modelo).

Ha uma incongruéncia entre o relato dos discentes da EJAI, que afirma ndo encontrar
dificuldades com os contetdos, e a subsecdo anterior, que aponta as disciplinas em que os
educandos vivenciaram experiéncias menos produtivas. Por exemplo, ainda que metade da
turma indique ter enfrentado desafios com a matematica, esses mesmos discentes nao
relacionam dificuldades especificas com os contetidos dessa disciplina. As unidades de
registros extraidas das narrativas nos levam a crer que as dificuldades apresentadas na
matematica, foram dificuldades tratadas ao longo das atividades, logo nos parece que o tempo

de vivenciar a matemdtica como um campo disciplinar limitador do processo de
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desenvolvimento individual, também foi marcado por outros processos capazes de minimizar

essas dificuldades.

Mais uma vez registramos a importancia da atuacdo docente e as possibilidades de
correlacionar a vida escolar com a vida no campo, pois como afirma Almeida (2012),
Nascimento (2022), Freire (2018) e Machado e Laffir (2022) o objetivo da EJA ¢ a qualificagao,
o desenvolvimento intelectual, social, politico e ético das pessoas jovens, adultas e idosas que
adentram esta modalidade de ensino, como expressdo da garantia de acesso a educa¢do como
um direito fundamental e seus desdobramentos em termos de possibilidade de transformacao

social.

A garantia do acesso a educagdo, assim a permanéncia com sucesso passa pela relacao
direta de um conjunto de fatores internos e externos, dentre os quais destacamos a figura
docente que ocupa ndo a centralidade, mas um lugar estratégico nesse processo educativo.
Assim, passamos a tratar a seguir a atuag@o docente e a relagdo do contetido com a realidade do

educando.

5.3.2 A atuacio docente e a relacio do conteiddo com a realidade do educando

A dinamica escolar ndo pode ser concebida sem a presenga marcante de educadores e
educadoras que possuem um papel diante deste ambiente que extrapola as responsabilidades
profissionais. Trata-se de um profissional que opera tanto no campo pedagogico, no sentido
estrito do termo, como também no campo social e politico. Na medida em que assumimos a
educacdo como uma pratica socioantropologica que promove processos formativos capazes de
potencializar os sujeitos a transformar a realidade (Freire, 2018; Nascimento, 2022), também

assumimos uma ideia de educacao que, a rigor, se reconhece diretamente imersa na realidade.

A escolando ¢ uma ilha e, portanto, “pode ser, tem sido, o porto de abrigo em que muitas
criangas e jovens [adultos e idosos] encontram a estabilidade possivel e o conforto minimo que
as suas vidas 14 fora ndo permitem” (Pacheco, 2010). E esse abrigo que se mostra capaz de
relag@o entre escola e a vida cotidiana, pois reconhece que o saber escolar ndo ¢ mais e nem
menos (Freire, 2018), mas diferente do saber popular, do saber da experiéncia. Da mesma
forma, ndo ha possibilidade de concebermos um projeto de educagao que se faga comprometido
com todos e todas, sobretudo com aqueles que, historicamente foram negligenciados, excluidos,

marginalizados e expropriados de seus direitos fundamentais, a exemplo da educagao.
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Assim, percebemos que existe uma trajetéria escolar entre educandos da EJAI,
sobretudo da localidade Cipoal, conforme as unidades de sentido apresentadas a seguir, que
expressa um educador comprometido com processo formativo desses sujeitos. Vemos com isso
o resultado também das politicas publicas e o processo de formagao continuada, favorecendo

metodologia EJA/EJALI a esses profissionais.

[...] Af ele ensina a gente de outra forma, ele ia fazendo a gente relacionar com a
nossa vida sabe. A gente ia lembrando de coisas da nossa vida sabe, do nosso dia
a dia, do que a gente sabe, como do trabalho, coisa da igreja, nossa vivéncia
mesmo, af ficava facil (Izabel — Vila Cipoal).

Ai uma vez a gente foi fazer uma atividade de lembrar do passado, af eu falei
sobre como a gente ajudou a fazer essa pracinha aqui de Sao Benedito. Eu era
adolescente, mas lembro bem. Era coisa que a gente fazia mutirdo de pessoa,
tudo isso pra deixar a nossa comunidade mais bonita. Aiisso ja serviu de exemplo
pra aula, que era assunto de matematica (Izabel — Vila Cipoal).

Ele conseguia sim nos exemplos dele, tudo que ele passava pra nés a gente via
no dia a dia da gente, como a gente via que pra saber quantos litros precisa pra
encher uma caixa d’agua, o que a gente tem de saber também quantos quilos pega
numa caixa de mandioca quando a gente vende, tudo isso sabe (Antonio — Vila

Cipoal).

Os contetidos que o professor explicava tinha sim haver com a nossa rotina, ele
comecou assim, perguntando como era a nossa cesta basica, quantos materiais a
gente comprova por més ou por semana, era assim...af ficava facil (Izabel — Vila

Cipoal).

Conseguia sim... é por causa que ele, na forma que ele fazia, que ele, explicava
bastante. Ai, depois que ele explicava, ele ‘preuguntava’, vocés entenderam? A
gente? Sim, af entendemos. Entdo, embora responder o que vocés ‘entendew’
conforme o dia a dia de vocés ai. Ai a gente se juntava, tipo quando a gente era
pequeno sabe e um ajudava o outro nas ‘duvida’ e o professor sempre
“preuguntando” se a gente tava compreendendo (Carmem — Vila Cipoal).

A professora fazia exemplo normal na hora da aula, principalmente com a
matematica. Hoje eu me acho um pouquinho mais sabido, antes quando eu era
menino novo, sabe como é menino né, ndo tem muito interesse em aprender, ja
hoje nio, hoje em dia eu ja estudo ja prestando atencdo nos exemplos dos
assuntos, e também coloco na minha mente algumas coisas que guardo na

memobria, af vou relacionando (Jodo — Vila Modelo).

A professora conseguia sim, o bom que na explicacdo da professora fazia a gente
pensar no que a gente tinha de agricultura em casa, sempre era assim, aqui eu e
meu marido temos planta¢io de cacau, maniva, pimenta doce, agai, af eu colocava
como exemplo, o pessoal até me chamava de ‘baroa’ (risos), mas é porque a gente
velo morar aqui e comegou faz é tempo planejar ter nossas coisinhas sabe (Maria
— Vila Modelo).

A despeito de uma atuagdo docente comprometida com a relagdo do contetido com a
realidade do educando, conforme unidades de sentido supracitadas, hd que destacar ainda que
essa mesma atuagdo, particularmente da localidade de Cipoal, também ¢ marcada pela

amorosidade como forga motriz da atuagdo docente; o olhar sensivel a ludicidade na dinamica
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da sala de aula; o olhar sensivel aos limites de enxergar; o olhar sociopoliticamente

comprometido, bem como os limites do olhar.

Com relagdo amorosidade como for¢ca motriz da atuacdo docente, certamente Freire
(2019) ¢ um intelectual que nos auxilia no fortalecimento da ideia de que a amorosidade ¢
substancia do processo educativo, capaz de promover o debate, a discussao criadora e, portanto,

outros direcionamentos para os contextos sociais.

Nos chamou aten¢do a demarcagdo, o fato de que dois dos estudantes sujeitos da
pesquisa demarcarem ao longo de suas narrativas o lugar da amorosidade na relacao destes com

o docente, conforme trechos discursivos a seguir:

O professor sempre dizia que era pra gente se explicar mais com ele quando a
gente tivesse duvidas. Porque o Diego é um professor muito atencioso com a
gente. Ele nunca chegou na escola a dizer que nio... Ele ja vai saltando da moto
dele, ele ja ta com aquela Alegria, com aquele amor, com a gente ai, isso tudo.
Cativava a gente, ndo dava pra gente ficar sem entender nada, né? [...] (Carmem

— Vila Cipoal).

[...] eu ndo tinha medo de tipo errar, a gente sempre era ajudado pelo professor.
Eu aprendi a escrever melhor com as aulas e isso me ajudou bastante. Porque eu
parei de estudar com 14 anos e hoje eu t6 com quase 40 anos, vou fazer agora
em fevereiro (Izabel — Vila Cipoal).

Além do valor pedagdgico desses registros, ¢ fundamental refletir sobre seu valor
sociopolitico, pois reflete relagdes pedagogicas protagonizadas por um homem. Isso € relevante
tanto para desconstruir a visdo que tradicionalmente dissocia a figura masculina de um papel
afetivo, como para fortalecer o entendimento de que, segundo Freire (2019), a amorosidade no
processo educativo transcende género, sendo uma expressao do humano. Homens e mulheres,
como sujeitos naturalmente dotados de amorosidade, educam e se educam em comunhao

(Freire, 2018), incorporando essa forga como parte intrinseca de sua existéncia.

No que concerne o olhar sensivel a ludicidade na dindmica da sala de aula, as unidades

de sentido das narrativas reforgam a importancia dessas praticas no cotidiano escolar.

[...] Depois que eu aprendi aquela brincadeira do pitstop af foi coisa boa, aprendi
rapidinho. Olha eu tinha muita dificuldade no assunto de dividir com mais de
dois numeros. [...| (Antonio — Vila Cipoal).

As dinamicas eram muito boas, a gente conseguia aprender brincando, bem legal
mesmo, eu ia lembrando de muita coisa que quando era jovem eu aprendia na
aula, af depois ndo consegui mais estudar naquela época, mas hoje ficou bem
melhor. [...] (Tereza — Vila Cipoal).

E, tipo assim eu sabia na hora, agora eu ndo lembro, mas eu gostava muito da
matematica, eu também fazia muito aquele quebra-cabeca “pra” descobrir as
palavras. Eu fazia tudinho (Jodo — Vila Modelo).
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Cada dia é uma coisa, ele ndo vem s6 com uma coisa, tem dia ele faz um jogo de
palavras, de matematica ele faz aquele tal de pitstop. E dessa forma de brincadeira
eu aprendi muito, eu ndo sabia nada desse negdcio, como era, como fazia, eu
ainda apanhei umas quantas vezes quando ele comegou com esse negdcio, eu
errei muito 6, e agora gracas a Deus eu ja me saio bem um pouco nessa
brincadeira de antecessor e sucessor, o que vem antes ¢ depois al a gente
multiplica j4 com outro nimero, ai quando chega no fim se dar impar ou par.
(Carmem — Vila Cipoal).

Nas aulas eu me sentia em casa, com as brincadeiras, com as atividades, era muito
bom. Eu me divertia muito e a0 mesmo tempo eu sabia que tava aprendendo |[...]

(Izabel — Vila Cipoal).

As falas dos entrevistados refletem um ambiente de aprendizagem que se alinha com os
principios da teoria sociocultural de Lev Vygotsky (1991). Em suas obras, Vygotsky enfatiza a
importancia das interagdes sociais e culturais no processo de aprendizagem, propondo que o

conhecimento é construido coletivamente, em um contexto social.

Ao afirmar que “apds aprender a brincadeira do ‘pitstop’, aprendi rapidinho” (Antdnio
— Vila Cipoal), o estudante evidencia como a ludicidade se torna um mediador eficaz na
aquisi¢do de novos conhecimentos. Segundo Vygotsky (1991), as atividades ludicas atuam
como ferramentas que facilitam a internaliza¢do de conceitos complexos, permitindo que os
estudantes sujeitos progridam na sua Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) - a diferenca

entre o que uma pessoa pode fazer sozinha e o que pode fazer com a ajuda de outros.

As observagdes sobre o aprendizado por meio de brincadeiras, como "cada dia ¢ uma
coisa, ele ndo vem s6 com uma coisa, tem dia ele faz um jogo de palavras" (Carmem — Vila
Cipoal), indicam que a variedade de métodos de ensino enriquece a experiéncia de
aprendizagem. Isso esta em consondncia com a ideia de Vygotsky (1991) de que o contexto
social e cultural deve ser integrado a educagdo, promovendo uma interagdo ativa que estimula

a constru¢do do conhecimento.

A expressdo "nas aulas eu me sentia em casa, com as brincadeiras, com as atividades,
era muito bom" (Izabel — Vila Cipoal) sugere um ambiente de aprendizado acolhedor e seguro,
fundamental para a aprendizagem significativa. Vygotsky (1991) argumenta que a relagao
emocional e social entre educadores e estudantes ¢ crucial, pois o vinculo de confianca permite

que os eles se sintam a vontade para explorar, errar e aprender em um espago colaborativo.

Assim, as dindmicas de aula e a utilizagao de jogos, conforme relatado pelos estudantes,
sdo exemplares da aplicacdo dos conceitos vygotskianos, mostrando que a educagdo, quando

contextualizada e interativa, ndo apenas facilita a compreensdo de conteudos matematicos, mas
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também fomenta a autoestima e a motivagdo dos estudantes. Esse modelo de ensino propicia
um espago em que os conhecimentos prévios dos estudantes sdo valorizados e utilizados como
ponto de partida para novos aprendizados, promovendo uma educag@o mais integrada e efetiva.
Diante do contetido dessas narrativas nos perguntamos: Quem disse que pessoas adultas estao

aquém das possibilidades de viver o jogo e brincadeira como parte de seu processo educativo?

Santos (1997, p. 12) ressalta que “a ludicidade ¢ uma necessidade do ser humano em
qualquer idade e ndo pode ser vista apenas como diversdo”. Ainda de acordo com a referida
autora: “O desenvolvimento do aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento
pessoal, social e cultural, [...], facilita os processos de socializacdo, comunicagdo, expressao e
constru¢ao do conhecimento” (1997, p 12). Esse debate ¢ refor¢cado por Haidt (2003, p. 176) ao
se referir ao jogo que “o jogo tem um valor formativo porque contribui para a formagdo de
atitudes sociais: respeito mutuo, solidariedade, cooperagdo, obediéncia as regras, senso de

responsabilidade iniciativa, pessoal e grupal”.

Possivelmente um dos grandes desafios no ambiente da sala de aula ¢ incorporam a
ludicidade na dinamica do trabalho pedagogico na EJAI sem perder de vistas que esses sujeitos
sdo pessoas jovens, adultas e idosas, e ndo criangas, portanto experimentam 0s jogos € as
brincadeiras de outro modo, mas também com as possibilidades de vivenciarem o prazer, o
aprendizado de questdes que incidem diretamente na cogni¢do, assim como na dimensao

psicologica, social e ética.
Em se tratando o olhar sensivel aos limites de enxergar,

Professor na verdade minha dificuldade de aprender era mais de tirar do quadro
[escrita]. Af eu falava “pra” professora que a letra era muito pequena, af ela
escrevia maior. B depois também ja trazia os “trabalho impresso” (Joao — Vila
Modelo).

Essa citacdo sublinha a importancia de uma pedagogia que acolhe as limitac¢des fisicas
dos educandos. O professor que ajusta sua pratica ao tamanho da letra no quadro e oferece
materiais impressos manifesta um compromisso com a inclusdo e com a personalizagdo do
ensino, principios defendidos por Paulo Freire (2018), que ressalta a necessidade de uma

“pedagogia da escuta” e do respeito as condigdes reais de cada estudante.

Nesse contexto, a educagdo assume um carater dialdgico, em que o professor ndo ¢é
apenas transmissor de conhecimento, mas também um mediador atento as particularidades dos
estudantes. Essa postura dialogal ¢ central na pedagogia freireana, pois valoriza o encontro entre

educador e educando como sujeitos conscientes de sua realidade social, promovendo a
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constru¢ao conjunta do saber (Freire, 2018). Haddad e Di Pierro (2000) refor¢am que a EJA
deve considerar o contexto de vida dos educandos, inclusive suas condic¢des fisicas e sociais,
como ponto de partida para a pratica pedagdgica. Freire (2018) argumenta que esse processo
transforma a educagdo em uma pratica de liberdade, onde o didlogo promove a conscientizagao
e a autonomia dos sujeitos, rompendo com a educagdo 'bancaria’, em que o conhecimento ¢

depositado no estudante de forma mecanica.

No tocante o olhar sociopoliticamente comprometido,

[...] Esse ano ele quer botar mais gente na turma, esse meu filho que ta ali, que
mora ali acho que ele vai se matricular. Eu disse...d4 de vocé ir meu filho, por
que assim no dia da de vocé ir vocé vai meu filho, por que sabe...ele gosta de uma
cagada, ele gosta de cacar de pescar (Carmem — Vila Cipoal).

Sim, porque ele te explicar demais para a gente... ele conversava, tinha dia que ele
dava, af depois da aula ele ia conversar com a gente sobre esse motivo da gente
estudar. Ele, com ele a gente s6 aprende, ele ¢ uma pessoa muito dedicada.
(Carmem — Vila Cipoal).

Essas falas mostram um professor que ndo se limita a ensinar conteudos formais, mas
se engaja em uma relacdo sociopolitica com os estudantes e suas familias. A atuacdo docente
se torna um elo entre o contexto sociocultural dos educandos e os objetivos educacionais.
Segundo Arroyo (2013), por meio de sua obra “Curriculo, territério em disputa”, o professor
na EJA deve compreender que educar ¢ um ato politico, implicando um compromisso com a
transformagdo social. Esse compromisso se materializa na postura acolhedora e incentivadora

do professor, que age como um facilitador do acesso a educacdo para toda a localidade,

reconhecendo as vivéncias e aspira¢des dos educandos.

Nesta analise, em Santos (2016) vemos o autor discutir as epistemologias do Sul, destaca
a importancia de integrar os saberes populares ao processo educativo, valorizando as praticas
culturais locais. A relagdo do professor com os estudantes, que vai além do contetido escolar,
aproxima-se dessa concep¢do ao reconhecer que o conhecimento deve ser construido em
didlogo com a realidade concreta dos sujeitos. A pratica pedagdgica sociopoliticamente
comprometida ndo € neutra, mas orientada por uma ética do cuidado e pela promogao da justica

social.

No que tange os limites do olhar,

Sobre os assuntos que o professor passava era muito dificil ele repetir, ele chegava
ele conversava e dizia: o assunto é esse que a gente val passar hoje, uma
comparagio...hoje é ciéncias...ai ele dizia, o assunto é esse e passava. Ele ja trazia
ja os trabalhos prontos, ele s6 fazia as perguntas pra gente e pra gente responder
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“nos papel”. A gente nio tinha facilidade em passar pro caderno no comego,
depois a gente conseguia (Carmem — Vila Cipoal).

Essa fala da estudante sujeito Carmem reflete as limitagdes estruturais e metodologicas
presentes no processo educacional. A pratica docente, apesar de se esforcar em atender as
necessidades dos estudantes, ainda enfrenta dificuldades em estabelecer um ritmo de ensino
adequado para todos. A auséncia de repeti¢ao do conteudo e a abordagem rapida dificultam a

assimilacdo, especialmente para aqueles com trajetorias de exclusdo escolar prolongada.

Arroyo (2013) observa que a educagdo na EJA ndo pode se restringir a um modelo
escolar formal, pois os educandos trazem experiéncias de vida distintas, que devem ser
respeitadas. O desafio ¢ equilibrar a transmissdo do conhecimento formal com a valorizagao
das experiéncias prévias dos estudantes. Freire (2018) critica uma educacdo bancéria, em que
o professor deposita conteudos nos estudantes, sem considerar suas necessidades reais. A
superagdo desses limites implica em uma pedagogia que seja, a0 mesmo tempo, dialogica e
flexivel, ajustando-se ao contexto dos educandos e garantindo a acessibilidade do

conhecimento.

A andlise dessa subcategoria revela a complexidade da atua¢do docente na EJAI. Para
além de mediador do conhecimento, o professor deve exercer um papel de mediador critico e
sensivel as condigdes fisicas, sociais e culturais dos educandos. A pratica pedagdgica descrita
nas falas dos estudantes aponta para um esforco em adaptar o ensino as necessidades dos

sujeitos, mas também evidencia os desafios que ainda precisam ser superados.

5.3.3 Apontamentos de melhorias e de continuidades na dinimica da atuacio docente

Os estudantes sujeitos da EJAI apos contato com os professores que conduziram as aulas
no periodo letivo de 2023, conseguiram externar suas impressoes apos a dindmica de trabalho
realizadas pelos professores regentes. Muito embora, estamos tratando de estudantes da EJAI
que tem construido o sendo critico que aponta especificacdes da atuagdo docente no que tange

suas melhorias e continuidades nesta dinAmica de mediar o conhecimento.

Por meio das narrativas orais, os estudantes sujeitos das localidades onde acolheu esta
pesquisa, demostraram satisfagdo, assim como se sentiram assistidos com a metodologia de
aprendizagem exposta pelos professores regentes, embora, usando do senso critico, os

estudantes sujeitos deixaram suas andlises do que pode melhorar a partir dessa experiéncia de
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escolarizagdo EJAI, como presentes nas unidades de sentido das narrativas, referente aos

apontamentos de melhorias e de continuidades na dinamica de atuacdo docente:
A professora pode melhorar corrigindo nosso trabalho na hora da aula, af a gente
sabe se a gente aprendeu mesmo naquela aula (Jodo — Vila Modelo).

Acho que a aula melhoraria se tivesse mais tempo sabe, por que estudar a noite
o tempo ¢ pouco, mas tem também a situagdo que a gente trabalha né e fica
cansado o dia todo, mas uma vez ou outra as aulas mais estendida e mais
dinamica, seria bom sabe, acho que assim a gente conseguia melhorar (José — Vila
Modelo).

As aulas “poderia” melhorar a aprendizagem, tipo mais incentivo nas aulas, de
atividades que nao fosse de crianga sabe, tipo, a minha professora da EJAl era a
mesma da minha filha que fazia o 2° ano ai na escola da Vila Modelo, e as vezes
a gente tinha o mesmo assunto, a mesma atividade, parecia que a gente era crianga
(Maria — Vila Modelo).

Acho que pode melhorar sim a aula com mais dindmicas, fol assim que eu me
desenvolvi. O bom também que nas aulas ia puxando a nossa vida, as coisas que
nos lembrava e fazia relagdo com o assunto. Eu mesmo dava muito exemplo do
tempo que eu era pequena e vim morar aqui e a gente ajudou a melhorar essa vila

aqui. [...] (Tereza — Vila Cipoal).

Eu acho que ta bom, do jeito que ele ensina ta bom. Porque ele trazia do dia a
dia, muita coisa, af ficava facil pelos exemplos né. Dos assuntos de Lingua
Portuguesa tinha muita charada, ahh era legal, eu gostava muito dessa parte. Ele
escrevia no quadro, mas nio era muito ndo, porque ele trazia muito material
apostilado (Izabel — Vila Cipoal).

Vemos que das cinco impressdes dos estudantes sujeitos, extraidas por meio das
narrativas orais, temos um percentual de 80% a respeito de um desejo de melhora na condugao
da aprendizagem, por outro lado 20% est4 satisfeito com a condugdo da aprendizagem. E
necessario afirmar que os docentes deixaram sua marca de compromisso e dedicagdo com as
turmas investigadas, as analises em questdo buscam aprimorar a politica de valorizagdo docente
no que concerne a preparagao e afinidade didatica dos professores para atuarem com eficiéncia

e produtividade na EJAI (Almeida, 2012, p. 2).

Ao especular indiretamente junto a esses professores esse aspecto de formagdo docente
especifica para o publico da EJAI, vemos que ndo houve profundidade em sua formacao.
Mesmo ndo sendo diretamente um vieis desta pesquisa académica, ¢ possivel identificar essa
necessidade de melhoria na atuag@o docente de diversos profissionais. Trazemos em meio a esta
andlise o alerta referente a formagao docente que as universidades promovem, em linhas gerais,
desassistindo em grande parte de futuros professores que terdo a oportunidade de atuar em

turmas de EJAI (Nascimento, 2022).
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Trazemos também para esta andlise o olhar de Xavier, Seruffo e Pires (2020), no que
reflete o perfil de professor condizente com a escolarizagdo EJAI. Como ja exposto por meio
das unidades de sentido, os estudantes sujeitos participantes desta investigagdo expressaram o
desejo mais efetiva participagdo docente no desenvolver das aulas, € neste ponto que afirmamos
que esses profissionais da educagdo “devem proporcionar aos estudantes da EJA [EJAI] a

capacidade e a valorizagdo desses sujeitos a inclusdo nos espacos de escolarizagdo” (p.11-12).

Nas unidades de sentido expostas pelos estudantes da EJAI da Vila Modelo, vemos que
ha a identificacdo de assisténcia docente da condugdo das aulas no periodo letivo em que se
desenvolveu a pesquisa, entretanto, em vista de melhorias futuras. Vemos que as falas
expressam o desejo mais de assisténcia educacional, além das que foram apresentadas em sala

de aula no periodo ja mencionado.

Nas unidades de sentido expostas pelos estudantes sujeitos da Vila Cipoal, vemos o
envolvimento do curriculo com o cotidiano, de modo a satisfazer as necessidades de
aprendizagens, embora, ¢ identificado o desejo de mais ferramentas de aprendizagens

apresentadas pelo professor, como exposto nas falas a seguir:

Acho que pode melhorar sim a aula com mais dindmicas, fol assim que eu me
desenvolvi. O bom também que nas aulas ia puxando a nossa vida, as coisas que
nos lembrava e fazia relagdo com o assunto. Eu mesmo dava muito exemplo do
tempo que eu era pequena e vim morar aqui e a gente ajudou a melhorar essa vila

aqui. [...] (Tereza — Vila Cipoal).

Eu acho que ta bom, do jeito que ele ensina ta bom. Porque ele trazia do dia a
dia, muita coisa, af ficava facil pelos exemplos né. Dos assuntos de Lingua
Portuguesa tinha muita charada, ahh era legal, eu gostava muito dessa parte. Ele
escrevia no quadro, mas nio era muito ndo, porque ele trazia muito material
apostilado (Izabel — Vila Cipoal).

Nas narrativas orais destes dois estudantes sujeitos que caracterizam esta categoria
analitica, vemos a criticidade agucada a ponto de perspectivar melhores condigdes de oferta de
ensino, as que poderdo atender outros sujeitos estudantes e barrar o fantasma da evasao,
recorrente em turmas de EJAIL Quanto a este aspecto Xavier, Seruffo e Pires (2020, p. 12) diz
que a “relacdo professor-estudante ¢ fundamental para a diminuicdo da evasdo escolar”, a
enfatizar nesta categoria de analise umas das melhorias a serem solidificadas no que refere a

atuagdo docente em turmas de EJAIL

Portanto, por meio destas unidades de sentido e nas andlises discutidas nesta categoria
analitica, vemos que ha a necessidade continua de politicas de formagado docente que foquem
na aprendizagem do publico da EJAI, sendo esse ainda um aspecto de enfrentamento,

contradi¢gdes, embates politicos e pedagogicos, como defendido por Nascimento (2022).
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5.3.4 Da experiéncia de vida a dinAmica escolar: o que dizem os educandos

O publico da EJAI traz em sua caracteristica homens e mulheres carregados de um
conhecimento de mundo que envolto a dindmica escolar, criam um processo dialdgico com
trocas de conhecimentos entre professor-estudantes, assim como estudante-estudante. Nestas
unidades de sentido trazemos enquanto andlise a experiencia de vida a dinamica escolar,

elemento marcando as narrativas orais dos estudantes sujeitos.

As falas dos estudantes sujeitos refletem profundamente a metodologia de educagdo
popular defendida por Paulo Freire (2018), onde a educagdo ndo se limita a mera transmissao
de conteudos, mas envolve um processo dialdgico que conecta as experiéncias de vida dos

estudantes sujeitos ao aprendizado escolar, como vemos nas falas a seguir:

Consegue sim, eu fico lembrando dos “trabalho” que eu ja tive, ai na hora do
professor passar um assunto eu tenho ir lembrando e fazendo o dever. Uma vez
a professora falou sobre medida, af eu lembrei de como a gente media o corredor
do curral de peixe la no Marajo, o tamanho, distancia, tudo mais, al no que a
professor ia explicando eu ia fazendo. Deu certinho com o assunto, que era de
matematica (Rita — Vila Modelo)

Sempre na hora que essa professora e a outra explicava a eu me lembrava as
hortas e pés de acerola que eu planto, por exemplo, na matematica, era facil fazer
uma comparacio do tipo, quantos pés de couve chega a dar por semana e o lucro,
tudo isso sabe. Uma vez a gente até fez um trabalho sobre quem ganha mais
nessa parte de produgdo, se ¢ o produtor ou o atravessador. O produtor é aquele
que planta, aduba e se lasca no sol quente (risos), ja o atravessador é aquele que
compra da gente e revende 14 na feira grande, na ceasa, af professor advinha quem
ganha mais? O atravessador né, lucro pra caramba, mas o que a gente vende e
produz da de sobreviver e comprar nossas coisinhas (José — Vila Modelo).

Olha professor, acho que tinha sim, porque eu ja tinha uma base, e eu acho que
por ter que ensinar minha filha as coisas da aula dela, eu conseguia lembrar de
muita coisa. E por isso também que eu ensino minha filha as coisas da agricultura
também, eu ndo quero que ela seja “pido” como noés é, mas que ela saiba que a
agricultura é uma porta “pra” ela ter uma boa vida, e ndo sofre muito na vida
como eu e o pai dela sofremos (Maria — Vila Modelo).

No momento da explicagdo esse conseguia sim relacionar sim os assuntos com a
nossa vida do dia a dia, eu achava legal isso porque fazia com que a gente
entendesse melhor o assim. As vezes a gente usava da nossa memoria de
antigamente para relacionar com o assunto, como nas aulas de histéria e ensino
religioso por exemplo (Izabel — Vila Cipoal).

[...] Eu fui aprendendo no tempo que era seringueiro, era muita coisa que a gente
tinha que saber, tipo a distancia até onde a gente tinha que ir pra tirar o latex, o e
tempo de servico na semana, muita coisa sabe. Eu comecei bem novo nessa parte,
tinha 17 anos. Af nas aulas era facil de relacionar essas coisas. Eu tinha algumas
dificuldades, mas dava de me sair bem (Ant6nio — Vila Cipoal).

[...] na nossa sala tem muita gente de idade j, eu e minha esposa somos idosos,
e al a gente consegue interagir com os novinhos (risos), acho que da sala nds
somos mais velhos, os colegas tem a idade na casa dos 40, 50 e 60 anos, mas
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acontece uma troca legal de conhecimento, um conta as vezes a histéria um do
outro e a gente vai aprendendo com o colega [...] (Jodo — Vila Modelo).

Nas unidades de sentido pode observar a conexdo entre experiéncia de vida e
aprendizado escolar. Vemos assim nas duas primeiras falas, a descri¢do realizada pelos
educandos quando descrevem como se da a relagdo do contetido escolar as suas vivéncias
cotidianas, atrelada ao trabalho no campo e a vida na localidade. Sobre isso, um exemplo claro
¢ a associagdo entre o trabalho no curral de peixes no Marajo e as licdes de matematica. Essa
pratica de associar conhecimentos pré-existentes com novos conteudos ilustra o conceito de
" . - . .. . .

educagdo bancaria" de Freire, que ele criticava, e a proposta alternativa de uma educagdo que

valoriza o saber do estudante sujeito como ponto de partida para o aprendizado.

Por uma outra perspectiva, vemos neste caso os conhecimentos matematicos do dia a
dia adquiridos com as vivéncias da estudante sujeito, envolvendo-se com os conhecimentos
matematicos enquanto curriculo escolar, como componente curricular, sendo dessa forma um

movimento dialdégico que envolve a vivéncia e a dindmica escolar.

Neste processo de analise, Freire (2018) defende que a educagao deve partir do universo
vocabular e do contexto dos estudantes sujeitos, o que se v€ na fala do educando que usa sua
experiéncia na agricultura para entender conceitos matematicos € econdmicos, como a
comparagdo entre os ganhos do produtor e do atravessador. Aqui, a experiéncia de vida ndo s6
enriquece o aprendizado, mas também torna o contetido mais relevante e compreensivel para o

estudante.

Na fala da estante sujeito que ensina sua filha sobre agricultura, percebemos o desejo
de usar o conhecimento adquirido para proporcionar uma vida melhor para a proxima geragao,

podemos ver na fala a seguir:

Olha professor, acho que tinha sim, porque eu ja tinha uma base, e eu acho que
por ter que ensinar minha filha as coisas da aula dela, eu conseguia lembrar de
muita coisa. E por isso também que eu ensino minha filha as coisas da agricultura
também, eu ndo quero que ela seja “pido” como noés é, mas que ela saiba que a
agricultura é uma porta “pra” ela ter uma boa vida, e ndo sofre muito na vida
como eu e o pai dela sofremos (Maria — Vila Modelo).

Ela reconhece a importancia da educag¢do formal, mas também vé na educagdo para a
vida a pratica de um meio de libertacao das dificuldades enfrentadas por ela e seu marido. Essa
perspectiva ressoa com a visdo de Freire (2018) sobre a educagdo como um ato de libertagao,

onde o conhecimento empodera o individuo para transformar sua realidade. Nesta unidade de
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sentido dialogamos com Nascimento (2022), na qual diz que a persisténcia de manter ativa
modalidade da EJAI, faz com que os estudantes sujeitos se tornem verdadeiros defensores de
uma educagdo como pratica libertadora, esse movimento de persistir pode ser conscientemente

ou ndo. E nesse aspecto que as unidades de sentido expostas nesta analise buscam destacar.

Na unidade de sentido a seguir, vemos em Gondar (2008) a colaboracdo ao analisar
essas narrativas orais, no que se refere dizer sobre a memoria enquanto elemento rico e que
merece ser respeitado pelo grupo. As falas que mencionam o uso da "memoria de antigamente"
para entender o contetdo escolar, percebemos a importancia da contextualizacdo historica na

educagdo, vejamos a seguir:

[...]As vezes a gente usava da nossa memoria de antigamente para relacionar com
o assunto, como nas aulas de histéria e ensino religioso por exemplo (Izabel —

Vila Cipoal).

[...] Eu fui aprendendo no tempo que era seringueiro, era muita coisa que a gente
tinha que saber, tipo a distancia até onde a gente tinha que ir pra tirar o latex, o e
tempo de servico na semana [...] (Anténio — Vila Cipoal).

Com base nisso, Freire (2018) Freire defendia que a educagdo deve ser contextualizada
e que os estudantes sujeitos devem ser capazes de relacionar o conteido com suas proprias
historias e realidades. Isso torna o aprendizado mais significativo e ajuda os estudantes a
desenvolverem uma consciéncia critica sobre suas proprias vidas e o mundo ao seu redor. E
neste sentido que trazemos nesta andlise o etnoconhecimento vinculado ao contexto do

estudante sujeito.

Com isso, vemos em Sousa (2023) a relacdo do etnoconhecimento com a realidade
social de individuos variados, tendo essa relagdo sustentada por meio da oralidade, sendo uma
forma de transmissdo de saberes compartilhados de maneira coletiva (p.25). Vemos essa relagao
de etnoconhecimento frequente no processo de escolariza¢do dos estudantes sujeitos, por meio
de suas falas, sendo essas falas pontos de seguranga ao aprendizado que envolve a experiéncia

de vida e a dinamica escolar.

Neste movimento dialdgico, vemos novamente a interacdo entre geracdes e troca de

saberes, identifica com mais énfase na unidade de sentido exposta pelo estudante sujeito Jodo:

[...] na nossa sala tem muita gente de idade ja, eu e minha esposa somos idosos,
e al a gente consegue interagir com os novinhos (risos), acho que da sala nds
somos mais velhos, os colegas tem a idade na casa dos 40, 50 e 60 anos, mas
acontece uma troca legal de conhecimento, um conta as vezes a histéria um do
outro e a gente vai aprendendo com o colega [...] (Jodo — Vila Modelo).
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A interacdo entre estudantes de diferentes idades na sala de aula destaca a importancia
da troca de saberes, algo central na pedagogia freireana. O relato do casal idoso que interage
com estudantes mais jovens ¢ um exemplo claro da "educagdo dialdgica" proposta por Freire,
onde o aprendizado ocorre em um processo de troca mutua, respeitando o conhecimento prévio
e as experiéncias de cada individuo. Essa troca intergeracional ndo s6 enriquece o aprendizado,
mas também fortalece o senso de localidade e de pertencimento dos individuos que comungam
de um mesmo espago, especificamente em um espago como as vilas na qual a pesquisa
aconteceu, sendo localidades pequenas em que “todo mundo” conhece e interage com “todo

mundo”.

Ao concluir esta andlise desta unidade categoria analitica, vemos por meio das falas dos
estudantes sujeitos a intensa participa¢do da metodologia de Paulo Freire, a qual se materializa
na pratica educativa, onde as experiéncias de vida dos estudantes sujeitos se entrelacam com a
dindmica escolar, tornando o aprendizado mais significativo e relevante. A educacdo aqui ndo
¢ um processo passivo, mas uma pratica ativa de constru¢do de conhecimento, que leva em
considera¢do o contexto social e cultural dos educandos. Essa abordagem nao sé facilita o
aprendizado, mas também promove uma educagdo libertadora, que capacita os estudantes a

questionarem e transformarem suas realidades (Nascimento, 2022).

5.3.4.1 Marcas de escolarizacdo construidas antes da EJAI

Com base nesta subcategoria, vamos analisar as marcas de escolarizacdo construidas
antes de ingressar formalmente no processo de Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI),

como vemos na fala do estudante sujeito Antdnio:

...] Eu estudei até a 5% série, o que era o primario naquela época. Mas quando eu
b
fui pra 14 eu ja sabia de alguma coisa, meu pai me ensinava em casa (Antonio —

Vila Cipoal).

Esse relato reflete duas questdes importantes, a primeira destaca a influéncia da
educacdo familiar, especificamente no trecho "meu pai me ensinava em casa", revela o papel
significativo da educag@o informal e familiar no desenvolvimento das bases educacionais.
Nesta analise vemos em Arroyo (2000) a relevancia de trazer suas contribui¢des no que se refere
a bagagem historica e cultural dos estudantes sujeitos, de modo que o autor aborda as
interpretagdes e retomadas da escolarizagdo e como essas experiéncias impactam o processo

educacional deste publico.



126

Além disso, ao abordar os saberes identificados na fala de Antonio, destacamos a
importancia de que a educagdo oferecida aos estudantes considere seu contexto, reconhecendo-
os como homens e mulheres detentores de etnoconhecimento e construtores de um espago.
Saviani (1983) reflete a esse respeito que a fun¢ao social da escola tem a caréncia de ter o ponto
de partida a partir da aprendizagem de vida dos estudantes sujeitos, atreladas com o curriculo

escolar, o que envolve as relagdes entre o conhecimento informal e a escolarizagdo formal.

Outra questdo importante destacada nesta fala remete a interrup¢do e a retomada da
escolarizagdo, logo, o relato "eu estudei até a 5* série" sugere uma interrup¢do nos estudos
formais ap6s essa etapa inicial. Essa interrup¢do € uma marca recorrente na trajetoria de muitos
educandos da EJAI, que, por diversos motivos (como trabalho ou condi¢gdes socioecondmicas),
precisaram abandonar a escola na infincia ou adolescéncia. Esse retorno a educagdo em fases
posteriores da vida revela o desejo de resgatar um projeto educativo que, por algum motivo, foi

interrompido.

A terceira e Gltima questao para a analise desta subcategoria esta relacionada a transi¢ao
do conhecimento informal para o formal, a0 mencionar que o estudante sujeito, assim como
muitos das turmas onde a pesquisa aconteceu, ja possuiam algum conhecimento antes de
ingressar na escola, o entrevistado, Antonio, destaca a importancia da transicdo do
conhecimento informal para o formal. Na visdo freireana, neste caso atrelado também as
contribui¢des de Arroyo (2000), vemos nesta analise que o aprendizado deve partir dos saberes
prévios dos educandos, conectando o que eles ja conhecem com o que estdo aprendendo no

ambiente escolar.

Essa conexdo entre o conhecimento familiar e o conhecimento escolar é crucial para
uma educagdo significativa e transformadora. Neste ponto, Demo (1994) discute a educacao
como processo continuo e como o aprendizado ndo se restringe ao ambiente escolar. O autor
também destaca a importancia do conhecimento prévio e da educagdo familiar no processo

formativo, ja discutido em outras linhas desta pesquisa.

Em suma, essa fala exemplifica as marcas de escolarizacdo construidas antes do
ingresso na EJAI, evidenciando o valor do aprendizado informal no contexto familiar e as
interrupgdes que podem ocorrer ao longo da trajetoria educacional. No contexto da educacgao
popular e da perspectiva freireana, essas vivéncias e saberes prévios sdo essenciais para
construir um processo educativo inclusivo, respeitando a historia e as particularidades de cada

educando.
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5.3.5 O conhecimento escolar no cotidiano dos educandos

Nesta categoria de analise, vemos nas falas dos estudantes sujeitos o quanto elas revelam
como o conhecimento escolar se integra e influéncia suas praticas cotidianas. Essas falas
revelam como o aprendizado formal obtido na escola se relaciona diretamente com as
experiéncias e praticas do dia a dia, mostrando a importancia da educagdo para a vida em

comunidade:

[...] Eu tento estudar pra ndo ser enganado sabe, mas eu nunca fui ndo, no tempo
que eu era novo, eu estudava aqui em Abaetezinho, essa vila aqui perto, que é de
Marapanim. [...] (Antonio — Vila Cipoal).

[...] com o professor Diego ja aprendi a ler e escrever melhor, minha caligrafia é
feia, mas ja sei de muita coisa. Eu sei ler bem. Tinha coisa que nao sabia e hoje
ja sei que até ensino pra minha filha que ta fazendo o 8% ano e esse ano vai pro
9° ano no Raposo, ela diz ‘mae a senhora sabe esse assunto?’ eu digo ‘sei, a gente
aprende com o professor Diego’, ela diz, ‘mée eu to no 8° ano e ainda nio fiz
isso, ndo aprendi isso ainda’, af ela diz ‘mie, guarde que eu vou usar agora no 9°
ano’. (Tereza — Vila Cipoal).

A gente identificava tinha alguns senhores, né, senhores, pai de familia, que ele
dizia assim, eu sei fazer... por exemplo, a gente estd vendo ali a mandioca, né? Eu
nio entendo muito, assim como se vende, como se faz, como se colhe. E assim
muitos deles sabem fazer, mas ndo sabia colocar no papel. E a gente até tem
muitos exemplos em gente de mais idade que sabe passar troco, sabe fazer de
uma forma muito rapida. af vem a vivéncia do dia a dia. Aquilo que ele faz, vé,
foi reproduzindo, foi aprendendo com outro e consegue para nio ser enganado
também. (Carmem — Vila Cipoal)

[...] A gente ndo vai muito longe...aquele rapaz ali é meu filho, estudou até a quinta
série, ele pouco ele ler. Mas uma matematica, se eu ‘preuguntar’ para ele quanto
¢ que da tal coisa, quanto ¢é que se divide ele em mim. Mas é bom a pessoa td na
aula [...]. (Carmem — Vila Cipoal)

Na fala do estudante sujeito Antonio evidencia a motivacdo do educar para o
aprendizado escolar como uma forma de prote¢do contra possiveis enganos ou desinformagdes
na vida cotidiana. Estudar € visto como um meio de se defender, de ter autonomia e de estar
preparado para enfrentar situagdes em que o conhecimento € essencial. A referéncia ao tempo
em que estudava também sugere um reconhecimento da importancia da educagdo adquirida na

juventude, que continua a influenciar suas atitudes e decisdes.

A analise da unidade de sentido mostra por meio da narrativa oral de Tereza, como o
conhecimento escolar adquirido na EJAI ¢ valorizado e repassado para a proxima geragdo. A
exemplo, vemos o movimento dialogico da estudante sujeito com sua filha que ¢ estudante do
ensino regular. De modo que a estudante da EJAI ao aprender na escola, se sente capacitada a
ensinar sua filha, evidenciando a circulacao e continuidade do conhecimento dentro da familia.

A interagdo com a filha também revela a eficacia do aprendizado na EJAI, a ponto de a filha,
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que estd em um nivel educacional mais avangado, considerando a relevancia dos ensinamentos
recebidos pela mae. Essa dindmica mostra como o conhecimento escolar impacta diretamente
nas relacdes familiares e no cotidiano, fortalecendo o papel da educagdo como ferramenta de

transformagao.

Para essas duas unidades de sentido, vemos por meio da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Brasil, 1996) que em seu artigo V garante o direito a educacdo e a
igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola para todos os cidaddos. Ele também
promove a formagao para o exercicio pleno da cidadania, o que se relaciona diretamente com
as falas dos educandos. A fala que menciona "eu tento estudar pra ndo ser enganado" (Antdnio
— Vila Cipoal), demonstra que o conhecimento escolar ¢ visto como uma ferramenta para
exercer a cidadania de forma critica e autdbnoma. Esse ponto reforga o propoésito da educagao
na formagdo de individuos capazes de compreender e interagir de forma consciente com o

mundo ao seu redor.

A unidade de sentido expressada pela estudante sujeito Carmem, reflete a relagdo entre
o conhecimento pratico, adquirido por meio da vivéncia, ¢ o conhecimento formal, que ¢
sistematizado na escola. Muitos educandos dominam as atividades do cotidiano, como o cultivo
da mandioca, de hortas, frutas, mas t€ém dificuldade em expressar esses conhecimentos de forma
escrita ou formalizada. Isso destaca a importancia da educagdo escolar para a fixacdo e
sistematizagdo do saber pratico, transformando-o em um conhecimento que pode ser
documentado e compartilhado de maneira mais ampla. A escola, nesse sentido, ndo apenas

reforca o que os educandos ja sabem, mas também amplia suas capacidades de comunicagao.

A mesma estudante sujeito expressa na ultima unidade de registro desta categoria
analitica, a qual observa-se a valorizacdo do conhecimento escolar, especialmente na area da
matematica, como uma habilidade pratica que pode ser utilizada no cotidiano. Mesmo com
limitagdes na leitura, o filho do entrevistado demonstra habilidade em calculos mentais, um
conhecimento realizado diretamente nas atividades diarias. A fala também refor¢a a
importancia da continuidade dos estudos, refor¢cando que o aprendizado na escola ¢ entrelacado

com as aprendizagens da vida.

Nestas unidades de registros, presentes na terceira e quarta fala desta categoria analitica,
vemos que dialogam com as consideracdes Diegues (2001), pois estamos diante do que o autor
chama de etnociéncia, no sentido de explicar os conhecimentos que sdo repassados entre

geracdes e sao associados ao conhecimento escolar. Com base nessa etnociéncia, percebemos
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o etnoconhecimento na EJAI, que os estudantes ja trazem consigo e que enriquece tanto sua

visdo de mundo quanto seu processo de escolarizagdo.

Vemos entdo por meio das falas destes estudantes sujeitos, que o conhecimento escolar
ndo ¢ apenas uma aquisi¢do tedrica, mas se entrelaca profundamente com suas praticas
cotidianas, sendo utilizado como ferramenta de protecdo, de ensino dentro da familia, e de
conveniéncia de saberes praticos. A educagdo formal, especialmente na EJAI, potencializa os
conhecimentos pré-existentes e proporciona novas habilidades que sdo imediatamente
aplicaveis no dia a dia, evidenciando a relevancia da escolarizacdo na transformacgao das vidas
desses educandos, sustentando isso, Sousa (2023) aponta que o etnoconhecimento refere-se a
transmissdo das memorias sociais de um determinado grupo ou localidade, abrangendo saberes

e conhecimentos tradicionais e geracionais (p.25).

Corroborando com a andlise destas falas, vemos que na LDB em seu artigo 28 (Brasil,
1996) estabelece que a educagdo para pessoas jovens e adultas deve ser oferecida de forma
adequada as condi¢des de vida e de trabalho dos educandos, respeitando suas caracteristicas,
interesses e necessidades. Este artigo mesmo nao mencionado os idosos, mas fica subentendido
sua inser¢do nesta garantia de acesso a educacdo para todos, na qual destaca a importancia de
valorizar os conhecimentos prévios dos educandos e integracdo dos saberes ao curriculo
escolar. Nas falas comprovadas, fica evidente que o conhecimento escolar ¢ adaptado a
realidade dos educandos e como isso impacta o cotidiano da familia e da comunidade. A LDB,
nesse sentido, apoia a ideia de que a educagdo deve ser significativa, conectada as vivéncias e

ao contexto dos estudantes sujeitos.

5.3.6 Desafios e Motivacées para permanecer na EJAI

Iniciamos as analises desta categoria em que de modo geral revela, por meio das falas
dos estudantes, os desafios e as motivagdes para permanecerem inseridos na modalidade da
EJALI, s3o elementos profundamente entrelacados na rotina e nas expectativas desses sujeitos.
Vemos assim dois lados que foram destacadas nas unidades de sentidos surgidas por meio das

entrevistas com os estudantes sujeitos.

Por um lado, os desafios evidenciam-se no cansaco fisico e na sobrecarga de trabalho,
que frequentemente se contrapdem ao desejo de estudar, impondo limitagcdes ao tempo e a
energia disponiveis para a educagdo. Por outro lado, as motivagdes surgem como uma forca

contraria a esses obstaculos, ancoradas no desejo de concluir os estudos, de melhorar de vida,
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e no apoio recebido por parte dos professores e colegas, que fortalecem a determinacdo de
continuar. Essa combinagado de dificuldades cotidianas e impulsos motivacionais configura uma

dinadmica complexa, mas resiliente, na trajetoria educacional dos estudantes da EJAI.

Quanto aos desafios:

O que fazia pensar em desistir era o cansago da labuta do dia a dia, as vezes eu ia
nas ultimas “pra” aula, a professora lembra como era, mas fui até o fim e conclui
a 2" etapa da EJAI (José — Vila Modelo).

As vezes professor meu dia era corrido, muito trabalho, eu ficava muito cansada
e ndo dava vontade de ir, as vezes eu faltava por isso. Mas quando eu nio ia a
professora manda a atividade, as copias dos deveres e eu fazia e levava (Maria —
Vila Modelo).

Meu plano de vida era tentar conseguir estudar 14 na rua, na escola grande, mas
hoje complicado. As vezes eu ainda t6 aqui na horta, umas seis e meia, e vejo o
o6nibus passar, ai eu penso, se fosse “pra” estudar na rua hoje eu ja nem ia, porque
ainda t6 aqui no trabalho (José — Vila Modelo).

Referente aos desafios para permanecer na EJAI, as falas dos estudantes sujeitos
revelam para permanecer nesta modalidade sdo, em grande parte, decorrentes de uma
sobrecarga fisica e emocional imposta pela vida cotidiana. Essa sobrecarga estd intimamente
ligada as condi¢des socioecondmicas e a dindmica laboral dos educandos, que, em muitos casos,
precisam conciliar extensas jornadas de trabalho com as demandas escolares. A seguir,

expomos os principais elementos que emergem das falas.

A primeira fala do estudante sujeito José, evidencia um dos maiores desafios: o cansacgo
extremo resultante das atividades laborais diarias. No relato, o educando menciona como,
muitas vezes, chegava ao limite fisico ao comparecer as aulas, mas ainda assim persistiu até
concluir a 2% etapa da EJAI. Essa narrativa reflete uma condi¢ao estrutural comum em contextos
de educacdo para pessoas adultas, onde o estudo ¢ frequentemente visto como uma atividade

secundaria em relag¢do a necessidade de garantir a subsisténcia.

Galperin (2001) traz a esta andlise como a exclusdo social e as condi¢des adversas
afetam o acesso e a permanéncia na educagdo. Esta reflexdo do autor nos ajuda a contextualizar
como a necessidade de trabalhar e a falta de recursos afetam a experiéncia educacional dos
estudantes sujeitos da EJAIL Nesta unidade de sentido, fica explicito que, ap6és um dia de
trabalho exaustivo, o ato de aprender e adquirir novos conhecimentos torna-se praticamente
inexistente para os estudantes. Segundo Galperin (2001), aprender significa “toda atividade
cujo resultado ¢ a formagao de novos conhecimentos e habilidades em quem a executa [...]” (p.

85).
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Ainda sim, vemos em Freire (1996) a discussdo de como a educacdo de pessoas adultas
precisa considerar essas condi¢des de vida. Freire destaca que, para um processo educativo ser
verdadeiramente libertador, ele deve partir da realidade concreta dos educandos. No caso em
questdo, a realidade ¢ marcada pelo esfor¢o para conciliar trabalho exaustivo com o desejo de
concluir os estudos, o que evidencia a importancia de uma educacgio que seja a0 mesmo tempo

flexivel e significativa para os contextos especificos dos estudantes.

A segunda fala, da estudante sujeito Maria, traz a tona um aspecto recorrente entre os
educandos da EJALI: a falta de tempo. A sobrecarga de trabalho leva a auséncia em muitas aulas,
mas o relato também destaca uma estratégia pedagogica relevante: a professora enviava
atividades para serem feitas em casa quando o estudante ndo conseguia comparecer. Essa
pratica reflete uma tentativa de manter o vinculo com o educando, permitindo que ele continue

a acompanhar os conteudos, apesar das auséncias.

Esse ponto evidencia a importancia de uma educacdo contextualizada e alinhada as
necessidades reais dos estudantes. A flexibilizagdo dos métodos de ensino, junto a um
acompanhamento constante, pode ser essencial para garantir a permanéncia dos estudantes que
enfrentam condi¢des adversarias. Saviani (2008) e Gadotti (2003) discutem nesta analise em
que contextos de educagdo popular ¢ fundamental que as praticas educativas sejam pensadas de
forma a dialogar com as realidades concretas dos educandos, tornando o processo de ensino-

aprendizagem mais acessivel e acolhedor.

Ao tocante de educacdo popular, Nascimento (2022) por meio das frentes de lutas de
Paulo Freire, como a resisténcia ao sistema de ensino opressor, mostra o motivo da fala da
estudante sujeito Maria ser uma angustia de necessidade educacional, justamente por
vivenciarmos ainda um sistema de educacdo que, apesar das mudangas legislativas, ainda ¢
opressor ¢ excludente. Seguimos ainda na utopia de melhores dias para a EJAI em ofertas de

educacdo ainda mais acessiveis e que cheguem verdadeiramente ao campo.

A ultima fala, da José, revela um desejo ndo concretizado de frequentar uma escola
regular, inviabilizado pelas condi¢des de trabalho. O estudante percebe que, devido ao horario
e a localizag@o da sua horta, ndo seria possivel se deslocar para a escola na zona urbana, onde
oferta a 3" e 4° etapa. Essa barreira logistico-temporal ¢ uma realidade para muitos educandos
da EJAI em 4reas rurais. O Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que estabelece Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos (Brasil, 2000), enfatiza a
importincia de uma educacdo que se ajuste as condi¢cdes e realidades dos estudantes,

reconhecendo e valorizando suas experiéncias e dificuldades. A fala reflete um sentimento de
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frustragdo, mas também ressalta a importancia da EJAI como uma alternativa essencial de

acesso a educagao, considerando essas limitagdes.

Neste contexto, a questdo do acesso a educagao se revela ndo apenas como um problema
geografico, mas também como uma questao de equidade educacional. O Parecer CNE/CEB n°
11/2000 destaca a necessidade de uma educagdo que respeite e se adapte as condi¢des de vida
dos educandos, oferecendo flexibilidade e integracdo com suas realidades. A possibilidade de
estudar na propria localidade, em horarios que permitem a conciliagdo com o trabalho, faz da
EJAI uma politica publica crucial para garantir o direito a educa¢do para aqueles que nao

tiveram acesso em idade regular.

Assim, a EJAI atua como um mecanismo de inclusdo, permitindo que educandos como
0 sujeito em questdo possam continuar a se educar, mesmo em meio a condigdes adversas. A
atuagdo da EJAI conforme as diretrizes estabelecidas, reafirma seu papel na promog¢ao de uma
educagdo acessivel e relevante, alinhada as necessidades e realidades das pessoas jovens,

adultas e idosas.

Os desafios mencionados pelos educandos da EJAI em Sao Francisco do Paré refletem
a complexidade de se promover uma educagdo inclusiva e significativa para populagdes que
enfrentam condi¢des socioecondmicas precarias. A andlise das falas revela a necessidade de
praticas pedagogicas que levem em conta o cansago, a falta de tempo e as dificuldades de acesso

que esses estudantes enfrentam.

Quanto as motivagdes, temos as seguintes unidades de registros:

A gente val continuar nesse ano sim, vamos continuar com estudar com ele, bora
ver o que vai dar né, esse ano se Deus quiser vai ser até melhor pra gente né, que
venha um ano melhor...como diz a Gisele: ‘“Ah Diego, se for pra sair daqui eu
nao quero nao’ (Carmem — Vila Cipoal).

Eu nunca pensei em desistir ndo, quero continuar a aprender, melhorar a minha
letra é o que mais quero. E também ensinar meus filhos no dever de casa. A gente
consegue assim saber se eles tdo aprendendo na aula né. E de dificuldade que a
gente teve esse ano foi mais por problema de satde mesmo, devido isso. Mas
através de negocio de trabalho nio, a gente conseguiu se dar bem sim. Porque
dava de trabalhar no decorrer do dia e depois ir pra ela de boa. Até porque a
gente estuda até 21h30 ou até 22h (Tereza — Vila Cipoal).

Nunca pensei em desistir, eu sentia era falta quando o professor niao vinha. As
vezes mesmo quando chovia muito a gente ia, porque a escola é perto né, af ficava
mais facil de ir e vir (Izabel — Vila Cipoal).

E hoje ¢ facil né, as vezes o cara que ndo quer saber de nada, tem 6nibus e tudo
pra levar até a aula. Naquele tempo ndo tinha esse negocio de merenda, nada...e
hoje tem, se levasse alguma coisa bem, se ndo, ficava com fome. E a distancia de
onde eu morava naquele tempo era de mais de dois quilometros, ja hoje a escola
¢ na frente de casa. (Antonio — Vila Cipoal).
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As falas dos estudantes sobre suas motivagdes para permanecer na EJAI revelam
aspectos cruciais que destacam ndo apenas os desafios enfrentados, mas também as profundas
razdes pessoais e contextuais que os mantém engajados nesse percurso educacional. As
motivagdes expressas pelos educandos oferecem uma visao rica sobre como a EJAI atua como

um suporte vital para o desenvolvimento pessoal e comunitario.

A fala da estudante da Carmem revela um desejo claro de continuidade no processo
educativo, evidenciado pelo entusiasmo em manter-se na escola e pela esperanca de um ano
melhor. Este desejo de permanéncia reflete a relevancia da EJAI para os educandos, oferecendo
um espaco onde eles encontram apoio e encorajamento para superar desafios e avangar em suas
metas educacionais. Segundo o Parecer CNE/CEB n° 11/2000, a EJAI deve oferecer um
ambiente que valorize a continuidade do aprendizado e que se ajuste as aspiragdes dos
educandos, garantindo que suas motivacdes sejam atendidas e suas necessidades reconhecidas

(Brasil, 2000).

Quanto a esta motivagdo, trazemos Freire (1996) enfatizando que a educacao deve ser
um processo de libertagdo e transformacdo, onde os educandos se sintam empoderados e
motivados a continuar sua jornada educacional. A perspectiva de Freire ressalta que o
engajamento e o entusiasmo dos estudantes sdo fundamentais para o sucesso da EJAIL pois
contribuem para uma aprendizagem significativa e contextualizada. Sobre esse aspecto,
trazemos para a analise Saviani (1983), ao enfatizar a necessidade de uma educacdo que seja
relevante e adaptada as realidades dos estudantes sujeitos. O autor argumenta que a educagao
deve estar alinhada com as experiéncias e necessidades dos educandos, o que ¢ essencial para
garantir a continuidade do aprendizado e a motiva¢do dos educandos em contextos nao

convencionais, como na EJAI

A fala da Tereza ilustra uma motivacao centrada no desejo de aprimoramento pessoal e
familiar. O educando enfatiza a importancia de melhorar a propria caligrafia e de poder auxiliar
os filhos com o dever de casa, destacando um compromisso ndo apenas com seu proprio
aprendizado, mas também com a educacdo de sua familia. Esta motivacdo ¢ apoiada pelo
Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que afirma a necessidade de uma abordagem educacional que
considere as multiplas dimensdes da vida dos estudantes e que permita a integragdo da
aprendizagem com suas responsabilidades e aspiragdes familiares. A capacidade de conciliar

trabalho, estudo e vida familiar ¢ um reflexo direto da flexibilidade e relevancia da EJAI

A fala da Izabel revela um forte compromisso com a educagdo, mesmo em face de

adversidades como o mau tempo. A proximidade da escola ¢ destacada como um fator
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motivador crucial, evidenciando como a logistica e o acesso fisico as instituicdes de ensino
desempenham um papel fundamental na decisao dos educandos de continuar seus estudos. Mais
uma vez trazemos o Parecer CNE/CEB n° 11/2000 para esta analise, pois reforca a discussao
em que a infraestrutura escolar deve ser adaptada as necessidades dos estudantes, promovendo
0 acesso € a permanéncia na escola. A proximidade da escola e a acessibilidade sdo elementos

chave que contribuem para a motivagdo e a continuidade dos estudantes sujeitos na EJAL

Nesta andlise, vemos novamente em Saviani (1983) boas consideracdes, por sua vez,
discute a importancia de uma educacdo que considere as condi¢cdes e necessidades dos
educandos, enfatizando que a infraestrutura e a acessibilidade sdo aspectos cruciais para a
eficacia do processo educativo. Ele argumenta que uma escola que nao se adapta as condigdes
e necessidades dos estudantes pode comprometer a continuidade e o sucesso educacional. Esta
analise desta unidade de sentido destaca que a acessibilidade fisica e a proximidade da escola
sdo fatores determinantes para a motivacdo e a permanéncia dos estudantes sujeitos na EJAIL
Saviani (1983) observa que condicdes logisticas favoraveis, como a proximidade da escola,
podem diminuir as barreiras para o acesso e contribuir significativamente para a continuidade

dos estudos.

A fala do estudante sujeito Antonio sublinha a relevancia das melhorias na infraestrutura
escolar, como a oferta de merenda e a proximidade da escola, para a permanéncia dos estudantes
na EJAI Essas melhorias s3o interpretadas como avancgos significativos que incentivam o0s
estudantes a continuar sua jornada de estudos, refletindo uma evolugdo positiva nas condigdes
educacionais. Vemos novamente no Parecer CNE/CEB n° 11/2000, que as politicas
educacionais podem evoluir ainda mais para atender as necessidades dos estudantes sujeitos e
oferecer condi¢des adequadas para o aprendizado. A infraestrutura escolar e os recursos
disponiveis desempenham um papel fundamental em criar um ambiente que apoie e valorize a

permanéncia dos estudantes.

Vemos nesta analise por meio das considera¢des de Tuan (2011), a experiéncia de um
espaco vai além de sua localizagao fisica, inclui as emocgdes e percepgdes que esse espago evoca.
Assim, as melhorias na infraestrutura da escola e a implementag¢ao de recursos como a merenda
escolar ndo sdo apenas avangos funcionais, mas também elementos que enriquecem a
experiéncia educacional. A proximidade da escola reduz barreiras logisticas e facilita o acesso,
enquanto a oferta de merenda contribui para o bem-estar dos alunos e valoriza a educagao. Essas
melhorias, portanto, ndo s6 promovem um ambiente mais acessivel, mas também fortalecem o

engajamento e a motivacdo dos estudantes.
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Em suma, as motivagdes para permanecer na EJAI, conforme revelado nas falas dos
estudantes, destacam uma combinag¢do de aspiracdes pessoais, necessidades familiares e
reconhecimento das melhorias institucionais. A EJAI, ao alinhar-se com as diretrizes do Parecer
CNE/CEB n° 11/2000, demonstra ser uma politica educacional que responde de maneira eficaz
as demandas dos estudantes sujeitos, promovendo um ambiente que apoia a continuidade e o

sucesso educacional, mesmo em contextos desafiadores.

Os desafios enfrentados pelos estudantes da EJAI frequentemente envolvem aspectos
relacionados a carga de trabalho e a gestdo do tempo. Por exemplo, relatos indicam que o
cansago extremo causado pelas atividades laborais didrias muitas vezes dificultava a frequéncia
as aulas e o desempenho académico. Os estudantes mencionaram a dificuldade em conciliar o
trabalho na agricultura com os horarios das aulas, evidenciando uma barreira logistica
significativa. Esse desafio estéd relacionado com a dificuldade de manter um equilibrio entre as
responsabilidades diérias € o compromisso com a educagdo, refletindo uma condigdo estrutural

comum em contextos de educagdo para adultos onde a subsisténcia ¢ priorizada.

Sobre as motivagdes, em meio aos desafios recorrentes, os estudantes sujeitos
expressaram um forte desejo de continuidade no processo educativo, com énfase na melhoria
pessoal e na capacitacdo para apoiar suas familias. A proximidade da escola e a qualidade do
ambiente educativo sdo fatores motivacionais importantes. A disponibilidade de recursos como
merenda escolar e a melhoria nas condigdes fisicas da escola tém sido percebidas como avangos
significativos que incentivam a permanéncia dos estudantes. A experiéncia educacional ¢
valorizada ndo apenas por suas melhorias funcionais, mas também pelos aspectos emocionais
e de qualidade de vida que proporcionam. Além disso, a EJAI se destaca como uma alternativa
viavel para aqueles que ndo tém acesso a institui¢des de ensino regulares, atendendo as

necessidades especificas dos educandos e garantindo a continuidade da educagao.

5.3.6.1 — Desafios antes da EJAI

Nesta subcategoria trazemos a analise da subcategoria que destaca os desafios dos
estudantes sujeitos antes da EJAI essas falas irdo evidenciar como o contexto socioecondmico,
o trabalho precoce e a falta de acesso a educacao formal marcaram suas trajetorias. Podemos
realizar uma andlise abrangente considerando trés aspectos principais: a necessidade de
trabalhar desde cedo, as barreiras geograficas e as dificuldades financeiras e familiares. Para

isto apresentamos as falas a seguir:
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[...] Era dificil nesse tempo porque eu ia daqui de canoa, descia o rio e ia embora
e 1a s6 tinha uma professora nesse tempo 14, eu tinha quatorze ou quinze anos.
(Antonio — Vila Cipoal).

[...] desde muito novinha que eu precisei parar de estudar (Rita — Vila Modelo).

Eu sempre trabalhei na agricultura e por muito tempo empregado na granja
Marathon, aqui na “tiracio” de borracha, a gente era pedo. Depois a gente
aprendia a pratica, depois de 10h a gente ja “tava” fora do servico, ja podia ir
merendar em casa. Era muito bom. Eu trabalhei 16 anos 1 na companhia. Nesse
tempo niao deu de estudar. Eu gostava de trabalhar 13, a melhor companhia que
ja teve aqui nessa regido foi essa ai, da Granja (Antonio — Vila Cipoal).

Acho que sim professor, consigo fazer essa compara¢do com a minha vida sim,
eu cheguei aqui faz uns 20 anos, eu era novo, mas ja trabalhava, af com o tempo
eu fui conseguindo as coisas, meu pai faleceu e eu junto com meus irmaos
herdamos um pedaco de terra [...] (José — Vila Modelo).

[...] pois é, foi o que uma vez o professor chegou e perguntou assim, ‘como era
nossa vida, tipo a gente trabalhava, como era a nossa fungio, porque a gente tem
essa vontade de ir pra escola?’ Eu disse professor, é aquela coisa, muitas vezes a
gente passa o dia todinho na pimenta, esse ano passado eu trabalhei muito na
pimenta, eu vou o dia todinho, passo o dia 14, mas quando a gente chega a gente
tem ainda aquela inspiracdo de vir pra ca, pra escola, apreciar a aula todinha,
aprender mais um pouco né, porque a gente nao sabia muita coisa né, com essas
aulas a gente veio aprender mais um pouco. Tinha coisa que a gente ndo sabia e
aprendeu mais um pouco. [...] Porque quando eu estudei, quando eu era nova eu
estudei até a 4* série, minha mae nio tinha condi¢des, a gente trabalhava para se
manter. (Tereza — Vila Cipoal).

Eu parei de estudar porque sempre trabalhei pra fora, agora, dia 25 de janeiro faz
2 anos que eu operei, eu trabalhava para fora antes disso, af agora eu parei s6 em
casa mesmo. Nio era casa de familia nio, era na agricultura mesmo, eu fui uma
vez trabalhar em casa de familia, mas eu ndo gostei nio, preferi trabalhar no
bragal mesmo na agricultura, época de pimenta, na roga com a minha mie, com
meus pais, ai depois que eu me amiguei também a mesma coisa, trabalhemos
sempre na agricultura. A agricultura me fez ter minhas coisinhas, quando eu era
nova “butava” muitas tarefas de ro¢a e no final lucrava bastante, no caso era
plantacdo de maniva “pra” fazer farinha né. Fui vivendo assim, a agricultura me
ajudou muito, foi de onde fiz dinheiro pra comprar as ‘coisa’ que tenho hoje.
Depois das doencgas que a pega né, af tive que deixar as coisas que eu plantava,
meu marida ja conseguia ter uma vida melhorzinha pra gente viver (Tereza — Vila

Cipoal).

A maior dificuldade é que era longe antigamente, de onde a gente estudava e
onde era a escola. Ai no meu tempo eu morava com meu pai, af tinha que
atravessar o igarapé. Era longe viu, mas dificuldade era ir de canoa. (Ant6nio —

Vila Cipoal).

Quando eu era mais novo, muita coisa eu aprendi com o meu pai sabe. Como
pescar, as noites certas de pegar um bom cara, ahhh tempo bom. No comeco eu
tinha medo de andar de canoa, remar de noite essas coisas né, mas eu fui
crescendo e ja pude ir ensinado pros meus filhos isso também. Hoje eles tdo tudo
empregado com seus ‘estudo’, mas no comego a gente relou muito (Anténio —

Vila Cipoal).

As falas dos estudantes sujeitos evidenciam desafios complexos enfrentados antes de

ingressarem na EJAI, muitos dos quais estdo intimamente relacionados a questdes
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socioecondmicas ¢ a necessidade de trabalhar desde cedo. O relato do estudante Antonio, que
menciona a dificuldade de acessar a escola devido a distancia e a falta de infraestrutura, como
a necessidade de usar canoas para atravessar rios, ilustra uma barreira recorrente em areas
rurais. Segundo Arroyo (2005), as condi¢des geograficas e a precariedade dos servicos basicos
sdo fatores que perpetuam a exclusdo educacional em regides de vulnerabilidade, onde o acesso
a escola ¢ comprometido desde a infincia. Isso se alinha com a visdo de Saviani (2009), que
argumenta que o acesso desigual a educacdo contribui para a reproducdo das desigualdades
sociais, fato este evidenciado nas localidades de Vila Modelo e Cipoal em Sao Francisco do

Para.

Outro ponto critico aparece na fala da estudante Rita da Vila Modelo, ao destacar que
precisou abandonar os estudos muito cedo para trabalhar. Esse cenario ¢ emblematico da
realidade enfrentada por muitos jovens em contextos rurais, onde a necessidade de contribuir
para a renda familiar se sobrepde ao direito a educagdo. De acordo com Kuenzer (1991), a
educacdo de pessoas jovens e adultas historicamente enfrenta o desafio de resgatar sujeitos que
foram marginalizados pelo sistema educacional em razao das demandas do mercado de trabalho
e das condi¢des econdmicas familiares. Freire (1996) também discute essa problematica ao
afirmar que a educagdo, para esses sujeitos, deve ser uma pratica libertadora, capaz de promover
a tomada de consciéncia sobre a importancia do estudo como ferramenta de transformacgao

social.

O relato sobre a experiéncia de trabalho na agrovila Granja Marathon, Antonio destaca
como o emprego desde cedo suplantou a possibilidade de estudar. A relagdo entre trabalho e
educagdo ¢ abordada por Haddad e Di Pierro (2000), que afirmam que muitos trabalhadores, ao
ingressarem na EJAI trazem consigo experiéncias laborais ricas, mas também carregam
cicatrizes deixadas por anos de exploragdo e desvalorizag¢do da educacao formal. Nesse sentido,
a formagdo voltada para a educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas precisa ndo apenas
reconhecer essas vivéncias, mas também oferecer caminhos para superar as limitagdes

decorrentes da falta de escolarizagdo.

A fala do estudante José destaca a importdncia das experiéncias de vida e do
conhecimento herdado de geracdes anteriores, especialmente dos pais, a este relato
evidenciamos o etnoconhecimento. Esse saber pratico e familiar, transmitido ao longo da vida,
contribui significativamente para a formagao da identidade e das habilidades necessarias para
o cotidiano, especialmente em contextos rurais. No entanto, como aponta Bourdieu (1992), a

auséncia de uma formacao escolar formal limita o acesso ao capital cultural institucionalizado,
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essencial para a mobilidade social e para a inser¢do em oportunidades mais amplas na sociedade

contemporanea.

Bourdieu (1992) argumenta que o capital cultural adquirido em espacos educativos
formais ¢ um dos principais fatores que garantem o sucesso escolar e, por extensao, o0 acesso a
posicdes sociais mais valorizadas. Assim, a falta dessa formagdo sistematizada reforca a
reproducdo das desigualdades sociais, perpetuando barreiras ao longo das geracdes. Ao
reconhecer a importancia tanto do saber pratico quanto do conhecimento escolar, ¢ possivel
compreender como a EJAI desempenha um papel crucial ao possibilitar o acesso ao capital
cultural e 4 ampliag@o de horizontes para esses estudantes, que buscam na educagdo formal uma

forma de superar limitacdes historicas e sociais.

Além disso, o trabalho na agricultura, mencionado em varios relatos, se configura como
uma constante na vida desses sujeitos, tanto como fonte de subsisténcia quanto como barreira
para a continuidade dos estudos. Tuan (2011, p. 5), em sua abordagem sobre a experiéncia
espacial e as praticas culturais, nos ajuda a compreender como a agricultura, mais do que uma
atividade econdmica, molda a visdo de mundo e as prioridades dos sujeitos. No entanto, essa
mesma atividade, quando ocupa a maior parte do tempo, exige esforgo fisico extremo, afasta os

individuos do ambiente escolar, dificultando a conclusdo dos estudos.

A comparagdo entre as condi¢des educacionais passadas e presentes, como visto na fala
da Antdnio, também revela a importancia das melhorias na infraestrutura escolar para a
permanéncia dos estudantes na EJAI. Conforme apontado por Saviani (2007, p. 11), a
infraestrutura escolar adequada ¢ um fator determinante para o acesso e a permanéncia na
educacdo, especialmente em areas rurais, onde a distancia e a precariedade das instalagdes

escolares eram, e muitas vezes ainda sdo, fatores criticos de evasdo.

Nesse sentido, a analise das falas revela que os desafios enfrentados pelos sujeitos antes
de ingressarem na EJAI sdo multifacetados e estruturais. Eles envolvem desde barreiras fisicas
e geograficas até questdes socioecondmicas profundas, que exigiram escolhas dificeis entre o
trabalho e a educagdo. Assim, a EJAI se apresenta como um espago essencial para a
ressignificagdo dessas trajetorias, oferecendo uma segunda oportunidade para sujeitos que, em
sua maioria, foram excluidos das oportunidades educacionais durante a juventude. A partir
dessas vivéncias, a EJAI ndo s6 acolhe, mas também potencializa o desenvolvimento integral

desses estudantes, considerando suas especificidades e realidades adversas.
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5.3.7 E preciso esperancar: novos caminhos, novas lutas

Nesta categoria expressa o processo de luta e constru¢do de novos horizontes pelos
sujeitos da EJAI Nesse contexto, as falas dos estudantes evidenciam a busca por uma educagao
que ndo so6 resgata direitos, mas também possibilita a constru¢do de novos projetos de vida e de
identidade. Essa analise ird dialogar com o pensamento de autores que discutem a educacgao

critica, a autonomia dos sujeitos e a transformagao social, conforme as falas a seguir:

O que o Diego me falava muito assim 6, dona Iracy a gente no trabalho a gente
no dia a dia é um trabalho muito pesado que a gente no dia a dia, mas a gente
“butar” a cabega no lugar, como diz a mulher, a gente consegue fazer o que é de
destino pra gente né. Como eu dizia pra ele, na roga é bom, é... vocé vai pro
rogado, vai. L4 no ro¢ado vocé vai capinar, se vocé for arrancar uma mandioca
vocé arranca, que nem agora ja foi arranca né, agora ja ta aqui, eu ja vou rapar,
pra cevar pra aprontar e torrar s6 amanha (Carmem — Vila Cipoal).

Continuar meus estudos e continuar a aprender mais, esse ano que passou foi
muito bom pra mim, aprendi muito, coisa que l4 quando eu era crianga nio
aprendi e hoje sei (Carmem — Vila Cipoal).

Meu plano € continuar esse ano agora, se o professor continuar né, ele disse que
val continuar as aulas... ai eu quero permanecer sim (Antonio — Vila Cipoal).

Agora depois de finalizar esse ano, meu plano é continuar as aulas sim. Vou agora
pra 37 etapa, é mais diferente né, com mais professores, mas quero seguir sim
meus estudos (Tereza — Vila Cipoal).

Eu vou continuar esse ano de 2024 sim, é o que eu quero, mas se for l4 pra fora
eu ndo quero ndo, ¢ mais longe ter que ir 4 pra vila de Jambu-Acu (Izabel — Vila

Cipoal).

Professor, eu conseguindo ler direito mesmo, meu sonho ¢é ser locutor. Uma vez
eu fiz uma chamada rapida na radio 14 em Maracand, todo mundo gostou, deu
até ciimes no pessoal 14, mas eu tenho dificuldade na vista, ndo consigo ler
direito, mas esse é meu sonho, ser um comunicar locutor. Mas tem que estudar
e ter boa facilidade de leitura (Jodo — Vila Modelo).

A fala da estudante sujeito Carmem remete a ideia de resiliéncia e a capacidade dos
sujeitos de resistir as condi¢des adversas por meio do trabalho e do estudo. Freire (2018, p. 94)
neste contexto ressalta que a educagdo, quando critica e libertadora, promove a tomada de
consciéncia e o fortalecimento do sujeito na sua capacidade de transformar a realidade. Essa
resiliéncia ¢ também um ato politico. Santos (2016) enfatiza a necessidade de pensar a educagao
em termos de "Epistemologias do Sul", reconhecendo e valorizando os saberes populares e as
formas de resisténcia desenvolvidas pelas classes populares. Nesse sentido, o “esperancar” nao
¢ apenas um ato individual, mas parte de um movimento coletivo que confronta as

desigualdades historicas.
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Ainda em Santos (2016), com base nesta unidade de sentido de Carmem, vemos que o
autor enfatiza que a educacdo deve ser pensada em termos de "epistemologias do Sul", uma
abordagem que valoriza o conhecimento local e popular como formas de resisténcia e
transformagdo social. Essa perspectiva propde um "conhecimento prudente para uma vida
decente", estruturado em quatro principios fundamentais relacionados ao conhecimento, sendo
ele: cientifico-natural e cientifico-social; local e total; todo conhecimento é autoconhecimento;

e todo conhecimento cientifico pretende se constituir em senso comum (Santos, 2016, p. 24).

A narrativa da estudante sujeito Carmem afirma, que: “esse ano [2023] que passou foi
muito bom pra mim, aprendi muito...”, revela um processo significativo de resgate e
reconstru¢do de suas historias educacionais. Esse processo € crucial para a construgdo de uma
nova identidade, pois permite que os individuos, muitas vezes marginalizados, reconquistem e
valorizem aspectos de suas vidas que foram anteriormente negligenciados ou desconsiderados.
Arroyo (2013) argumenta que a EJAI desempenha um papel fundamental na reconstitui¢do das
trajetorias e identidades dos individuos. A EJAI ndo se limita a transmissdo de contetdos
académicos, mas ¢ um espago de reconhecimento das historias pessoais e coletivas que foram
historicamente excluidas do sistema educacional formal. Esse reconhecimento ¢ essencial para
a valorizag¢do dos sujeitos como cidadaos plenos, com direitos e capacidades para se posicionar

de maneira ativa e critica na sociedade.

Na unidade de sentido da estudante sujeito Tereza: "Meu plano é continuar esse ano
agora...", ¢ expressado o desejo de continuar os estudos revela a compreensdo da educacgao
como um direito e como uma ferramenta de emancipacdo. O desejo de permanéncia na escola,
apesar das dificuldades, revela uma busca por dignidade e reconhecimento, conforme apontado
por Arroyo (2005), que vé na EJAI uma oportunidade de resgatar direitos negados e de
transformar a vivéncia escolar em uma experiéncia significativa e valorizada. Também vemos
nesta unidade de sentido o tratamento da educacdo como pratica de liberdade, argumenta que a
verdadeira educacdo transformadora ¢ aquela que desperta a consciéncia critica e oferece
condi¢des para que os sujeitos, especialmente aqueles das margens sociais, possam romper com

as estruturas de opressao.

Na fala do estudante Jodo: “Meu sonho ¢ ser locutor... Mas tem que estudar e ter boa
facilidade de leitura.", expressa os desejos pessoais que a inser¢ao na EJAI podem garantir. Eles
sdo projetos de vida que representam uma luta por reconhecimento e pertencimento social. A
perspectiva de Hooks (1994) apud Barcelos (2022) sobre a “pedagogia do amor” destaca a

importancia de uma educagdo que se conecta com os sonhos, as dores e as esperancgas dos



141

sujeitos. Quando o estudante expressa o desejo de ser locutor, ele ndo apenas almeja uma
carreira, mas reivindica um espaco de visibilidade e voz dentro de uma sociedade que
historicamente o marginalizou. Esse desejo esta ligado a uma necessidade de apropriacao da

linguagem e da comunicacao, instrumentos fundamentais de poder e participagao social.

Na andlise desta categoria, mostra que a EJAI ¢ um espago de resisténcia, transformacao
e criagdo de novos sentidos. Ao integrar autores como Freire (2018), Santos (2016), Arroyo
(2005) e (2013), assim como Hooks (1994) apud Barcelos (2022), fica evidente que a educagao
de pessoas jovens, adultas e idosas ndo se limita a transmissdo de contetidos, mas envolve um
processo mais profundo de construcdo identitdria, luta por direitos e reivindicagdo de uma

pedagogia critica e libertadora.

Os estudantes da EJAI, como agentes historicos e sociais, resistem ativamente a praticas
pedagbgicas conservadoras, construindo suas proprias trajetorias educativas, alicercadas no
esperancar ¢ na luta por novas formas de existéncia. A educagdo, nesse contexto, ¢ uma
ferramenta para romper com ciclos de exclusdo e abrir caminhos para novas possibilidades de

vida, onde os sonhos, 0s projetos e as lutas sdo centralizados.
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6. DISCUSSOES CONCLUSIVAS

O estudo apresentado revela a complexidade e a profundidade da relacdo entre a
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI), com a memoria desses estudantes sujeitos € o
etnoconhecimento nas localidades do campo, Vila Cipoal e Vila Modelo, em Sao Francisco do
Para. Através das narrativas orais e das memorias coletivas desses sujeitos, emergiram nao
apenas histdrias de vida, mas também um rico acervo de saberes e praticas culturais que, muitas
vezes, sao negligenciados pelas abordagens educacionais convencionais, mas que, através da
EJAI, mantém-se resistentes e ressignificados.

A EJAI transcende a mera inser¢do no ambiente escolar e assume um papel central na
luta por justiga social e reconhecimento. Esses estudantes frequentemente oriundos de
comunidades marginalizadas e enfrentando dificuldades socioecondmicas, buscam na educagao
uma forma de superar as limitagdes impostas por tais contextos. Essa busca ¢ impulsionada pela
necessidade de representatividade e pela vontade de se emancipar, tanto no sentido pessoal
quanto coletivo. Aqui, a alfabetizacdo deixa de ser apenas uma ferramenta técnica para a
inser¢do no mundo letrado e se transforma em um ato politico e cultural, onde os sujeitos
reconstroem suas identidades e ressignificam suas trajetorias de vida.

As reflexdes de Paulo Freire (2018) neste estudo foram fundamentais para entender o
carater transformador da educagdo em espagos como a EJAI Para Freire (2018), a educagao
precisa ser dialogica e libertadora, pois s6 assim ela pode responder as necessidades concretas
dos educandos. No caso da EJAI, essa perspectiva freireana se manifesta na valorizagdo das
vivéncias dos estudantes sujeitos, nas suas histdrias de resisténcia e na integracao dos seus
saberes com o curriculo escolar. A educacdo dialdgica proposta pelo autor possibilita que os
educandos ndo sejam meros receptores de conhecimento, mas protagonistas ativos do processo
educativo, participando da constru¢do do saber de forma critica. Ao reconhecer e valorizar as
experiéncias dos estudantes, a EJAI ndo apenas promove a inclusdo escolar, mas contribui para
a constru¢do de um espago educacional que respeita e empodera os individuos.

Além disso, a EJAI cumpre um papel essencial na promog¢ao da autonomia dos sujeitos
em seus contextos de vida. A educac¢ao, nesse sentido, se torna uma ferramenta de emancipacao,
possibilitando que os estudantes se apropriem de seus direitos e potencialidades. Freire (2018)
defende que o processo educativo precisa partir da realidade vivida pelos educandos e se dirigir
a transformacgdo dessa realidade. Nessa modalidade de ensino a emancipagdo se da na medida
em que os sujeitos, ao adquirirem conhecimentos formais, também se fortalecem como agentes

sociais, capazes de intervir em suas localidades e reivindicar melhores condi¢des de vida. O
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reconhecimento das suas lutas, historias e saberes no ambiente escolar transforma a
alfabetizacdo em um processo de justica social, onde a inclusdo vai além da sala de aula e passa
a ser uma transformacao integral da cidadania desses individuos.

Os resultados da pesquisa demonstram que o etnoconhecimento, transmitido através de
geragdes, adquire uma nova dimensdo quando integrado ao ambiente da educagao formal. Esse
processo de ressignificacdo ¢ crucial para garantir que o conhecimento tradicional ndo se perca,
mas seja adaptado e atualizado para os desafios contemporaneos. Ao incorporar essas
experiéncias acumuladas ao longo do tempo, a educagdo formal se torna um espago onde o
passado ndo ¢ esquecido, mas serve de alicerce para o futuro. Isso confere aos estudantes
sujeitos da EJAI um senso de continuidade e pertencimento, fortalecendo ndo apenas suas
trajetorias individuais, mas também o tecido social e cultural de suas localidades. A valorizagao
do etnoconhecimento transforma a sala de aula em um local de interacdo entre o saber
académico e o saber popular, ampliando o papel da escola como agente de preservacio e
inovacao cultural.

Conforme argumenta Ecléa Bosi (1994), a qual colaborou como aporte teoérico e
conceitual nesta pesquisa, afirma que a memoria ¢ fundamental na formagao da identidade,
tanto individual quanto coletiva. No contexto da EJAI, as memorias coletivas, expressas nas
narrativas dos estudantes, atuam como um elo entre o presente e o passado, permitindo que a
cultura e os valores locais sejam transmitidos e preservados. Essas memorias, ao serem
inseridas no curriculo escolar, contribuem para uma educag¢do mais contextualizada, onde as
experiéncias e vivéncias dos educandos se tornam parte integrante do processo de ensino-
aprendizagem. Esse processo também tem um impacto significativo na autoestima e na
valorizacdo pessoal dos estudantes, que se veem reconhecidos e representados no ambiente
escolar, algo que ¢ muitas vezes ¢ negligenciado pelas abordagens educacionais tradicionais.

Além disso, a inclusdo do etnoconhecimento ¢ das memorias coletivas no curriculo da
EJAI tem um papel crucial na resisténcia cultural e na resiliéncia social. Ao resgatar e valorizar
esses saberes, a educagdo contribui para a manuten¢ao das identidades locais e para a prote¢ao
contra a homogeneizagdo cultural imposta por processos globalizantes. Esse reconhecimento
dos saberes tradicionais fortalece a capacidade das comunidades de enfrentar os desafios
sociais, econdOmicos ¢ ambientais que se apresentam. A educagdo, portanto, torna-se um
instrumento de empoderamento, em que as pessoas jovens, adultas e idosas, ao ressignificarem
suas proprias historias e saberes, se posicionam como protagonistas na construgao de seu futuro,
assegurando que suas vozes e conhecimentos permanecam vivos € atuantes nas transformagdes

sociais e culturais que atravessam.
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Assim, a EJAI assume um papel central na emancipa¢do dos sujeitos envolvidos,
funcionando como um espago de transformacao que transcende a transmissao de conhecimentos
formais. Conforme Nascimento (2022) ressalta, esse processo formativo ¢ multifacetado,
englobando dimensdes cidadas, politicas, pedagdgicas e emancipadoras, o que se torna
particularmente relevante no contexto das popula¢des amazonicas, onde o acesso a educacao
ainda enfrenta desafios estruturais. Através da valorizacdo das vivéncias, dos saberes
tradicionais e das memorias coletivas, a EJAI contribui para a formacao de cidadaos criticos e
conscientes de seus direitos e deveres, capazes de atuar de forma autdnoma e participativa em
suas comunidades. Dessa forma, a educacdo deixa de ser um instrumento apenas de inclusao
escolar para se tornar uma ferramenta de justi¢a social e de fortalecimento da identidade
cultural, permitindo que os sujeitos amazonicos ressignifiquem suas trajetorias de vida e
reivindiquem sua posi¢ao no cendrio politico e social mais amplo.

Neste cenario, as contribui¢cdes de Fernandes e Ramos (2020), Fernandes e Fernandes
(2018) e Fernandes, Santos e Rocha (2022) sdo cruciais para a compreensao das dindmicas
complexas que permeiam os estudos antrépicos e interdisciplinares na Amazonia, destacando
a interdependéncia entre as praticas humanas e o ambiente natural, foco este do Programa de
Po6s-Graduagao em Estudos Antropicos na Amazdénia (PPGEAA), a qual essa pesquisa ¢
vinculada. A Amazobnia, com sua diversidade cultural e ecologica, serve como laboratorio
natural onde as interagdes sociais e ambientais ndo sdo apenas coexistentes, mas se influenciam
mutuamente.

A abordagem interdisciplinar, ao integrar conhecimentos provenientes de diferentes
areas - como a ecologia, a antropologia e a educagao - permite uma analise mais abrangente das
realidades locais, reconhecendo a importincia dos saberes tradicionais e das praticas
sustentaveis que vém sendo desenvolvidas ao longo de geragdes. Nesse contexto, a educagdo
deve ser vista ndo apenas como um meio de transmitir conhecimento, mas como um espaco de
didlogo e construgdo conjunta, onde os educandos podem resgatar e recontextualizar saberes
ancestrais a luz dos desafios contemporaneos que suas comunidades enfrentam.

A inclusdo dos saberes ambientais e culturais no curriculo da EJAI emerge, assim, como
uma estratégia fundamental para a promog¢ao de uma educacdo que nio apenas respeita, mas
que também integra as especificidades locais, possibilitando um aprendizado contextualizado e
significativo. Ao valorizar as praticas e os conhecimentos tradicionais, a EJAI se torna um
veiculo de resisténcia cultural e de fortalecimento da identidade comunitaria, permitindo que
os estudantes sujeitos se reconhecam como agentes ativos na construcao de suas historias. Essa

abordagem educativa, conforme articulado pelos autores do PPGEAA citados neste estudo, ¢
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essencial para a formagdo de cidaddos criticos e conscientes, capazes de refletir sobre suas
realidades e de atuar em suas comunidades com autonomia e responsabilidade. Dessa forma, a
EJAI ndo se limita a preparar os individuos para o mercado de trabalho, mas os empodera para
se tornarem protagonistas na luta por um futuro mais justo e sustentdvel, promovendo uma
visdo holistica da educacdo que considera a totalidade do ser humano e suas interagdes com o
mundo que o cerca.

A analise dos dados também destacou os desafios enfrentados pelos estudantes sujeitos,
especialmente a necessidade de conciliar trabalho e estudos em um contexto marcado por
limitagdes sociais e econdmicas significativas. A luta constante desses individuos para superar
barreiras socioecondmicas nao ¢ apenas um reflexo das dificuldades enfrentadas em seu
cotidiano, mas também evidencia a complexidade das relagdes entre educacdo, trabalho e
inclusao social. Salomao Hage (2021) ressalta que os movimentos sociais e as politicas publicas
direcionadas a EJA/EJAI ndo sdo meras ferramentas administrativas, mas sim instrumentos
fundamentais para a promocao de uma educagdo que efetivamente busca a justiga social.

Nesse sentido, a mobilizagdo social se torna uma peca-chave para fortalecer as politicas
educacionais, ndo apenas no sentido de garantir acesso, mas também para assegurar que 0s
sujeitos da EJAI sejam protagonistas de suas proprias trajetorias educativas, moldando assim
suas vidas de maneira autbnoma e consciente. A participacdo ativa desses estudantes nas
discussdes sobre as politicas que os afetam ¢ crucial para garantir que suas vozes sejam ouvidas
e que suas realidades sejam refletidas nos curriculos e nas metodologias aplicadas. Portanto, a
construcao de uma educacdo inclusiva e emancipadora depende ndo apenas da implementacgao
de politicas publicas eficazes, mas também da capacidade de mobilizacdo dos estudantes e das
comunidades em que estdo inseridos, ressaltando a interconexdo entre educagdo e
transformagao social.

Neste estudo trouxemos também o papel necessario dos movimentos sociais para
compreender as dindmicas que permeiam a EJA/EJAI uma vez que esses movimentos atuam
como mudangas sociais e¢ educativas. Historicamente, os movimentos sociais t€ém sido os
protagonistas na luta pela inclusdo e pela garantia de direitos, promovendo a conscientizagao
sobre a importancia da alfabetizacdo e da formagao continuada. Ao se mobilizarem em prol de
uma educacdo acessivel e de qualidade, essas iniciativas ndo apenas visibilizam as demandas
das comunidades marginalizadas, mas também fomentam a constru¢do de um conhecimento
que respeita e valoriza as particularidades culturais e sociais dos sujeitos. Portanto, a presenca
e a atuagdo desses movimentos sdo essenciais para promover um ambiente educacional que

reflita as realidades dos estudantes e que favorega a permanéncia e a efetividade da EJA/EJAL
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Em adicdo, a interseccdo entre a EJA/EJAI e os movimentos sociais proporciona um
espaco de resisténcia e de empoderamento, onde os estudantes se tornam agentes ativos de sua
propria formagdo. Os movimentos sociais ndo apenas promovem a articulagao entre diferentes
grupos e instituigdes, mas também incentivam a troca de saberes e experiéncias, enriquecendo
o processo educativo. Ao considerar a importancia dos etnoconhecimentos e das narrativas
coletivas presentes nas comunidades, esses movimentos importantes para a construgcdo de
praticas pedagdgicas que valorizam as identidades e as historias dos sujeitos. Assim, a inser¢ao
dos movimentos sociais no contexto da educagdo € necessaria, pois promove uma educagdo que
ndo busca apenas a alfabetizagcdo, mas também a formacao de cidaddos criticos e conscientes

de seu papel na sociedade.

Além disso, esta dissertagdo aponta para a necessidade urgente de um maior
reconhecimento institucional das memorias e dos saberes tradicionais no contexto da EJAL A
preservagdo dessas memorias, conforme evidenciado nas narrativas dos estudantes, ¢é
fundamental para a constru¢do de um curriculo que valorize as especificidades culturais e
fortaleca a identidade comunitéria. Conjugada a esta pesquisa, porém nao tido neste momento
como foco, vemos a atual politica de fomento da EJA no Estado nacional, a qual trata-se do
Pacto Nacional pela Superagdo do Analfabetismo e Qualificagdo na Educacdo de Jovens e
Adultos, a discussdo a publico deste pacto iniciou em junho de 2024, atualmente ja passado a
etapa de adesdo da secretaria distrital e das secretarias estaduais e municipais, 0 pacto avanga

para futuras etapas.

O referido pacto se fortalece como uma politica publica essencial, direcionada a
superacao de um dos mais graves problemas sociais do Brasil, o analfabetismo. Esta politica,
discutida por Haddad e Di Pierro (2000), ¢ crucial para enfrentar o grave problema do
analfabetismo no Brasil e garantir que todos os cidaddos possam exercer plenamente seus
direitos, particularmente aqueles em 4areas rurais e marginalizadas. Com base nos dados da Pnad
Continua 2023, que indicam que 9,3 milhdes de brasileiros com 15 anos ou mais permanecem
ndo alfabetizados, fica evidente que a educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas deve ser
tratada ndo apenas como uma meta, mas como um compromisso €ético e politico. A
alfabetizacdo, a elevagdo da escolaridade e a ampliacdo da oferta da EJAI, especialmente em
areas rurais e para popula¢des marginalizadas, sdo fundamentais para garantir que todos os

cidaddos possam exercer plenamente seus direitos.

Neste contexto, ¢ relevante destacar a contribui¢do de Ramos (2024) sobre a utopia na

educacdo. A perspectiva filosofica apresentada sugere que a educacdo deve estar sempre
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orientada para o futuro, em constante processo de transformacao. Esta visdo dialoga diretamente
com o Pacto Nacional pela Superacdo do Analfabetismo, que busca ndo apenas superar as
lacunas do passado, mas projetar um futuro mais inclusivo e democratico, onde a educacao seja
acessivel a todos.

A pesquisa também abre espaco para futuras discussdes, como a juvenilizacdo da EJA,
fendomeno que, nos ltimos anos, tem emergido com forca nas politicas educacionais e nas salas
de aula brasileiras. Este processo ndo apenas reflete mudangas demograficas e sociais, mas
também evidencia a necessidade de repensar as abordagens metodologicas que tém sido
tradicionalmente aplicadas na EJAI. Compreender a juveniliza¢do da EJA requer uma analise
critica das condi¢des que levam a essa transformacdo, incluindo fatores como a inclusio de
jovens adultos que buscam ndo apenas a alfabetizacdo, mas também a formagdo técnica e
profissional que os prepare para os desafios contemporaneos.

Apesar de nao ter sido o foco central deste estudo, a investigacdo sobre a juvenilizacao
da EJA se revela como uma vertente essencial para o avan¢o do campo educacional, exigindo
um aprofundamento nas praticas pedagdgicas que articulem saberes tradicionais e
contemporaneos, € promovam a constru¢ao de um curriculo que dialogue efetivamente com as
necessidades e aspiragdes desse novo publico. Ao abordar essa temadtica em estudos futuros,
serd possivel contribuir para a formagdo de uma EJAI mais inclusiva e adaptavel, que nao
apenas reconheca a diversidade de seus sujeitos, mas que também abra caminhos para uma
educagdo mais transformadora e emancipadora.

Portanto, esta pesquisa reafirma a necessidade de politicas publicas inclusivas e de
praticas pedagogicas que reconhegam e valorizem as especificidades culturais e historicas dos
sujeitos da EJAI. Para avangar rumo a uma sociedade mais justa e equitativa, ¢ imperativo que
o curriculo da EJAI incorpore os saberes locais e as experiéncias de vida dos educandos,
promovendo um didlogo entre o conhecimento formal e o conhecimento tradicional. A
superagdo do analfabetismo e a valorizagdo do etnoconhecimento ndo sdo apenas objetivos
educacionais, mas também sdo essenciais para a constru¢do de um Brasil, um Pard e um Sao
Francisco do Pard verdadeiramente democraticos, onde os cidadaos tenham a oportunidade de
desenvolver plenamente suas potencialidades, marcas e “belezuras” de homens e mulheres que

antropizam o espago vivido e contribuem para a formacao da nossa sociedade amazdnica.
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Obs.: O antiplagio na integra dessa investigacdo de mestrado pode ser acessado por meio do

link:

https://drive.google.com/file/d/1 kM gNkhzS15A9i6 YIZRE&7tinOGTkO3/view?usp=sharing
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Versdo do CopySpider: 2.3.1
Relatério gerado por: tiago.tabayara@gmail.com
Modo: web / normal
Arquivos Termos comuns Similaridade
Texto Dissertacao Tiago Tabayara (Revisado).docx X 48 0,10
https://mundoeducacao.uol.com.br/gramatica/porque-por-que-
porque-por-que-_.htm
Texto Dissertacao Tiago Tabayara (Revisado).docx X 20 0,04
hitps //www.todamatena.com.bricharadas-dificeis
Texto Dissertacao Tiago Tabayara (Revisado) docx X 10 0,02
hitps-//www.letras. mus.britheo-rubia/eu-so-quero-tua-presenca
Texto Dissertacao Tiago Tabayara (Revisado).docx X 5 0,01

fwww letras. mus britheo-rubia/pode-morar-aqui
uivos com problema de download

nitps\www.youtube.com/watch%3Fvi3Dn0fDvJAyrQ8

Nao foi possivel baixar o arquivo. E
recomendavel baixar 0 arquivo
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conluio (Um contra todes). - Erro: Parece
que o documento ndo existe ou ndo pode
ser acessado. HTTP response code: 429 -
Index 30 out of bounds for length 30
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Server returned HTTP n se code:

29 for URL:
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-ZLG1DW sEs

https://www.escavador.com/sobre/606987/eula-regina-ima- Nao fol possivel baixar o arquivo, E
nascimentio recomendavel baixar o arquivo
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conluio (Um contra todos). HTTP

res code: 200 - Server returned

TTP response code: 403 for URL:

hitps:/lwww.escavador.com/sobre/606987
| o
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recomendavel baixar o arquivo
manualmente e realizar a analise em
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que o documento nAo existe ou ndo pode

ser acessado. HTTP res code: 429 -
Server returned H se code:
429 for URL:

hitps /ww_youtube comiwatch%3Fv%3D
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2 TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
&

&L
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA — CAMPUS CASTANHAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS ANTROPICOS NA AMAZONIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Estudo: EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS NO MUNICIPIO DE
SAO FRANCISCO DO PARA: ECOS DE IDENTIDADE E LIBERDADE NAS
LOCALIDADES DO CIPOAL E VILA MODELO.
Pesquisador Responsavel: Tiago José da Silva Tabayara.
Orientador: Prof. Dr. Marcos Cesar da Rocha Seruffo.
Co-orientadora: Profa. Dra. Eula Regina Lima Nascimento.
Local da Coleta de Dados: Sao Francisco do Para/PA.
Prezado (a) senhor (a),
Vocé esta sendo convidado (a) a conceder essa entrevista de forma totalmente voluntaria.
Antes que vocé decida participar desta pesquisa e conversar com o pesquisador, ¢ importante
que compreenda as informagdes e instrugdes deste documento. O pesquisador/a deverd
responder as suas duvidas antes da confirmacdo da sua participagdo. Vocé tem direito de
desistir de participar a qualquer momento, sem nenhuma penalidade.
Justificativa: Partindo da concepgao dos estudos antropicos na Amazonia, na qual “organizar
e sistematizar saberes e conhecimentos tradicionais e contemporaneos acerca da relagdo
humano-meio e humano-humano; prever e reverter impactos antropicos no meio” (ROCHA;
RAMOS, 2019, p.32), a referida pesquisa se justifica na dimensdo da EJAI no municipio de
Sdo Francisco do Para, fazendo-se presente em duas comunidades rurais, Cipoal e Vila
Modelo, respectivamente nas escolas Sdo Raimundo I e Antonio Esigleison Firmino dos
Santos. Neste sentido, a realizacdo desse estudo se justifica do ponto de vista pessoal como
uma possibilidade de retribuir a sociedade os conhecimentos que a academia, o servigo publico
educacional, nos oportuniza na formagao académica. Do ponto de vista académico, busca-se
contribuir com discussdes ¢ produgdes a modo de refletir por meio de autores, obras e
conceitos referentes aos sujeitos que retornam ao ciclo escolar, logo, o ensejo da investigagao
podera despertar o aprofundamento de criacdo de pesquisas com enfoques semelhantes, os
quais ainda sdo timidos nesta localidade municipal e também busca enriquecer o arcabougo
epistémico das tematicas da EJAI nos programas de pds-graduagdo stricto sensu, uma vez que
estes tém sido pouco abordados. Do ponto de vista social, essa pesquisa se justifica por
evidenciar a educacao de jovens, adultos e idosos em uma territorialidade amazonica pautada
por suas particularidades, quais sejam pela auséncia de escola a época do estudo da “idade
certa”, pela falta de acesso dadas as condicionalidades da Amazodnia ou pela obrigatoriedade
de desde seus primeiros anos de vida estar submetidos ao trabalho no campo; além de
possibilitar o levantamento de uma Educa¢do que atua como libertagcdo, levando em
considera¢do o ano letivo de 2023, que nem de longe se consubstancia com as razdes pessoais
que levaram os individuos dessa pesquisa a evasao escolar.
Como objetivos especificos, pretende-se:

e Fazer levantamento de tedricos e documentos oficiais que investigam a tematica;

e Analisar os impactos educacionais dos estudantes da EJAI destas duas comunidades;

e Inferir sobre a identidade EJAI construida ao logo do ano letivo de 2023.
Procedimentos: Sua Participagdo nesta pesquisa consistird na concessdo de entrevista ao
pesquisador e vocé ndo tera gastos ou ganhos (beneficios) financeiros por participar.
Beneficios: Beneficios: Destaca-se como beneficio a relevancia deste trabalho para o
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Municipio de Sdo Francisco do Par4, como meio para realizar o mapeamento da identidade e
liberdade da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos com individuos que optam por retornar ao
processo de escolar apos anos distantes. Assim também por meio da pesquisa cientifica, pode-
se haver a promog¢do de politicas publicas que favoregam o desenvolvimento de acdes
concretas para a garantia da aprendizagem deste publico-alvo. Riscos: A concessdo da
entrevista pode acarretar algum tipo de desconforto com a metodologia aplicada, situacdo de
estresse e insatisfacdo ao se responder as questdes. Nao ha maiores riscos previsiveis, porém,
caso algum desses riscos previsiveis acontecam, estes serdo minimizados pelo pesquisador e
caso vocé decida deixar a pesquisa, podera fazé-lo a qualquer momento, ndo sofrendo prejuizo,
coagdo ou dano algum. Sigilo: As informacdes fornecidas por meio das entrevistas serdo
confidenciais e de conhecimento apenas dos pesquisadores responsaveis. Dessa forma, em
nenhum momento vocé sera identificado. Os resultados da pesquisa serdo publicados e ainda
assim a sua identidade serd preservada.

Vale ressaltar que estaremos embasados na resolucdo n° 466 de 12 de dezembro de 2012.

Em caso duvidas ou questionamentos, os entrevistados poderdo entrar em contato com o
pesquisador Tiago José da Silva Tabayara por meio do endereco Alameda Sao Francisco, n°
135, bairro Anaissi, Sdo Francisco do Para/PA, CEP: 68748-000, E-mail:
tiago.tabayara@gmail.com, contato: (91) 9 8485-6839.

Da mesma forma com o orientador Prof. Dr. Marcos Cesar da Rocha Seruffo, sito a
Universidade Federal do Par4d, Rua Augusto Correa, 01. Bairro Guama. Belém-PA, CEP
66075-110, Prédio de Engenharia Elétrica - Laboratorio de Pesquisa Operacional, E-mail:
marcos.seruffo@gmail.com, contato: (91) 9 8107-3455.

Assim também com a co-orinetadora Profa. Dra. Eula Regina Lima Nascimento sito a
Alameda Rio de Janeiro, 24 Bairro Saudade I, Castanhal-PA, CEP 68741-340, E-mail:
eulOeula@gmail.com, contato: (91) 9 8124-1315.

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa: Comité de Etica em Pesquisa com Seres
Humanos, Instituto de Ciéncias da Saude, Universidade Federal do Para (CEP - ICS/UFPA).
Rua Augusto Corréa, n° 01, Campus do Guama. UFPA, Faculdade de Enfermagem do ICS, sala
13, 2° andar, CEP: 66.075-110, Belém-Para. Tel: 3201-7735 E-mail: cepccs@ufpa.br

CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO:

Eu, declaro que li as informagdes

acima sobre a pesquisa e me sinto esclarecido sobre seu conteudo, riscos e beneficios. Declaro
ainda que por minha livre vontade, aceito participar da pesquisa cooperando com o pesquisador
e autorizo o uso de minha imagem, 4dudios, videos e documentos em todo e qualquer material
para producdo da dissertacdo académica, bem como nas pecas de comunicacdo que sera
veiculada nos canais de midia.

Sao Francisco do Para/PA, de de 2024.

Assinatura do (a) entrevistado (a)

Assinatura do pesquisador
Tiago José da Silva Tabayara

Assinatura do orientador
Prof. Dr. Marcos Cesar da Rocha Seruffo

Assinatura da co-orientadora
Profa. Dra. Eula Regina Lima Nascimento
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3 COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO AO COMITE DE ETICA EM PESQUISA.

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA gzﬂw«im
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
PARA

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS NO MUNICIPIO DE SAO
FRANCISCO DO PARA: ECOS DE IDENTIDADE E LIBERDADE NAS
LOCALIDADES DO CIPOAL E VILA MODELO.

Pesquisador: TIAGO JOSE DA SILVA TABAYARA
Versao: 1
CAAE: 80322324.0.0000.0018

Instituicao Proponente: Campus Universitario de Castanhal
DADOS DO COMPROVANTE

Numero do Comprovante: 060568/2024

Patrocionador Principal: Financiamento Préprio

Informamos que o projeto EDUCAGAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS NO MUNICIPIO DE
SAO FRANCISCO DO PARA: ECOS DE IDENTIDADE E LIBERDADE NAS LOCALIDADES DO CIPOAL
E VILA MODELO. que tem como pesquisador responsavel TIAGO JOSE DA SILVA TABAYARA, foi
recebido para analise ética no CEP UFPA - Instituto de Ciéncias da Saude da Universidade Federal do
Para em 05/06/2024 as 10:48.

Endereco: Rua Augusto Corréa n° 01- Campus do Guama ,UFPA- Faculdade de Enfermagem do ICS - sala 13 - 2° and.
Bairro: Guama CEP: 66.075-110

UF: PA Municipio: BELEM

Telefone: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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4 PARECER CONSUBSTANCIADO DO COMITE DE ETICA EM PESQUISA.

UFPA - INSTITUTO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA gamorimo
UNIVERSIDADE FEDERAL DO asil
PARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: EDUCAGAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS NO MUNICIPIO DE SAO
FRANCISCO DO PARA: ECOS DE IDENTIDADE E LIBERDADE NAS LOCALIDADES
DO CIPOAL E VILA MODELO.

Pesquisador: TIAGO JOSE DA SILVA TABAYARA

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 80322324.0.0000.0018

Instituicdo Proponente: Campus Universitario de Castanhal
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 6.920.290

Apresentacao do Projeto:

A Educagéo de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) é a modalidade de ensino que oportuniza individuos acima
de 15 anos, fora dos parametros idade-série de ingresso na fase regular do Ensino Fundamental, da mesma
forma, individuos acima de 18 anos fora desses parametros para ingressar na fase regular do Ensino Médio.
Desta forma, a referida pesquisa de carater qualitativo e quantitativo busca levantar dados oriundos da
aplicagdo de

entrevista ndo diretiva em turmas da 12 e 22 etapa EJAl em duas comunidades rurais, Cipoal e Vila Modelo,
respectivamente nas escola Sdo Raimundo | e Antdnio Esigleison Firmino dos Santos da cidade de Sao
Francisco do Para. A motivagao desta pesquisa se deu pelo insucesso educacional e esvaziamento das
turmas de EJAI na rede de ensino publico. Esta investigagdo busca também trabalhos académicos os quais
dialogam com esta tematica, Com os possiveis resultados desta pesquisa, espera-se engendrar um modelo
de aprendizagem que possa ser aplicado na rede de ensino, de maneira que o professor lotado nesta
modalidade de ensino possa ser mediador do conhecimento e o estudante o responsavel pela sua
autonomia educacional, a modo de garantir os direitos de aprendizagens dos sujeitos que buscam essa
modalidade como sucesso educacional e também como forma de antropizar o meio que convivem.
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Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Partindo deste pressuposto, a referida pesquisa tem como objetivo geral conhecer os conceitos, analises e
reacgdes relacionadas aos sujeitos da que tiveram no ano letivo de 2023 a experiéncia de retorno a escola.
Objetivo Secundario:

Como objetivos secundarios, pretende-se:

Fazer levantamento de tedricos e documentos oficiais que investigam a tematica;

Analisar os impactos educacionais dos estudantes da EJAI destas duas comunidades.

Inferir sobre a identidade EJAI construida ao logo do ano letivo de 2023.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A concessao da entrevista pode acarretar algum tipo de desconforto com a metodologia aplicada, situagao
de estresse e insatisfagdo ao se responder as questdes. Nao ha maiores riscos previsiveis, porém, caso
algum desses riscos previsiveis acontegam, estes serdo minimizados pelo pesquisador e caso vocé decida
deixar a pesquisa, podera fazé-lo a qualquer momento, nao sofrendo prejuizo, coagédo ou dano algum.
Beneficios:

Destaca-se como beneficio a relevancia deste trabalho para o Municipio de Sdo Francisco do Para, como
meio para realizar o mapeamento da identidade e liberdade da Educagéo de Jovens, Adultos e Idosos com
individuos que optam por retornar ao processo de escolar apds anos distantes. Assim também por meio da
pesquisa cientifica, pode-se haver a promogéo de politicas publicas que favoregam o desenvolvimento de
acgdes concretas para a garantia da aprendizagem deste publico-alvo.

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:
O protocolo encaminhado dispde de metodologia e critérios definidos conforme resolugéo 466/12 do
CNS/MS.

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
Os termos apresentados, nesta versao, contemplam os sugeridos pelo sistema CEP/CONEP.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Diante do exposto somos pela aprovagéo do protocolo. Este € nosso parecer, SMJ.
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Consideragdes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Qe

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagédo
Informacdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 01/05/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2276030.pdf 00:04:43
Projeto Detalhado / | teste.docx 01/05/2024 | TIAGO JOSE DA Aceito
Brochura 00:03:27 |SILVA TABAYARA
Investigador
Outros teste.jpg 30/04/2024 | TIAGO JOSE DA Aceito

23:57:24 | SILVA TABAYARA
Cronograma Cronograma_atualizado_assinado.pdf 30/04/2024 | TIAGO JOSE DA Aceito
23:24:40 | SILVA TABAYARA
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 29/03/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2276030.pdf 11:09:37
Orgamento teste.pdf 29/03/2024 |TIAGO JOSE DA Aceito
11:04:24 | SILVA TABAYARA
Orgamento teste.pdf 29/03/2024 | TIAGO JOSE DA Postado
11:04:24 | SILVA TABAYARA
Informacgdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/02/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2276030.pdf 17:15:06
Declaragéo de testeee.pdf 21/02/2024 | TIAGO JOSE DA Aceito
Pesquisadores 17:11:50 |[SILVA TABAYARA
Declaragéo de testeee.pdf 21/02/2024 | TIAGO JOSE DA Recusad
Pesquisadores 17:11:50 | SILVA TABAYARA o
Projeto Detalhado / | textop.pdf 21/02/2024 |TIAGO JOSE DA Aceito
Brochura 17:10:10 | SILVA TABAYARA
Investigador
Projeto Detalhado / | textop.pdf 21/02/2024 |TIAGO JOSE DA Recusad
Brochura 17:10:10 | SILVA TABAYARA o
Investigador
Cronograma tteste.pdf 21/02/2024 | TIAGO JOSE DA Aceito
17:09:12 | SILVA TABAYARA
Cronograma tteste.pdf 21/02/2024 | TIAGO JOSE DA Recusad
17:09:12 | SILVA TABAYARA o
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 24/01/2024 Aceito
do Projeto ROJETO_2276030.pdf 16:38:02
Projeto Detalhado / |teste10.pdf 24/01/2024 |TIAGO JOSE DA Aceito
Brochura 16:36:36 |SILVA TABAYARA
Investigador
Projeto Detalhado / |teste10.pdf 24/01/2024 |TIAGO JOSE DA Recusad
Brochura 16:36:36 |SILVA TABAYARA o
Investigador
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Folha de Rosto teste9.pdf 24/01/2024 | TIAGO JOSE DA Aceito
16:33:27 | SILVA TABAYARA

Orgamento teste8.pdf 23/01/2024 |TIAGO JOSE DA Aceito
17:37:53 | SILVA TABAYARA

Cronograma teste7.pdf 23/01/2024 | TIAGO JOSE DA Aceito
17:36:14 | SILVA TABAYARA

Cronograma teste7.pdf 23/01/2024 | TIAGO JOSE DA Recusad
17:36:14 | SILVA TABAYARA o

Outros teste6.pdf 23/01/2024 | TIAGO JOSE DA Aceito
17:35:43 | SILVA TABAYARA

Outros teste5.pdf 23/01/2024 | TIAGO JOSE DA Aceito
17:34:49 | SILVA TABAYARA

Outros teste5.pdf 23/01/2024 | TIAGO JOSE DA Recusad
17:34:49 | SILVA TABAYARA o

Outros testo4.pdf 23/01/2024 |TIAGO JOSE DA Aceito
17:33:58 | SILVA TABAYARA

Outros testo3.pdf 23/01/2024 | TIAGO JOSE DA Aceito
17:33:11__ | SILVA TABAYARA

TCLE / Termos de [teste2.pdf 23/01/2024 | TIAGO JOSE DA Aceito

Assentimento / 17:32:30 |[SILVA TABAYARA

Justificativa de

Auséncia

Outros teste1.pdf 23/01/2024 | TIAGO JOSE DA Aceito
17:31:25 | SILVA TABAYARA

Outros texto.pdf 23/01/2024 | TIAGO JOSE DA Aceito
17:30:11__ | SILVA TABAYARA

Outros testes.pdf 23/01/2024 |TIAGO JOSE DA Aceito
17:28:45 | SILVA TABAYARA

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdao da CONEP:

Nao

Endereco:
Bairro: Guama
UF: PA

Telefone:

Municipio:
(91)3201-7735

BELEM, 29 de Junho de 2024

Assinado por:
Wallace Raimundo Araujo dos Santos
(Coordenador(a))

CEP: 66.075-110

BELEM
Fax:

(91)3201-8028 E-mail: cepccs@ufpa.br
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APENDICES

1 QUESTIONARIO SOCIODEMOGRAFICO

Nome:

Idade:

Estado civil:

Tem filhos?:

Tempo de vivéncia na localidade:

Religido:

Até que fase educacional estudou:

2 ROTEIRO DE ENTREVISTA NARRATIVA

1. Qual disciplina vocé sente mais dificuldade de aprender?

2. Vocé consegue entender o assunto que o professor esta passando?

3. Como ele poderia melhorar a aula?

4. O professor no momento da explicagdo, ele consegue relacionar o conteido com a tua

realidade?

5. Vocé consegue associar a tua experiéncia de vida com as aulas ministradas? Se sim, de
que forma facilitada a tua aprendizagem? Se ndo, porque voce acredita que a tua

experiéncia de vida tem relacdo com as aulas ministradas?

6. Vocé consegue usar esses conhecimentos no teu dia a dia? De que forma?

7. Quais fatores ja te fizeram fazer pensar em desistir de estudar? Quais dificuldades?

8. Com a conclusdo dessa etapa educacional, qual o teu plano de vida?




