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RESUMO

Com a ascensdo da BNCC, em 2017, coube aos municipios se adequarem as novas diretrizes
curriculares, e em Moju néo foi diferente, com o Documento Curricular Municipal aprovado
em definitivo em 2022. A presente dissertacdo tem como objetivo discutir o curriculo adotado
pelos professores de Histéria do SOME municipal de Moju/PA antes e depois da aprovagdo
da BNCC, e posteriormente com a introducdo do Documento Curricular Municipal. Para isso,
buscou-se entender através da Historia Oral de Vida a concepcao dos professores de historia
acerca da construcdo de seus curriculos e quais contetidos considerados mais relevantes para
essa construcdo. Bem como entender as referéncias adotadas pelos professores, observando as
subjetividades durante suas trajetorias docentes, para tanto, devemos entender que o ambiente
escolar do SOME corresponde a Educacdo do Campo e toda a complexidade que este tipo de
educacdo possui com a blocamento de carga horéria, o deslocamento do docente e as
deficiéncias costumeiras das escolas campesinas pelos interiores da Amazoénia. Através desta
analise evidenciou junto aos professores entrevistados que existem auséncias importantes no
curriculo prescrito municipal, como o distanciamento da Historia Local com a educacdo
desenvolvida no campo, visto que o0 campo mojuense abriga uma rica e complexa histéria de

lutas sociais e disputas pela posse da terra.

Palavras-chave: Ensino de Historia; BNCC; Curriculo; SOME; Moju.



ABSTRACT

With the rise of the BNCC, in 2017, it was up to the municipalities to adapt to the new
curricular guidelines, and in Moju it was no different, with the Municipal Curricular
Document approved definitively in 2022. This dissertation aims to discuss the curriculum
adopted by History teachers at the municipal SOME of Moju/PA before and after the approval
of the BNCC, and subsequently with the introduction of the Municipal Curricular Document.
To this end, we sought to understand through Oral Life History the conception of history
teachers about the construction of their curricula and which contents were considered most
relevant for this construction. As well as understanding the references requested by teachers,
observing the subjectivities during their teaching careers, to do so, we must understand that
the SOME school environment corresponds to Rural Education and all the complexity that
this type of education has with the blocking of workload, the location of the teacher and the
usual deficiencies of rural schools in the interior of the Amazon. Through this analysis, it
became clear to the interviewed teachers that there are important absences in the prescribed
municipal curriculum, such as the distance between Local History and education developed in
the countryside, given that the Mojuense countryside is home to a rich and complex history of
social struggles and disputes over land ownership.

Keywords: History Teaching; BNCC; Curriculum; SOME; Moju.
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1. INTRODUCAO

A pesquisa apresentada, que agora toma formato de dissertacdo, tem como finalidade
analisar o curriculo de historia produzido e desenvolvido pelos professores do Sistema
Modular de Ensino (SOME) municipal, 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental, curriculos das
turmas anuais e multianuais.

O lugar de desenvolvimento da pesquisa sdo as 15 escolas municipais do campo
mojuense que ofertam o Sistema Modular de Ensino (SOME) e os professores de Historia que
atuam nesse sistema em suas respectivas comunidades que estdo distribuidas geograficamente
por todo o territério municipal, subdividindo as comunidades em referéncia ao rio que da
nome ao municipio — Alto e Baixo Moju — pelas rodovias — PA 150 e 252 — e regido
quilombola do Jambuacu, podendo ser localidades de assentamento, quilombos, ribeirinhos e
indigenas.

O ensino modular € desenvolvido em comunidades rurais mojuenses que justificam
suas implantagdes por estarem distantes da sede municipal, sendo idealizado pelo poder
publico levar os professores até essas localidades e, desta forma, levar o ensino para 0s
alunos, evitando que os alunos se desloquem por grandes distancias para buscar 0 ensino
escolar. Este ensino sera analisado na forma como os professores trabalham seu curriculo,
como aplicam, desenvolvem e quais saberes mobilizam junto aos alunos.

A principio devemos entender como o professor se insere nessa realidade, as suas
possibilidades, identificacdo, mudancas e permanéncias que possam existir ao longo dos anos
de existéncia do sistema. Esta pesquisa se enquadra na linha de pesquisa dos saberes
historicos no espaco escolar por tratar de curriculo e dos saberes do professor.

O inicio do Sistema Modular de Ensino no estado do Para remete a 1980, quando o
governador Alacid Nunes implantou esta modalidade de ensino como programa estadual
educacional para promover o ensino devido a caréncia de professores formados nos interiores,
tendo como principio levar o professor até os locais mais distantes para facilitar o
desenvolvimento do ensinot.

Seguindo esta mesma perspectiva, o poder municipal de Moju, em 2004, deu inicio a

implantacdo do Sistema Modular de Ensino Municipal, j& que naquele momento a

L ALEPA. Deputados comemoram os 43 anos do Sistema Modular de Ensino. ALEPA, Belém, 14 abr. 2023.
Disponivel em: <https://www.alepa.pa.gov.br/noticia/9052/>. Acessado em 18 jun. 2023.
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municipalizacdo do Ensino Fundamental havia sido implementada em todo o municipio. O
inicio se deu com poucas comunidades, mas com o0 tempo passou a agregar varias localidades
onde existiam publico e forca politica para implantacdo. Uma das comunidades a iniciar o
SOME municipal foi o Tambai-Mirim, localizado no Alto Moju, e que por influéncias
politicas foi escolhido, justificando a escolha por ser local de moradia de uma vereadora a
época. Outra comunidade escolhida para esse inicio foi a comunidade quilombola da Ribeira,
no Baixo Moju, que foi escolhida pelo grande nimero de alunos e pessoas existentes na
comunidade que se situa proxima a recém-inaugurada, naquela época, rodovia Alca Viéria.
Atualmente, o SOME estd presente em 15 comunidades promovendo a educacdo nestes
lugares na modalidade modular.

A implantagdo da modalidade de ensino modular nas comunidades rurais do municipio
de Moju ndo veio em seguida as discussdes sobre um curriculo especifico, uma vez que a
época ndo existia um curriculo prescrito municipal, por essa especificidade do sistema 0s
professores do SOME se viram obrigados a desenvolverem seus proprios curriculos, visto que
o referencial curricular a ser utilizado era da educacao urbana.

O principal objetivo da pesquisa é analisar como os professores do SOME, frente a
aprovacdo do Documento Curricular Municipal (Moju, 2022) e a auséncia de um curriculo
préprio ao sistema modular, confeccionam seus materiais de acordo com a realidade de seu
trabalho, visto a especificidade que cada escola possui, observando conteidos, metodologias e
saberes mobilizados. Como resultado o produto serd construido como uma proposta de
material de apoio aos professores e alunos destacando as disputas pela posse da terra que
estdo ausentes no componente curricular de Histéria no Documento Curricular Municipal e
gue se enquadre nos anseios do ensino modular.

Fazendo uso da Histdria Oral e Histéria do Tempo Presente buscar entender como 0s
professores que trabalharam no SOME construiram seu curriculo ao longo dos anos, e em
comparacdo a forma como os professores no presente o fazem verificando as permanéncias e
mudangas neste processo, isto em contextos educacionais distantes mas ndo completamente
diferentes, observando a inexisténcia de um curriculo prescrito em um passado ndo tao
distante, e atualmente com a aprovagdo do Documento Curricular Municipal influenciado pela
BNCC como curriculo oficial municipal.

Verificar quais as influéncias tedricas histéricas, didaticas e curriculares que levam os

professores a escolher contetidos, temas e saberes mediante suas experiéncias pessoais e
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didaticas, e também suas relacdes, propositos e objetivos com o campo do Ensino de Historia
na formacéo do curriculo.

Observar as impressdes que os professores tém sobre as teorias que envolvem a
construcdo do curriculo, o curriculo de Histéria e sua importancia para o desenvolvimento do
Ensino de Historia no campo mojuense levando em consideracdo as diferencas do sistema
modular e suas especificidades, como o ensino multiano.

Para iniciar o debate sobre o tema da pesquisa devemos entender o SOME dentro do
sistema educacional municipal. Regidos pela LDB (9394/96) no artigo 4°, inciso | que garante
a obrigatoriedade do Ensino Fundamental e gratuito, e no artigo 282, que nos incisos I, 1l e 111
normatizam sobre a educa¢ao no campo, ou como a lei aponta “alunos da zona rural”, indicam
as diretrizes para o sistema modular como modalidade de ensino.

E sabido que a educacéo rural e ou educacio do campo tem suas especificidades
devido a varios fatores que vao das distancias as sedes municipais até ao clima, o que pode ser
bem observado na regido Amazobnica. Neste sentido, utilizando os préprios dispositivos
resguardados na LDB, no artigo 232, o sistema modular se fez necessario para promover o
ensino as comunidades mais distantes.

A ideia da implantacio de um sistema escolar baseado em mddulos, com
temporalidade similar aos bimestres em escolas urbanas, seria a solu¢do para promover o
ensino as comunidades mais longinquas condensando a carga horaria anual em apenas um
maodulo.

Dentro desta perspectiva se destaca o curriculo que deveria ser implantado junto a esta
forma diferenciada de promover a educacdo nas escolas do campo do Ensino Fundamental
Anos Finais, que deveriam atender as demandas e especificacdes dos alunos do campo, ou

seja, um curriculo proprio para 0 SOME. Entretanto, mesmo o municipio de Moju possuindo

2 Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino promoverao as adaptagdes
necessarias a sua adequacéo, as peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I — conteddos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
Il — organizacdo escolar prdpria, incluindo adequagdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condig¢des climéticas;

Il — adequacéo & natureza do trabalho na zona rural.

3 Art. 23. A educagdo basica poderd organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia
regular de periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar.



16

o Documento Curricular Municipal (2022)* essa discuss&o néo foi feita, 0 ensino modular até

é citado no documento, mas ndo debatido e sistematizado ao longo do corpo do documental.

Em um momento histérico de definicdo da Base Nacional Comum Curricular e
elaboracdo do Curriculo Referéncia que atenda a todo o municipio, 0 Regime de
Colaboracdo passa a ser central no cenario educacional e desafiador para o
municipio de Moju, em razdo da sua extensdo e grande nimero de escolas
localizadas na area campesina. Em Moju, o Ensino Fundamental possui
especificidades, como ensino regular, modular e ndo seriado e EJA, de acordo com a
realidade local. (Moju, 2022, p.11)

O Documento Curricular Municipal, é o curriculo prescrito imposto a toda a educacéo
municipal devido obedecer a légica de ser um documento normativo que definird o que deve
ou ndo ser ensinado (Paraiso, 2023) representando uma proposta de um poder estatal que
detém o poder politico, idealizado e produzido por um grupo, que certamente ndo representa
todos os professores e alunos envolvidos, para ser implementado sem grandes preocupacdes
sobre possiveis exclusdes que pudesse causar.

Desde a implantagdo do SOME havia a auséncia de um curriculo especifico para o
SOME, os professores se viram na necessidade da construcdo de um curriculo que
contemplasse esta necessidade utilizando das influéncias tedricas de sua afinidade e que mais
estivessem proximas de suas realidades que viessem a contribuir neste processo.

Desta forma o professor trabalha o curriculo real, aquele curriculo vivido em sala de
aula gque a ele € importante e passivel de constru¢do no ambiente escolar vivido (Bittencourt,
2008). Os professores do SOME estdo sujeitos, mesmo sem perceber, as teorias que envolvem
o curriculo, que ndo é apenas um amontoado de conteldos e passados histéricos, e sim
resultado de construcfes empiricas, sociais e politicas que o professor leva em consideracdo
para escolher sob determinado conteudo frente a outro (Silva, 1999) e pelos saberes
adquiridos pelo professor o faz escolher o que priorizar ou ndo neste processo curricular
(Mercado, 1991).

Nesse sentido seria importante o debate sobre um curriculo préprio e factivel ao
SOME devido ao poder que a escola tem em ser reprodutora das desigualdades de uma

sociedade, as escolhas podem levar a uma maior exclusdo ou integracdo dos menos

4 0 documento municipal foi aprovado pelo CME, em 2022, sob orientagdo da BNCC.
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favorecidos (Bourdieu, 2007) o que expde a importancia da educacdo do campo na forma do
ensino modular.

Outra caracteristica da producdo curricular dos professores se d& na influéncia de
curriculos ou propostas curriculares que tenham sido desenvolvidas para uma educacgdo
urbana, o que Campos Junior (2022) em referéncia a Hage (2014) caracterizaram como um
“modelo urbanocéntrico’™.

Estes curriculos urbanos que estdo a ser empregados em escolas do campo ainda
encontram outro complicador aos professores do SOME que sdo as turmas multianuais. A
realidade em muitas comunidades pelo interior de Moju sdo as mesmas que muitas
localidades espalhadas por todo o territério paraense, populacbes em locais longinquos, falta
de estrutura, a dificuldade de formacéo de um professor que entenda esta realidade em vez de
apenas Vvé-la como uma extensdo da educacédo urbana, o que acaba por precarizar a educacao

nestes locais. Sobre esta questdo do multiano Hage (2014, p. 1175) exp0s:

Para ser mais explicito, estamos afirmando que as escolas rurais multisseriadas ja se
constituem enquanto efetivacdo da seriacdo no territério do campo. Elas representam
a maneira possivel, vidvel e exequivel que a seriacdo encontrou para se materializar
num contexto préprio como o meio rural, marcado pela precarizagdo da vida, da
producéo e da educacdo, conforme indica a visdo urbanocéntrica de mundo, que
predomina e é hegemonica na sociedade brasileira e mundial.

Em nossos estudos constatamos que é justamente a presenca do modelo seriado
urbano de ensino nas escolas ou turmas multisseriadas que impede que 0s
professores compreendam sua turma como um Unico coletivo, com suas diferencas e
peculiaridades proprias, pressionando-0s para organizarem o trabalho pedagogico de
forma fragmentada, levando-os a desenvolver atividades de planejamento, curricular
e de avaliacdo isolados para cada uma das séries, de forma a atender aos requisitos
necessarios a sua implementacéo.

Entretanto, a auséncia de um curriculo debatido, exequivel e especifico para o Ensino
de Historia no SOME, incluindo o multiano, é justificado pelo poder pablico por existir um
Documento Curricular Municipal que deveria ser adaptado para ser introduzido nos varios e
diversos ambientes escolares municipais. Esta inacdo do poder publico faz com que o0s
professores que atuam no sistema, o qual me incluo, ndo discutam tal tema. Muitos acreditam
que o curriculo ndo deve ser debatido pelos professores nas escolas, e sim em ambientes de
poder, como os gabinetes da SEMED. Seria entdo mais facil a aceitacdo e adaptagdo de um

curriculo “urbanocéntrico”, o que esta pesquisa também pretende transgredir.

5 Conceito utilizado para exemplificar a ideia de utilizar aspectos da educagdo urbana como norteadora para
definir o que deve buscar ser a educagdo do campo.



18

A principio sera feita uma coleta de fontes documentais no municipio de Moju junto
ao Gabinete da Prefeitura Municipal e Camara Municipal com o intuito de buscar documentos
ou leis que dao validade ao SOME como modalidade de ensino e a busca por propostas
curriculares municipais construidas ao longo dos anos.

Posteriormente, a Historia Oral sera utilizada em entrevistas com os professores que
trabalharam e trabalnham no SOME, o qual me incluo na pesquisa, e utilizar de memarias
individuais para adentrarmos a memdria coletiva para entendermos como estes professores
construiam seus curriculos a partir destes relatos (Santhiago; Magalhédes, 2015), e sob a
percepcdo de Portelli (2016) como a experiéncia pessoal foi impactada pelas questdes
historicas envolvidas. Sob esta perspectiva a Historia Oral de Vida e Histdéria Oral Tematica
serdo utilizadas para entender como as entrevistas irdo se transformar em fontes orais
documentais para assim constatar sua validade para a pesquisa.

A memoria torna-se importante para que os professores rememorem aquilo que
viveram a fim de que a partir de seus relatos possamos construir a narrativa com foco a
explicitar como os professores entendiam sua atividade docente, os saberes que mobilizavam
para criar seus curriculos, entender se sentiam a necessidade de um curriculo especifico para o
SOME, a auséncia de um debate sobre curriculo e que materiais e autores pautavam para
consolidar seu trabalho frente as turmas anuais e multianuais. Ndo podemos esquecer que 0
historiador deve se prevalecer da “arte da escuta” (Portelli, 2016, p. 11) para entender e
produzir relevancia ao que dizem seus entrevistados.

Com a posse de fontes documentais e orais partimos para o produto a ser desenvolvido
gue se concentra em um material de apoio para 0 9° ano para turmas anuais ou 8°/9° ano para
turmas multianuais que se enquadre as necessidades do professor de Histdria e dos alunos em
um sistema modular de ensino com grande presenca de turmas multianuais, dentro de uma

perspectiva de tempo e espaco, no qual o professor dinamiza suas atividades.
2. O ENSINO RURAL. O SOME. O PROFESSOR. E O ALUNO
Esse capitulo tem a funcdo de situar o leitor sobre o que € o SOME, as escolas que

pertencem ao sistema, a infraestrutura e localizagdo das escolas no territorio mojuense, a

forma de lotacdo e outros aspectos inerentes ao sistema, isto através sob dtica da singular
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experiéncia docente do pesquisador ao longo de mais de 10 anos no municipio de Moju,
consubstanciado a dados levantados junto ao Censo Escolar de 2023 ou de anos anteriores.

Em seguinte serd abordado as questdes que envolvem a formacdo da identidade de
professores, quem sdo e suas trajetorias profissionais para contrapor sobre quem sdo os
alunos, questdes referentes as identidades, o que esperam da educacdo nas comunidades rurais
e os problemas que enfrentam, sendo isso parte fundamental para entender quem sao.

A parte final deste capitulo se debrugard em construir a identidade dos alunos sobre a
perspectiva da localidade que vivem que é o interior da Amazo6nia Paraense, o conceito de
identidade serd relativo a Hall (2006), enquanto que Moreira (2002), Bartolomé (2006),
Galvédo (1953) e Lima (1999) ajudaram na construcdo da identidade do amazo6nida que ainda é

muito presente no campo de Moju.

2.1 Educacéo do campo ou educacéo rural?

Para inicio de conversa devemos definir os limites e critérios para sabermos onde
comega e termina 0 campo e ou a area rural para depois debater sobre os conceitos que
envolvem a educacdo do campo. O IBGE para orientar suas pesquisas, como o Censo
Demogréfico, utiliza como critério a l6gica da quantidade de populacdo que vive em uma area
especifica com caracteristicas urbanas que agrupa densa maioria da populacdo do municipio,
além de levar em consideracdo a submissao da producéo econémica do municipio vinculada a
area urbana ou rural para suas defini¢cdes (IBGE, 2023). Logo, o que se difere dessa definicéo
pode ser considerado como zona rural.

Para definir o que sdo escolas do campo, local onde é desenvolvida a educacédo do
campo, vamos recorrer a definicdo apontada pela Decreto Presidencial N° 7.353/2010, que
trata sobre a politica de educacdo do campo e 0 PRONERA no artigo 1° inciso Il define
“escola do campo: aquela situada em area rural, conforme definida pela Fundagdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que
atenda predominantemente a populacdes do campo”. (Brasil, 2010, art. 1)

A educacdo do campo como o conhecemos hoje é fruto de substanciais mudancas
conceituais e de paradigmas ao longo do tempo, e que Oliveira e Sa (2018, p. 125)

demonstram que apenas o existir da “nomenclatura ‘Educag¢dao do Campo’ ¢ significativa e
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busca provocar uma mudanca de consciéncia visando garantir acesso a uma Educacdo do
Campongs, feita por eles mesmos”.

Dois aspectos sobre o conceito que devemos diferencid-los a principio para entender
onde se encaixa a educacdo no SOME. Os conceitos de educacéo rural e educagdo no campo
podem ser confundidos ou assimilados como sendo a mesma coisa, mas que nas suas
definicbes se diferenciam em muitos aspectos. Para Silva e Passador (2016), Costa e Cabral
(2016) a ideia de uma educacéo rural remonta a transposicdo de um ensino urbano adaptado a
realidade rural, o que persiste a visdo de um atraso e pouco desenvolvimento socioecondémico
do local e observado pela otica das relagdes de poder demonstra um ambiente de submissao
frente ao urbano. Diferentemente, a educacdo do campo cria uma ideia de ruptura com o
tradicional rural, buscando criar uma identidade e pertencimento a localidade, ndo apenas por
ser vivente, mas por ser naquele lugar que se desenvolvem relagdes com o cultivo da terra,
fazendo a educacéo transcender a escola. Nesse aspecto Marinho e Vale (2017, p. 3) afirmam
que a educagdo do campo deve ser “voltada para a realidade dos camponeses, compreendendo
a escola ndo sé como uma mera estrutura, mas também uma instituicdo que trabalha a questao
social, politica, cultural, produtiva e prepara os educadores e educandos para a vida no
campo”.

Sobre esta diferenciacdo conceitual Rangel e Carmo (2011, p. 209) creditam a
temporalidade para a evolucdo do conceito de educacdo rural para educacdo do campo. As
autoras afirmam que a educacgdo rural ¢ “facilmente identificada, e que tem se mantido ao
longo do tempo, é a implantacdo do ensino rural de acordo com o modelo de escola dos

centros urbanos”. E caracteriza a educagdo do campo ser

de abordagem mais recente, pauta-se na adogdo de praticas e propostas pedagogicas
especificas do universo rural, com suas caracteristicas, interesses e contribuicdes
sociais, politicas econdmicas e culturais, sem esquecer a presenca, nesse universo,
de grupos indigenas e de remanescentes dos quilombos. Essa forma contextualizada
de percepgdo tem, no saber de homens e mulheres do campo, um dos seus pilares de
sustentagéo.

Caldart (2008) complementa ao conceito de educagdo do campo ser centrado sobre a
triade: campo — politica publica — educacdo. Essa triade para a autora ndo possui um
significado fixo, e a luta no campo resultou em conquistas e direitos, e a partir disso passou a
exigir politicas publicas proprias previstas na Constituicdo de 1988 para aqueles que vivem no

campo, e a educacdo é uma dessas politicas publicas. Schneider (2020, p. 69) complementa
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que “a educagdo do campo ndo pode ser compreendida separada do espaco, tempo, processos
e produtos. Esta intrinsecamente ligada a forma de morar, trabalhar e viver no campo”.

A educagéo seria uma forma de resisténcia dos viventes do campo que criticam 0
modelo socioecondmico e agrario instalado no pais, uma vez que 0S camponeses nesse pais
sempre foram tratados como cidaddos de segunda classe pela classe politica, logo a
compreensdo do que é educagdo no campo passa a englobar esta construcéo de significados.

Anterior ao desenvolvimento da educa¢do do campo como a conhecemos, no inicio do
século XX, existia a proposta de um ruralismo pedagodgico que tinha nas elites rurais seus
maiores entusiastas. Rangel e Carmo (2011) definem esse conceito de forma parecida com a

de Lima (2020, p. 147) que assim define por ser uma

concepcao de educar para a manutencdo do homem no campo, conservando as suas
origens e valorizando a sua cultura, mas escondendo o real objetivo que era conter a
forte migracdo dos camponeses para as areas urbanas e o esvaziamento da populagdo
do campo, o que afetaria por demais o0s objetivos dos fazendeiros.

Observamos que tal atitude apoiada pela elite brasileira da época buscava apenas
manter seus interesses ndo existindo propositos reais pedagogicos. Ainda quando existiam
locais dedicados a educacdo eram locais de pouca estrutura para o trabalho pedagdgico o que
resultava em baixa procura. Por isso, entendemos 0 ensino no campo que entre outros engloba
cenarios historicos de luta no campo, e que ndo devem ser tratados de modo genérico e muito
menos ‘“‘ser caracterizada como um ruralismo pedagogico idealizado, pois colocam as
condi¢des de vida do campesino na pauta de estudo” (Silva; Passador, 2016, p. 5).

Podemos perceber que a educacdo do campo a muito tempo é desenvolvida de forma
precaria no Brasil. Ao se organizar na década de 1940 até 1960, a preocupacao governamental
era pouca e de maneira esparsa faltando uma politica publica e focada apenas na questdo do
analfabetismo, como salienta Silva e Passador (2016), Rangel e Carmo (2011), Marinho e
Vale (2017), a ideia era apenas melhorar indicadores ndo existindo uma preocupacgao quanto
ao que era ensinado no campo. Para ilustrar esse periodo, os dados mostram a taxa de
analfabetismo entre as décadas citadas eram de respectivamente de 56,1% e 39,7% da
populagédo com mais de 15 anos (INEP, 2003), e mesmo com a queda observada, em 1960,
representava quase 16 milhdes de brasileiros, e sua maioria viventes do campo. A

despreocupacdo governamental se justifica também na ldgica de que deveria se investir
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apenas na alfabetizacdo do camponés para que este viesse a servir como méo de obra sem
qualificacdo nas cidades que estavam a se industrializar.

Somente apo6s a Constituicdo de 1988, com a politica de direitos e a crescente forca
dos movimentos sociais, evidenciados a partir do final dos anos 1990, foi que a educacéo do
campo passou a ter maior representatividade junto ao poder publico. A LDB (Lei 9.394/96)
em seu artigo 23 e 28 abordam tracos do que seriam as bases ndo muito amplas da educacgéo
do campo, como suas especificidades, calendario, o trabalho rural e a Pedagogia da
Alternéncia, desse modo a educacdo do campo cumpriria a fungéo de universalizar a educagéo
pelos “campos”® brasileiros.

A educacio do campo atualmente é complementada por uma série de leis’, pareceres?,
resolucdes® e decretos!® que entre outros regulamentam desde a funcdo da educacdo nesses
espacos, a organizacdo e quantidade de dias letivos. A resolugdo 1/2002 do CNE em seu 2°
artigo paragrafo Unico faz uma citacdo breve da definicdo governista sobre a definicdo do
tema abordando que “a identidade da escola do campo ¢ definida pela sua vinculagdao as
questdes inerentes a sua realidade”, demonstrando que a educagdo do campo deve possuir
organizacao e critérios proprios, e “se ancora na valorizag¢do da cultura e nos principios que
identificam os camponeses” (Costa; Cabral, 2016, p. 190), e que esta ligada diretamente as
lutas sociais do campo que veem na educagio uma forma de resistir®®.

Mesmo diante de tantos avancos a educacao no campo ainda convive com infindaveis
mazelas e desrespeitos as leis. Hage (2011, 2014) denunciava a falta de estrutura dada as
escolas campesinas frente as urbanas na Amazonia, ndo que as urbanas fossem modelos de
estrutura e organizacdo, mas simbolizam algo que as escolas do campo ndo tinham como
minimo. A ideia de que a educacdo do campo tenha valor menor do que a urbana é decorrente
aos varios fatores que se arrastaram ao longo dos anos, como a ideia de que 0 campo deveria
ser superado a longo prazo e que todos o0s viventes deveriam sucumbir a urbanizacéo, a falta
de uma formacdo especifica para os professores que atuavam nesses ambientes, além de

existir no imaginario que as atividades do campo ndo precisavam de uma técnica especifica,

® Silva e Passador (20186, p.5) caracteriza o campo brasileiro em diverso devido a diversidade de vivéncias, todos
vivem no campo, mas em campos diferentes e diferenciados.

T 11.947/2009

& N°36/2001, CNE/CEB N° 1/2006, CNE/CEB N°3/2008

®  CNE/CEB N° 1/2002, CNE/CEB N° 2/2008

10" N° 6.755/2009, N° 7.352/2010

10 MST e a CONTAG s3o exemplos de defesa, luta pela terra e respeito a educacdo do campo.
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logo apenas a cidade deveria ser privilegiada com uma educacdo que pudesse fornecer
subsidio a esta questdo o que é reafirmado no modelo urbanistico introduzido no Brasil desde
0s anos 1960 quando a cidade passou a ser atrativo populacional e sindnimo de
desenvolvimento (Prado Junior, 1979).

Com o avanco da tecnologia passou a vigorar a ideia de que o campo € uma extensédo
dependente do meio urbano, invertendo a légica, e que ali simboliza o atraso, e como citado
sua superacao seria a vida urbana, deixando entdo o campo de ser um lugar produtor de
cultura e que possui um ritmo préprio de vida, passando a reprodutor de cultura em uma visao
urbano-centrada (Brasil, 2012) criando margem e favorecendo discursos contrarios a
educacdo do campo, principalmente com recente crescimento de politicos conservadores
alinhados a extrema-direita que defendem uma educagdo com base comum nacional, aliada a
pauta de costumes e ausente de debates sociais no curriculo.

O Documento Curricular Municipal de Moju ndo enquadra especificamente o0 SOME
dentro da sessdo de modalidades de ensino e educacdo do campo, presumimos que se
enquadraria no artigo 23 da LDB (Lei 9.394/96)'? garantindo legalidade para tal, além de
meios proprios que garantem seu financiamento, e portanto apto a oferecer o ensino a
demanda dos viventes do campo existentes em Moju. De um modo geral, o documento
descreve que a educacdo do campo deva possuir um olhar distinto para a diversidade existente
no campo, a fim de proporcionar “direitos educacionais de qualidade e com equidade” (Moju,
2022, p. 18), além de salientar que devem existir curriculos e métodos pedagdgicos
diferenciados compativeis com a realidade local, corroborando com as definicbes que 0s
autores expdem ser definidoras da educacdo do campo, o que no papel garantem direitos
essenciais a educadores e educandos do campo, 0 que na pratica nao se observa.

Ao refletir a vivéncia e experiéncia pedagdgica adquirida no SOME percebe-se que
mesmo o0 Documento Curricular Municipal buscando elementos que se associam a educacéao
do campo, na pratica esse conceito ndo pode ser usado para adjetivar o sistema modular
municipal, o que se vé é uma educacdo rural disfarcada de educacdo do campo, pois na praxis
ndo objetiva a valorizacdo da luta do campo, os lagcos com a terra, a historia e seus

significados. O que existe é apenas uma educacdo urbana maquiada e com rotulo de educacao

12« educacdo basica podera organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de
periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma

diversa de organizagdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim o recomendar”. (Brasil,
1996)
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do campo seguindo uma mesma légica daquela da zona urbana, 0 que se tornou mais evidente
com a obrigatoriedade do Documento Curricular Municipal referendar a BNCC e aos sistemas
avaliativos quantitativos que vieram nessa esteira, fazendo a educacdo do campo o qual
pertence 0 SOME perder o pouco de identidade que ainda restava.

A educacdo no SOME deveria ir de encontro ao que as autoras Costa e Cabral (2016)
preconizam onde devemos buscar um rompimento da epistemologia/paradigma existente entre
a educacdo rural e a do campo, assim centrar o0 camponés como sujeito de sua prépria historia,
romper com a ideia de dominagdo, promover a educacdo que mais se adequada ao seu modo
de vida buscando uma educacdo contextualizada e emancipatéria. Para isso precisamos de
reais mudancas de paradigmas ndo apenas por parte do poder publico, mas também de
docentes, discentes e toda a comunidade escolar, a educacdo do campo € desenvolvida na
escola embora ndo seja essa sua génese.

Mudar a perspectiva de um modelo de educacdo do campo ja instalada e tida pelo
poder publico como a adequada para aquele nivel educacional é dificil, ainda mais se ndo
fizer parte do grupo politico que detém o poder. Em um mundo ideal seria pertinente a
formacdo continuada dos docentes para se chegar a um modelo mais proximo defendido pelas
autoras Costa e Cabral (2016), e a partir disso o poder publico promover condigdes estruturais
e pedagogicas para que os docentes consigam, pelo menos em partes, desenvolver uma
educacdo mais proxima de uma real educacdo no campo, o que diminuiria a distancia entre o
modelo atual do SOME e o conceito de educacdo do campo.

Apls esta contextualizagdo partiremos para entender o que é o SOME e suas
caracteristicas. Mediante ao apresentado por diversos autores vamos enquadrar por definicdo

0 ensino modular de Moju como educacdo rural ao longo do texto.

2.2 Que Moju é esse?

Antes de adentramos as nuances sobre o SOME e a educagdo em Moju devemos
localizar historicamente 0 municipio. Assim como tantos outros municipios da regido
nordeste paraense, Moju conserva em seu nomel3 as origens de sua criacdo que se deu com

os religiosos que acompanhavam e auxiliavam os portugueses na colonizagdo da Amazonia a

13 Moju vem do tupi-guarani que significa “rio das cobras”. Naquele periodo aldeias criadas por religiosos
geralmente recebiam nomes indigenas.
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partir de 1616. Uma constante na histéria municipal foi a criacdo, dissolugdo, extin¢do e
recriacdo sob o nome da Irmandade do Divino Espirito Santo fazendo com que ora a freguesia
fosse incorporada ao territorio de algum de seus vizinhos, Acara e Igarapé-Miri. Embora o
municipio seja datado de 28 de agosto de 1856, apenas em 1935 por decreto estadual foi que
Moju se consolidou efetivamente como municipio.

Situado a margem direita do rio que nomeou a cidade, Moju durante muito tempo foi
como a maioria dos municipios do interior da Amazoénia coexistindo com a dependéncia das
aguas fluviais, do trabalho tradicional, do cultivo da terra e comércio de produtos que a
generosa floresta poderia conceder. A partir da década de 1960, o municipio mergulharia em
uma profunda transformacdo com a implementacéo por parte do governo federal de incentivos
para aqueles que na AmazOnia quisessem empreender. Juntamente ao incentivo
governamental veio a abertura de rodovias, como a PA-150, o que culminou com a
transformacdo ndo s6 de Moju mas de toda a microrregido do Tomé-Acu. As disputas por
terras se acirraram, 0 que ndo quer dizer que ainda ndo existiam, mas encontraram nesse
processo de expansao do capital seu acirramento.

Ap0s a década de 1980, houve grande expansdo demografica em Moju, o que ndo foi
seguido de melhorias para a populacdo urbana, muito menos a rural, e mesmo estando em um
lugar privilegiado por sua localiza¢do, o municipio ndo conseguiu ainda pegar o “bonde do
desenvolvimento”, ainda que grupos politicos locais culpem uns aos outros por tal mazela.

Atualmente, 0 municipio possui a 18 maior populacdo do Para com um pouco mais
de 84 mil habitantes, que em maioria vivem na zona rural, existindo um contraste social de
uma populacdo trabalhadora com renda de 1,7 salarios minimos, a 114° entre os 144
municipios do estado. Os indices educacionais tambeém corroboram para a visdo de “atraso”
social, em 2010, a taxa de escolarizacdo era de 93,1%, segundo o IBGE, o que colocava o
Moju na posi¢cdo 5326 entre os 5570 municipios do pais. A saude também expde as
fragilidades sociais locais, em 2022, a taxa de mortalidade infantil era de 9,67 6bitos por mil
nascidos vivos, demonstrando precariedade, tal fato pode ser observado na auséncia de
unidades de satde nas comunidades rurais mojuense a desassisténcia contribui para a alta da
taxa.

Pelo descrito podemos perceber a diversidade e 0s grandes desafios que o municipio
enfrenta, e como muitos municipios do pais, a populacdo além de viver com todas as mazelas

descritas constituidas ao longo do processo histérico de formagdo municipal ainda convive



26

com a violéncia urbana e rural, fenébmeno crescente no Brasil apds a década de 2000,

principalmente na Amazonia.

2.3 Para entender o SOME

Embora haja a preferéncia pela abordagem textual sob a Historia do Tempo Presente, a
educacdo em Moju é coisa antiga. Costa (2011, p.85) ao discorrer a importancia do Grupo
Escolar Lauro Sodré para a consolidacdo da educacdo mojuense também identificou que a
autorizacdo para implantacdo do referido grupo escolar é referencial ao decreto estadual n°
1.477 de 02 de janeiro de 1907, o que tornaria a primeira instituicdo escolar regulamentada
pelo poder publico no municipio. Costa além de destacar a importancia da educacdo para o
municipio também acredita que naquele periodo os grupos escolares eram um meio de
propagar os ideais republicanos pelo pais, o que ndo é muito diferente da atualidade se
levarmos em consideracdo que os sistemas e modalidades de ensino possuem curriculos que
de certo modo reforcam a ideologia do grupo politico que esta no poder, como no SOME que
sera exposto mais adiante.

A educacado béasica de Moju esté vinculada a SEMED e possui diferentes modalidades
para 0 Ensino Fundamental Anos Finais, que em parte, se justificam pelas grandes distancias
populacionais de centros maiores dentro do proprio municipio, e pelo pequeno contingente
populacional de algumas localidades. Desta forma, em Moju, coexiste 0 ensino regular
urbano, regular rural e o sistema modular rural (SOME).

O ensino regular urbano e rural em tese guardam algumas semelhancas entre si. As
semelhancas se ddo na formacdo de turmas majoritariamente regulares por ano — 6° ao 9° —
que por vezes abrigam numeros elevados de alunos por turma, e que possuem curriculos e
componentes curriculares idénticos pautados pelo Documento Curricular Municipal. As
diferencas se déo pela ordem da infraestrutura destas escolas, onde as escolas urbanas
possuem uma notéria melhor infraestrutura que as rurais, ainda que algumas sofreram
reformas recentemente e mesmo que estas escolas rurais se concentrem em locais com
contingente populacional elevado, além disso podemos também salientar o proprio material
didatico que se encontra em abundancia na zona urbana o que ndo é muito comum as escolas
regulares rurais, algo preconizado por Hage (2011) sobre o descrédito a educacdo do campo, e

gue continua a acontecer nestas escolas campesinas. O SOME também oferece o Ensino
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Fundamental Anos Finais, mas com uma metodologia muito diferente das outras duas
existentes no municipio, o que transfere uma complexidade grande para o aluno que estuda na
rede municipal de ensino, pois muitas vezes alunos do ensino regular rural ou urbano durante
0 ano letivo ndo conseguem se transferir* para escolas que possuem o ensino modular por
aquela escola ja ter oferecido determinados componentes curriculares, o que acontece de
forma inversa com o aluno que sai do sistema modular para o ensino regular uma vez que ndo
possuira todas as notas acarretando defasagem e reprovacao.

A égide do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino, SOME, se deu em 1980,
guando o governo paraense percebeu que o ensino nos interiores do estado era extremamente
deficitario e alguma medida governamental deveria ser tomada para remediar o problema. A
FEP fez o sistema tomar forma e o implantou definitivamente em 1982, o projeto consistia em
levar a educacdo a comunidades rurais distantes dos centros urbanos (Pereira; Mauler, 2019).
O sistema modular possui suas disciplinas em modulos para que em apenas um bimestre
consiga ter a carga horaria condensada de todo um ano letivo. Esse sistema de ensino em
Moju é desenvolvido no Ensino Médio e Ensino Fundamental 11, ou Anos Finais, ou ainda
Maior, para comunidades que se encontram desassistidas de qualquer forma de ensino deste
nivel, seja pela distancia da sede municipal, dificuldades de acesso ou por demandas exigidas
pela prépria populacdo que vive nessas comunidades.

O SOME municipal em Moju ndo é tdo recente, segundo relatado por colegas mais
“experientes” que trabalharam no sistema, data-se de 2004 com apenas 4 comunidades, sendo
que destas duas situavam no Alto Moju®® (Tambai-Mirim e Inviral), uma no Baixo Moju
(Ribeira) e PA-150 (Olho d’agua). Com a experiéncia positiva nestas comunidades, o sistema
modular ao longo dos anos foi se espalhando pelo territério mojuense, em 2013, ano em que 0
pesquisador inicia sua trajetéria no SOME, eram 23 comunidades atendidas, o que pode ser

atribuido como o auge do sistema modular municipal em Moju.

14 E muito comum existir transferéncias de alunos da zona urbana para localidades distantes da sede municipal
devido a violéncia, sendo os lugares longinquos escolhidos por diferentes motivos. E também ndo incomum
acontecer o inverso pelo mesmo motivo, principalmente por conflitos agrérios.

15 por ser um municipio muito extenso, o territério mojuense foi dividido em 4 partes para melhor entender sua
geografia, embora toda ela seja referenciada pelo rio Moju. A regido mais distante da sede, ao sul, fica o Alto
Moju, a regido proxima ao entroncamento com o rio Acard é o Baixo Moju, o entremeio fica 0 Médio Moju, e a
regido proxima ao Baixo Moju, e cortada pelo rio Jambuagu, fica a regido quilombola do Jambuagu.
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Mesmo destacando essa expansdo do sistema modular, 0 SOME néo é regido por uma
lei especifica'®, diferente de seu homénimo estadual'’, fazendo-o uma modalidade ofertada
pelo municipio sem regimento, funcionando administrativamente como anexo de outras
escolas da zona urbana ao longo dos anos. Podemos apontar duas peculiaridades, em Moju,
sobre a carreira de professor no SOME, a primeira se refere ao sistema modular ndo possuir
uma lei que o caracteriza enquanto modalidade de ensino, e paralelamente houve concursos
publicos nos anos de 2005, 2008 e 2012 para provimento de vagas para a modalidade.
Segundo, ao analisar leis municipais nos deparamos com algumas contradi¢bes, a Lei n°
843/2010%8 descreve sobre todos os profissionais que formam a educagio municipal e n3o cita
em nenhum artigo a existéncia do SOME. A Lei n° 872/2012° que criou e regulou o sistema
educacional municipal novamente ndo aponta a existéncia do sistema modular para o Ensino
Fundamental Anos Finais. Entretanto, a Lei n° 917/2015%°, o Plano Municipal de Educagdo
(2015-2025), que determinou as diretrizes planejadas a serem executadas pela rede municipal
de ensino, que ainda tem validade legal, determina objetivos a serem cumpridos para um
maior desenvolvimento e qualidade do ensino no SOME, inclusive citando o multiano de 6°
ao 9° anos. Ora como seria plausivel planejar melhorias ao sistema modular de ensino se nao
existem leis que o regulamenta? Contradicbes que somente poderiam ser explicadas por
entender como uma clara negacéo do poder publico em reconhecer o sistema modular.

Atualmente, o SOME tem parte de suas escolas anexo administrativo ao CMEBI Oton
Gomes de Lima, que sdo ao todo 14 escolas que ainda pertencem ao sistema modular. Mas a
sanha em acreditar que o ensino desenvolvido na zona urbana era o objeto a ser alcancado,
algo também evidenciado a priori por Hage (2011, 2014), a partir ja de 2014, iniciou um
silencioso e inquietante desmonte do nimero de escolas que ofereciam o SOME passando

essas a de qualquer forma ser implantada o ensino regular, mesmo que isso na préatica nao

16 Em 2014, houveram algumas reunides para tratar da inclusdéo do SOME no PCCR. Apos longos debates foi
redigido um projeto de lei para ser enviado ao poder legislativo municipal para que fosse legalizado o sistema
modular e determinar outras providéncias. Depois de varias idas e vindas, somente em 2019 foi que o legislativo
aprovou o projeto, e sem aprovacao do poder executivo.

= regido pela lei estadual n° 7.806 de 29 de abril de 2014, que dispde sobre a regulamentacdo e o
funcionamento do Sistema de Organizacdo Modular de Ensino — SOME, no ambito da Secretaria de Estado de
Educacdo — SEDUC, e da outras providéncias.

18 Dispde sobre a estruturacéo do plano de cargo e carreira e remuneracdo da rede publica municipal de ensino
de Moju e d& providéncias correlatas.

19 Cria o sistema municipal de ensino de Moju e d& outras providéncias.

20 Dispde sobre a reformulacdo e realinhamento do plano municipal de educacdo do municipio de Moju, e da
outras providéncias.
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significasse muita mudanca, pois por ser feita a trancos e palpites politicos era apenas o
modular mascarado de regular, sem estrutura nem mudancas significativas.

Nesse percurso de desmonte houve ainda escolas que adentraram ao SOME, mais
adiante localizaremos geograficamente essas escolas, a EMEF Sdo Sebastido Alto Moju, em
2016, e outras que foram transformadas em regular, mas pela baixa demanda de alunos nos
anos seguintes viu o poder publico voltar essas escolas para 0 modular, o caso das EMEIF
Valdemar de Jesus Cardoso e EMEIF Bosque, em 2020. Ainda existiu o caso de algumas
escolas que foi adotado o sistema modular durante um breve periodo e depois transformada

em ensino regular.

Figura 1 — Vista parcial do antigo prédio da EMEIF Bosque, 2022

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)



30

Tabela 1 — Escolas que pertenciam ao SOME

NOME DA ESCOLA COMUNIDADE - LOCALIZACAO ANO DE
SAIDA
EMEIF Inviral Inviral, Rio Cairari, Alto Moju 2017
EMEIF Jupuubinha Jupuubinha, margem esquerda do rio Moju, 2014
Médio Moju
EMEIF Limoeiro Limoeiro, margem direita do rio Moju, Médio 2014
Moju
EMEF N. Sra. da Mirindeua, Jambuacu 2017
Conceicao — Mirindeua
EMEF Sagrado Coragéo Arauai, lgarapé Arauai, Alto Moju 2017
de Jesus
EMEF Séo Sebastido —  Quilombo Oxossi da Ribeira, margem esquerda 2017
Ribeira do rio Moju, Baixo Moju
EMEIF Bardo do Cairari Vila Elim, Alto Cairari, Alto Moju 2016
EMEIF N. Sra. de Nazaré Ipitinga, PA 252 2014
— Campina
EMEIF Principe da Paz Principe da Paz, Jambuacu 2017
EMEF Centro Ouro Assentamento Nova Olinda, Vicinal Balarote, 2017
km 22, Alto Moju
EMEIF Prof. Josiel Piri4, margem direita do rio Moju, Médio Moju 2019
Furtado de Araujo
EMEF Antbnio Martins?® ~ Bom Jardim, margem esquerda do rio Moju, 2019
Médio Moju
EMEF Jardim do Paruru, margem esquerda do rio Moju, Médio 2023
Paraiso?? Moju

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2023)

A tabela 1 mostra em si uma coincidéncia com relagdo as datas em que algumas
escolas adotaram o ensino regular. O ano de 2016 era ano eleitoral, com eleigdes municipais
se aproximando, e um dos discursos por parte do grupo que detinha o poder politico naquele
momento, como forma de promessa de campanha, sustentando o discurso de uma melhoria no
ensino do campo, o ensino regular deveria ser imposto a algumas comunidades que tivessem
um namero elevado de alunos, observa-se que 0 Unico critério era 0 numero de alunos, e
também ndo especificando quanto seria esse nimero, ndao importando se havia mao de obra
especifica qualificada docente para tal e nem se havia estrutura, na préatica o critério que se

prevaleceu foi o critério politico, ou melhor de influéncia politica. Escolas que pertenciam ao

2L As escolas da comunidade Piria e Bom Jardim passaram a fazer parte do SOME em 2014, e em 2019 ja
deixaram o sistema modular.

22 A escola localizada na comunidade Paruru por mau estado de conservagdo teve parte do seu prédio que ainda
era de madeira destruido pelas chuvas, e os alunos foram deslocados para a EMEF Pedreira distante acima no rio
Moju em 5 minutos.
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SOME e que ficavam geograficamente proximas entre si, como EMEIF Principe da Paz e
EMEF N. Sra. da Conceicdo — Mirindeua mantiveram uma estrutura com professores que
trabalhavam duas ou mais disciplinas em cada escola, e que para manter a carga horéria
razoavel se revesavam nas escolas durante a semana, mantendo uma logica funcional muito
parecida com a existente no SOME, o que sera explicitado mais adiante. Outras que possuiam
um pequeno contingente docente local que trabalhava no Ensino Fundamental Anos Inciais
acabaram por “lotear” as disciplinas do Ensino Fundamental Anos Finais entre si, o que
precarizou ainda mais o ensino do campo. Ainda houve aquelas escolas que absolveram os
préprios professores do SOME para formar seus corpos docentes, como no caso da EMEIF

Sao Sebastido — Ribeira.

Tabela 2 — Evolucéo do nimero de alunos — 2016, 2017 e 2022 em ex-escolas do SOME

Escolas N° aluno por ano Variagdo em %
2016 2017 2022 (2016 — 2022)

EMEIF Inviral 82 98 141 +71,9

EMEF N. Sra. da Conceicdo — Mirindeua 96 99 120 +25
EMEF Sagrado Coracao de Jesus 62 169 189 +204

EMEF Séo Sebastido — Ribeira 191 181 311 +62,8
EMEIF Principe da Paz 75 87 130 +73

EMEF Centro Ouro 91 128 133 +46,1

Fonte: Censo Escola da Educacgdo Bésica. 2016, 2017 e 2022. Produzido e adaptado pelo pesquisador (2023)

Ao observarmos os dados do Censo Escolar do ano de 2016, anterior a implantagdo do
ensino regular, e comparar com os de 2017 e 2022, quando ja o havia implantado, podemos
evidenciar pelas estatisticas que a narrativa governamental obteve éxito a longo prazo, onde
estas escolas passaram a ter um contingente maior de alunos, novamente frisar, em alguns
locais sem nenhum tipo de ampliagcdo ou remodelacdo do espaco escolar. Com a construcéo
da narrativa de que o ensino regular similar a aquele utilizado na zona urbana era o
objetivado, o numero de alunos com tempo cresceu e sé depois disso foi que o poder pablico
passou a investir em ampliacdo destes espagos escolares, como aconteceu com as escolas das
comunidades Inviral, Assentamento Nova Olinda e Arauai. Lembrando que o interesse do
poder publico por um namero elevado de alunos matriculados reflete em maiores verbas para
educacéo.

Um caso emblematico desta problematica se deu na EMEF Sagrado Coragéo de Jesus,

na Vila Arauai. Os morados se orgulham por ser ali o local onde o Presidente Lula e sua
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comitiva®®, em 2005, deram a introducdo ao projeto da agricultura familiar do plantio de
dendé para producdo de 6leo de palma associado a empresa Agropalma fez a localidade
ganhar destaque, principalmente politico. A escola da comunidade que era pequena com duas
salas de aula, cozinha, banheiros e pequeno refeitorio, teve por influéncia politica pautada sua
ampliacdo e reforma, e em conjunto com a Agropalma climatizacdo da escola, algo inedito
para uma escola do SOME. A partir de sua reinauguracdo, em 2016, uma escola nova e
climatizada distante 90 km da sede municipal, passou a ser o atrativo para os alunos que
moravam proximos, ou nem tanto, fazendo o nimero de alunos da escola disparar, ao ponto
de alunos de outras escolas que formavam o SOME municipal perder alunos para a reformada
escola, e isto ainda associado a expansdo do SOME estadual para a localidade, esse caso
mostra como uma escola bem estruturada pode ser atrativo para os alunos ainda mais em um
ambiente escolar que comumente é conhecido pela precariedade, como as escolas da zona
rural.

O sucesso da escola da comunidade Arauai quanto a crescente procura por matriculas
tornou-se narrativa inequivoca de que o ensino regular, instalado a partir de 2017 na escola,
seria mais procurado pelos alunos frente ao modular, isso em uma analise feita por politicos
de forma pouco profunda em debate para legitimar o discurso eleitoreiro. Quanto mais nos
aproximamos do tempo presente, 2023, percebe-se a diminuicdo de escolas pertencentes ao
SOME, disputas territoriais municipais?*, turmas multianuais, e ao parecer de quem ja vive

neste sistema a 10 anos é de que outros 10 ndo virdo. Hoje sdo 15 comunidades atendidas:

23 AGENCIA BRASIL — Empresa Brasil de Comunicagdo. Lula inaugura usina de biodiesel no Para.
AGENCIA BRASIL, Brasilia, 27 abr. 2005. Disponivel em:
<http://memoria.ebc.com.br/agenciabrasil/noticia/2005-04-27/lula-inaugura-usina-de-biodiesel-no-para>.
Acessado 07 abr. 2024.

24 Entre 2017 e 2018, as comunidades Africa, Pau da Isca, Trevo do Aguapé e Camurituba Beira, ficaram em
meio a uma disputa territorial com Abaetetuba, e por litigio estas escolas ficaram fechadas até que se resolvesse.
Basta observar 0 mapa para perceber que estas escolas foram construidas dentro do territério de Abaetetuba, mas
que por erro em antigas medi¢des fez Moju construir nesses locais.
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Tabela 3 — Escolas que formam o SOME (2023)
ESCOLA COMUNIDADE — LOCALIZAQAO

EMEF Bento Lima de Oliveira Africa, Proxima a Alca Viaria (PA-483), Baixo Moju

EMEF Santa Luzia Baixo Moju Santa Luzia, margem esquerda do rio Moju, Baixo
Moju
EMEF Séo Luiz Camurituba Beira, proximo a PA 151, Baixo Moju
EMEIF Santa Ana Cristina Pau da Isca, proximo a PA 151, Baixo Moju
EMEF Alberto Gomes da Costa Trevo Aguapé, proximo a PA 151, Baixo Moju
EMEIF Bosque Sitio Bosque, margem direita do rio Moju, Baixo
Moju
EMEIF Valdemar de Jesus Juquiri, margem direita do rio Moju, Baixo Moju
Cardoso
EMEIF Sao Bernardino Séo Bernardino, Rodovia dos Quilombolas,

Jambuacu, Baixo Moju

EMEIF Prof. Rildo Valadares Jacundai, Rodovia dos Quilombolas, Jambuacu, Baixo

Moju
EMEIF N. Sra. da Concei¢cdo Rio  N&o tem comunidade, margem esquerda do rio Ub4,
Uba préximo a PA 150
EMEF lgarapé-acu Igarapé-acu, margem esquerda do rio Moju, Alto
Moju
EMEF Menino Jesus Sacutuba, margem direita do rio Moju, Alto Moju
EMEF Séo Sebastido Alto Moju Sdo Sebastido, margem direita do rio Moju, Alto
Moju
EMEF N. Sra. do Carmo Il Jutaiteua, Coldnia proxima a PA-151 e ao trevo do

Carapaj6 (PA-469), Alto Moju

EMEF Indigena Aipa Anambé Aldeia Anambé, As margens do rio Cairari, Alto
Cairari, Alto Moju

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2023)



Figura 2 — Mapa das escolas que pertencem ou pertenceram ao SOME,

Moju (2013 — 2023)
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Fonte: Google Maps. Adaptado pelo pesquisador (2024)

As escolas atuais do SOME estdo mais concentradas na regido do Baixo Moju, visto

que a maior parte da populacdo mojuense, segundo o Censo Demogréfico (IBGE, 2012) além

de viver na zona rural®® é a mais proxima da sede municipal, talvez isso explique o motivo das

%5 pelo Censo de 2010, Moju possuia 69.921 habitantes, sendo que 25.118 viviam na zona urbana (35,92%) e

44.803 na zona rural (64,08%).
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escolhas por estas comunidades para implantar o sistema modular. Observa-se também a
diversidade da forma como estas comunidades surgiram, a diversidade racial e cultural que as
cerca. As comunidades Africa, Santa Luzia, Sitio Bosque, Juquiri, S&o Bernardino e Jacundai
sdo de remanescentes quilombolas, o que representa quase a metade das comunidades com
escolas do SOME, e ainda tem a Aldeia Anambé que € indigena. Para ainda se pensar nas
distantes localidades destaca-se a propria aldeia indigena que se situa a quase 200 km por
rodovia da sede municipal. Cada escola possui sua especificidade, seu diferencial e histéria
propria, logo ndo podemos homogeniza-las apenas por estarem dentro do mesmo territorio
municipal.

A infraestrutura das escolas que formam o SOME ainda pertencem aquele imaginario
que se tem sobre a educagdo do campo com “infraestrutura precaria e funcionam em prédios
muito pequenos, em péssimo estado de conservacao e, em muitas situacdes, ndo possuem nem
mesmo prédio proprio e funcionam em saldes de festas, barracdes, igrejas”. (Hage, 2014, p.
1172). Embora recentemente tenham existido reformas em algumas escolas. Segundo dados
do Censo Escolar de 2022 (INEP, 2022), das 15 escolas do SOME todas possuem energia
elétrica (100%), seja ela por ligacdo com a rede da concessionaria de energia, seja por outras
vias. Todas possuem cozinha, ofertam alimentacdo escolar e 4gua, mas 3 destas (20%) néo
oferecem agua filtrada, e uma (6%) usa agua do rio Moju para seus afazeres. Apenas uma
possui biblioteca, e recentemente algumas escolas receberam internet, 5 escolas (33%), que
ndo é sindnimo de qualidade de conexdo garantindo um acesso mesmo que muito precario, e
apenas duas destas escolas com acesso a internet banda larga. O nimero de salas de aula
também varia de acordo com a escola, mas nao passando de 5 salas, como no caso da EMEIF
Valdemar de Jesus Cardoso que provavelmente possui este nimero de salas por também

ofertar o ensino modular do estado.
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Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)

Em maioria as escolas sofrem durante os distintos periodos climaticos amazonicos,
durante o inverno a chuva se faz presente com goteiras e infiltracdes, ja durante o verdo é o
calor sufocante e a falta de ventilacdo nas salas, muitas por manutencdo deficitaria, possui
seus equipamentos elétricos inoperantes ou a fiacdo sem condi¢cdes de uso para garantir
seguranca a todos. Outra questdo importante nas escolas é sobre os banheiros e a destinacao
do lixo escolar, em 4 escolas (26%) o banheiro ndo é dentro do prédio escolar, com todas
escolas com fossas para destinar seus dejetos, e todas admitem que queimam, enterram ou d&o
outros destinos ao lixo. A questdo do lixo se torna perceptivel ao observar a quantidade de
lixo que se vé jogado pelas matas, margens de rios e igarapés nas comunidades, evidenciando
nestes casos a deficiéncia da educacdo ambiental nos interiores da Amazonia.

As disciplinas, ou componentes curriculares, dispostas no SOME séo as mesmas do
ensino urbano — Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Estudos Amazbnicos, Artes,
Ensino Religioso, CFB, Educagéo Fisica e Lingua Estrangeira — com o diferencial de serem
modulares. Em 2013, quando iniciei minha docéncia no SOME, existia um dogma chamado
de matérias casadas, que seria uma obrigatoriedade do professor de determinada disciplina ter
que além de trabalhar com sua disciplina de formagao deveria trabalhar outra “afim”. Assim,
apenas Portugués e Matematica por terem carga horaria maior ndo eram submetidos ao
“casamento”; Historia, Geografia ¢ Ensino Religioso eram blocadas aos professores que
tivessem essa formacdo; Estudos Amazénicos e Lingua Estrangeira do mesmo modo; e

Educagdo Fisica, CFB e Artes unidas para quem fosse desta formacdo. Esta formatacdo
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perdurou de 2004 até o fim de 2013 quando mudancas foram propostas pelos professores
efetivos depois de muitas reclamacdes, conversas e lutas, adjetivos que formam a identidade
de quase todo professor. A carga horéria era de simples entendimento, trabalhava-se 1 turno
recebia-se 100 horas, 2 turnos 200 horas, e caso houvesse 3 turnos 300 horas, e em cada turno
trabalhava-se as disciplinas do “casorio”.

E importante salientar que ndo havia e ainda ndo existe uma ordem ldgica para a
distribuicdo das disciplinas pelos mddulos ao longo do ano letivo, sendo uma escolha
aleatoria promovida pela coordenacdo, também alvo de debate dos docentes, sendo que um
componente curricular, por esta légica, pode terminar o ano letivo em uma determinada

comunidade e inicid-la na mesma comunidade no ano letivo seguinte.

Figura 4 — Inicio de docéncia no SOME — 1° médulo, Vila Elim, 2013

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)

Essa exigéncia do governo municipal em disciplinas casadas podemos atribuir no
inicio do SOME como uma forma de levar mais fécil as varias disciplinas as comunidades,
em uma época de pouca disponibilidade de professores de cada area, mas que passou a
significar prejuizo aos professores, pois se fosse levada a contagem correta da carga horéria,
como fazem com os professores do ensino regular, 100 horas era trabalhado 120 horas, e esta
era a reivindicacdo que os professores questionavam o poder publico, lembrando que pelo
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PCCR (Moju, 2010) néo existe regulamentacéo sobre o SOME, logo o referencial de lotacéo
era o ensino regular, entdo justo a luta pela mesma 6tica que 0 governo via 0s professores.
Para 0 ano letivo de 2014, o que perdurou até 2018, a lotacdo e distribuicdo da carga
horéaria dos professores do SOME passaram por mudancgas significativas. As disciplinas
casadas de obrigatoriedade ao professor fora posta de lado, e como parametro para dividir a
carga horéaria a ser trabalhada em determinada turma levou-se em consideracdo 0s mesmos
critérios do ensino regular, ou seja, deixa de lado a jornada semanal para de hora-aula, isto
significou ganhos didaticos e financeiros para o professor. Era muito comum que professores
gue ndo se identificavam com determinada disciplina, fossem obrigados a trabalhar com elas.
Exemplo disso, aconteceu varias vezes com uma professora efetiva formada em Artes?® ser
obrigada a trabalhar com CFB e Educacdo Fisica, algo que a prépria dizia ser desconfortavel
devido a sua formacdo, que por vezes foi criticada e ironizada por questionar, chegando a
ouvir um — “vocé precisa estudar mais”. A “nova” forma de distribuicdo de carga horaria

ficou assim dividida:

Tabela 4 — Composicdo e distribui¢do carga horaria por disciplina (2014 a 2018)

DISCIPLINA CARGA HORARIA QUANTIDADE EQUIVALENCIA
SEMANAL AULAS POR PARA
SEMANA LOTACAO
MENSAL
Matematica Todos os anos (6° ao 9°) 24 120 horas
24 horas
Portugués Todos os anos (6° ao 9°) 24 120 horas
24 horas
Historia 6°, 7° e 9° anos — 8 horas 8oul2 40 horas ou 60
8% ano — 12 horas horas
Geografia 6°e 9° anos — 8 horas 8oul2 40 horas ou 60
7° e 8° anos — 12 horas horas
Estudos 6° e 7° anos — 8 horas 8oul2 40 horas ou 60
AmazOnicos 8° e 9° anos — 12 horas horas
Ensino Todos 0s anos 4 horas 4 20 horas
Religioso
Artes Todos 0s anos 8 horas 8 40 horas
CFB 6°, 7° e 8° anos — 8 horas 8oul?2 40 horas ou 60
9° ano — 12 horas horas
Educacdo Fisica Todos o0s anos 8 horas 8 40 horas
Lingua Todos os anos 8 horas 8 40 horas

Estrangeira
Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2023)

%6 A situacdo descrita foi presenciada pelo pesquisador em uma das muitas reunides de lotacdo do SOME.
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Pela Tabela 4 podemos perceber que esta nova proposta de formacdo de carga horéaria
a principio foi mais justa, mas como nem sempre a vida dos professores sdo flores, veio um
complexo explicativo para se chegar a formacdo da carga horéaria para a lotacdo. Foi
estabelecido que os médulos teriam duragdo obrigatéria de 50 dias letivos e seriam 4 modulos
por ano letivo, para uma conta simples de 200 dias letivos. A carga horaria semanal de cada
disciplina representava a carga horaria mensal condensada em uma semana, lembrando que a
referéncia era a lotacdo regular. Por exemplo, a quantidade de aulas de Histdria do 6° ano no
ensino regular eram de 2 aulas semanais, e mensal de 8 aulas, logo estas 8 aulas mensais no
SOME seriam aplicadas em uma semana, uma semana do SOME equivaleria a um més no
regular. Para formar a carga horaria da lotacdo somaria a carga horéria total a ser trabalhada
na disciplina por médulo e dividi-la pela quantidade de meses que duraria 0 mddulo. Vamos

expOr um exemplo pratico:

“O professor de Histdria era lotado para trabalhar em uma comunidade no 6°, 7°, 8° e 9° anos.
Somando a carga horaria total da disciplina teriamos 80 horas +80 horas +120 horas + 80
horas = 360 horas, se o referido modulo durasse exatos 2 meses dividiriamos essas 360 horas
por 2, e teriamos a lotacdo mensal durante este modulo de 180 horas para o professor. Se o
maodulo durasse 2 meses e 1 semana dividiriamos por 2,25, e teriamos 160 horas, cada semana

além dos 2 meses acrescia 0,25 para a divisdo para formar a carga horaria”

Parece complexo este sistema, e realmente é, mas didaticamente explicado foi
amplamente aceito pelos professores, principalmente pelos contratados devido a possuirem
um pagamento salarial menor que os efetivos. Podemos citar trés aspectos que fizeram essa
nossa férmula ganhar forca, primeiro que a carga horaria aumentaria e isso significava melhor
remuneracgdo. Segundo, ndo seria mais obrigatorio trabalhar com disciplinas casadas, uma
melhoria para aquelas situagdes em que o professor sem formacéo especifica trabalhava com
tal disciplina, mas condicionava o professor a escolher alguma outra que tivesse formagao ou
aptidao, pois dependendo da escola em que fosse lotado o professor a carga horéria era baixa,
entdo a solucéo era trabalhar com outra disciplina, no caso da maioria dos professores de
Histdria, era escolhida Geografia ou Estudos Amazénicos, ou as duas juntas com Histéria, o
gue mascarou a antiga disciplina casada e que agora seria aceita de forma consciente. Terceiro

aspecto de aceitacdo se deu com os professores que possuiam dois vinculos, geralmente
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estado (SEDUC) e municipio (SEMED), que viram uma forma mais simples de
desenvolverem seu trabalho com uma maior flexibilidade na carga horaria semanal, ja que no
SOME néo existe obrigatoriedade de dedicacdo exclusiva.

Durante o periodo que perdurou esta forma de lotacdo percebeu-se uma melhor forma
de trabalhar o Ensino de Histdria, com uma lotacdo mais justa e coerente, 0 professor aceitava
ou ndo trabalhar disciplinas que ndo eram de sua formacdo, e consequente o preparo para
trabalhar com as turmas era mais significativo, muitas das vezes o professor deveria dedicar
grande quantidade de tempo, que ja é curto, para pesquisar e buscar formas de didatizar
disciplinas alheias a sua formacéo.

Como exemplo, em inicio de carreira no SOME, em 2013, o pesquisador precisou ler,
entender e desenvolver trabalhos sobre Geografia e Ensino Religioso que até entdo eram
desconhecidos, precisei correr atras de material da disciplina e trabalhar Geografia de forma
didatica similar a Histéria. Mesmo com essa forma de lotacdo, ndo escapei de trabalhar com
outras disciplinas. Geralmente era apenas Estudos Amazénicos e Geografia, mas em 2016, na
comunidade Jutaiteua, na EMEF N. Sra. do Carmo 1, foi trabalhado com as turmas 6°/7° anos
e 8°/9° anos multianuais as disciplinas de Historia, Geografia, Estudos Amazonicos e Artes,
muito em fungé@o de uma lotagdo de 290 horas, 0 que me prevaleceu a visdo capitalista frente
a qualidade do ensino.

Um aspecto conflituoso na relacdo entre os proprios professores e a coordenagdo do
SOME ja vem de longa data que é sobre a lotacdo. Anteriormente, existia um pseudo critério
que relacionava a localidade com a carga horéaria. Para aqueles professores que preferissem
uma carga horaria maior, 200 horas ou mais, a lotacdo seria feita para as escolas que se
localizavam no Alto Moju. Aqueles professores que desejassem ficar mais proximos da sede
municipal ou de Abaetetuba e Barcarena estavam ciente que a lotacéo seria preferencialmente
de 100 horas. Entretanto, pontos de discérdia comecaram a brotar e conflitos passaram a
acontecer de forma constante. Aqui podemos listar dois tipos de conflitos que se instaurou e
nunca mais foram apaziguados dentro do SOME, primeiro o conflito entre efetivos e
contratados, e o segundo relacionado a localizacdo de lotacdo que também esta intimamente
ligado ao primeiro.

A partir de 2013, o SOME com seus 23 polos passou a atrair atencdo especial de
alguns membros do corpo administrativo da SEMED, verificou-se que em muitas localidades

0 professor era o Unico representante do poder publico naquele lugar, e uma forma eficiente
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de demonstrar acdes politicas atraves da escola, mas existia um entrave para execucao deste
plano politico, a aceitacdo do professor. E sabido que a execucdo de concurso publico para
provimento de vagas efetivas estaveis no servico publico serve justamente para evitar que o
servidor seja alienado/assediado por algum dos poderes da administragao publica impedindo o
pleno desenvolvimento de suas atividades. Nesta perspectiva a administragdo publica
percebeu que seria melhor para o corpo docente do SOME uma maioria de servidores
contratados, logo passou-se a fomentar o conflito entre efetivos e contratados. Discursos
proferidos pela coordenacdo entre 2013 e 2018, como “efetivos trabalham mal porque nao
podem ser mandados embora” ou “contratados trabalham de verdade porque possuem
compromisso” foram a tona em varios momentos instaurando o clima de nds contra eles, e
junto ao clima beligerante ainda existia a disputa por localidades.

Entre 2014 e 2018 vigorou a lotacdo por hora-aula, como ja descrito, e junto existia a
disputa por localidades que se situavam mais préximas da sede municipal com carga horéria
elevada. Assim, surgia a classe dos “preferidos” no SOME. Alguns professores,
principalmente contratados por serem apadrinhados por politicos locais tinham preferéncia de
lotag&o nas escolas proximas, enquanto que efetivos eram lotados em escolas distantes?’. Por
parte dos efetivos existia a argumentacdo de que o concurso ndo especificava quais
localidades eram preferenciais de lotacdo para efetivos e como resposta a coordenacdo
argumentava 0 mesmo sO que em sentido inverso resultando em argumentacGes vazias ou
irdnicas para justificar as lotagcées. N&o era incomum os professores filiados ao sindicato dos
professores (SINTEPP) direcionarem ao sindicato suas reclamagfes uma vez que o poder
publico ndo resolvia tal demanda.

A classe dos “preferidos” s6 aumentou com o passar dos anos. Em 2013, existiam
cerca de 25 professores efetivos no SOME, isto em um ambiente docente com mais de 60
professores que integravam o sistema modular. Com a reducéo de escolas que compunham o
sistema aliada a interesses pessoais varios professores preferiram se desvincular do sistema
modular e se radicaram no ensino regular urbano ou rural. Assim, em 2023 existiam 9

professores efetivos no SOME, a minoria dos docentes.

270 pesquisador, por exemplo, sé foi trabalhar em escolas préximas da sede municipal em agosto de 2015, na
EMEF Antdnio Martins, em seguida na EMEIF Principe da Paz, e novamente voltou para escolas do Alto Moju
até agosto de 2019.
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Em junho de 2018, o municipio de Moju passou por elei¢des suplementares?® visto a
cassacdo do entdo prefeito por abuso de poder politico e econdmico no pleito de 2016%°. Para
0 ano letivo de 2019, nos professores, fomos surpreendidos pelo poder publico em vérios
sentidos que tangem o SOME. A formatacédo de carga horéria por hora-aula foi descontinuada,
voltou-se a jornada semanal blocada, e por consequéncia diminuicdo da carga horaria sem
diminuir o trabalho em sala, a volta de 5 modulos no ano letivo com 40 dias letivos, o que foi
considerado até para o mais pragmatico dos professores de um enorme retrocesso.

A partir de entdo viveu-se um periodo “anarquico” dentro do SOME, professores
passaram a trabalhar com a experiéncia adquirida em anos anteriores, 0s debates didaticos
ficaram restritos ou inexistentes e a praticidade tomou conta do sistema. Concomitante, em
2020, veio a pandemia de COVID-19, fechamento de todas as escolas municipais®® e
estaduais®!, e entdo um siléncio perdurou até maio de 2021, quando timidamente passou a ser
levado até as comunidades atividades desenvolvidas e sugeridas pelo professor, e impostas
pelo poder pablico municipal. Por uma determinacdo da SEMED, foi designado que cada
escola seria representada por um professor, e me coube a EMEF Igarapé-acu, a determinacgéo
seria levar atividades de Historia, Geografia e Estudos Amazonicos para as turmas que la se

encontravam.

28 G1 PA. Nilma Lima (MDB) é eleita prefeita de Moju em eleicdo suplementar. G1 PA, Belém, 25 jun. 2018.
Disponivel em: <https://g1.globo.com/pa/para/noticia/nilma-lima-mdb-e-eleita-prefeita-de-moju-em-eleicao-
suplementar.ghtml>. Acessado em 07 abr. 2024

29 DOL - Diério Online. Prefeito de Moju tem diploma cassado. DOL, Belém, 05 set. 2017. Disponivel em:
<https://dol.com.br/naticias/para/noticia-448089-prefeito-de-moju-tem-diploma-assado.html>. Acessado em 07
abr. 2024.

30 MOJU, Decreto municipal n°25/2020 de 18 mar. 2020. Disp6e sobre as medidas de enfrentamento, no
ambito do municipio de Moju — PA, a pandemia do novo corona virus COVID-19 e da outras providéncias.
Publicado em: 18 mar. 2020.

31 pARA. Decreto n° 609, de 16 de marc¢o de 2020. Disp&e sobre as medidas de enfrentamento, no &mbito do
Estado do Par4, a pandemia da corona virus COVID-19. Diario Oficial do Estado, Belém, PA, Publicado em: 16
de mar. 2020, Edigo extra ANO CXXIX DA I0E 130° DA REPUBLICA N° 34.143, Secdo: 1, Pagina 4.
Disponivel em: <http://www.ioepa.com.br/pages/2020/2020.03.16.EXTRA.pdf.> Acesso em: 07 abr. 2024
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Figura 5 — Entrega de atividades durante a pandemia de COVID-19 — EMEF lIgarapé-acu, maio de 2021

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)

As atividades, apos Agosto de 2021, foram expandidas para além das citadas, também
Ensino Religioso, Educacédo Fisica e CFB, pela parceria e iniciativa que foi feita com outros
dois professores que estavam em escolas proximas do SOME, e por iniciativa prépria
resolvemos assim por fazer. Ao final de Outubro®, por designacdo do Ministério Publico,
houve o retorno presencial das aulas municipais com escalonamento de dias letivos para as
turmas até o encerramento do ano letivo em 15 de dezembro.

Para o ano letivo de 2022, aparentemente voltariamos a normalidade, apenas seguindo
protocolos de distanciamento e seguranga, mas como imaginado seria dificil manter tais
protocolos visto as salas de aula fechadas, pouca ventilacdo e com muitos alunos em um
ambiente pequeno. Encerrado o primeiro mddulo, veio a determinacdo da SEMED de que
deveria parar de ensinar nossas disciplinas de formacdo para dedicarmos exclusivamente a
alfabetizacdo. Claramente, algo complexo que estava sendo resolvido de maneira simples. Foi
identificado que os indices de ndo-letramento entre os alunos do Ensino Fundamental Anos
Finais era “muito grande” e que somente um movimento de alfabetizagdo ‘“‘salvaria” estes
alunos.

Ao ver de um historiador ndo parece razoavel indicar alheios a formagdo pedagodgica

de alfabetizacéo para o fazer. Logo, passamos a contestar de forma coesa tal atitude do poder

32 Embora o decreto municipal n° 64/2021 ndo autorizasse aulas presenciais, 0 que de fato foi autorizado pelo
decreto municipal n° 07/2022.
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publico, mas que de nada adiantou. A intencdo da politica alfabetizadora continuou até o fim
do ano letivo, e muitos deixaram de trabalhar seus componentes curriculares para tentar, sem
sucesso, digo por experiéncia prépria, alfabetizar. Lembro de uma analogia que fiz sobre o
tema, seria como se pegasse um mecanico de avido e o levassemos para consertar uma moto,
ambos sdo objetos de mecéanicos, mas muito distintos entre si.

Em 2023, acreditdvamos que tudo mudaria para melhor, ja que foi identificado pelos
proprios professores que ndo havia efetividade no trabalho de alfabetizagdo que havia sido
desenvolvido. A SEMED entdo criou diretrizes para que todo professor alfabetizasse, o
projeto de alfabetizagdo foi chamado de “Pororoca da Aprendizagem”2,

Junto ao Pororoca da Aprendizagem houve outra mudanca quanto a determinacao
sobre a lotacdo dos professores. Os professores seriam lotados em uma determinada
comunidade e deveriam trabalhar com todas as turmas que la estivessem. Ainda teria uma
nova forma do “casamento” de disciplinas, Portugués deveria trabalhar também com Lingua
Estrangeira; Historia com Geografia; Educacdo Fisica, CFB e Artes (em alguns casos); e
Estudos Amazodnicos, Ensino Religioso e Artes (alguns casos); e somente Matematica ficou
isolada, ¢ de observar que Artes parece ser uma disciplina que é tida como a que “sobrou”.
Deste modo, o professor deveria desenvolver seu trabalho em todas as turmas na semana e
ainda alfabetizar. Novamente recorro ao exemplo pessoal, na EMEF Bosque existiam 4
turmas, 6° ao 9° anos, e para la além de trabalhar Histdria e Geografia, foi lotado também um
professor de Matematica, entdo deveriamos dividir as turmas entre nés com as trés disciplinas
e ainda encontrar tempo para alfabetizar, isto em uma escola ribeirinha que tem seu horério de
aula entre 7h30 até 11 horas, turno da manha, e 13 horas as 17 horas, turno da tarde.

Abordadas questdes estruturais e de funcionamento do SOME devemos entender,
identificar e caracterizar aqueles que fazem parte do material humano que pertencem ao

sistema modular, os professores e alunos.

2.4 Questao de identidade: quem séo os professores e alunos do SOME?

$o projeto é constituido de rigidas estruturas que verificaram de forma quantitativa o grau de alfabetizacdo de
letras e nimeros dos alunos. Apés isso os alunos seriam divididos em grupos de acordo com seu nivel, e a
alfabetizacdo sistematizada. Apo6s isso uma nova avaliacdo deveria ser aplicada, e caso o resultado ndo fosse
satisfatorio, o projeto deveria ser replicado, isto até que o objetivo fosse alcangado ndo importando quantas vezes
fosse necessario ser replicado aos alunos.
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Para falarmos de identidade precisamos conceituar o que € identidade. Nossa visdo
centra-se no homem pds-moderno que é descendente da globalizacéo, e que de uma forma ou
de outra, acaba por ser influenciado pelo mundo, e pelos conceitos que nele transitam. O
professor vive nesse mundo pdés-moderno, sendo um dos elos de ligacdo entre os alunos e o
conhecimento, e entender quem é o professor ¢ fundamental para sabermos como ele entende
0 mundo e leva esse conhecimento para a sala de aula. Na Amazodnia, especialmente em
Moju, existe uma multiculturalidade que faz o professor entrar em constantes estranhamentos,
pois a identificacdo do aluno também reflete que tipo de experiéncias ele viveu e como se
relaciona com o local em que vive, 0 que é importante para o professor no processo de ensino-

aprendizagem.

2.4.1 Identidade p6s-moderna

N&o existe uma definicdo simples e acabada do que é identidade. A identidade é
movel, é liquida e ao mesmo tempo pode significar uma série de conceitos que ndo podem ser
usados para definir uma totalidade. A partir de meados do século XX, a identidade
transformou-se dentro do campo socioldgico, e busca ndo mais identificar apenas um grupo,
mas agora um unico sujeito e suas interacdes e o que faz dele ser como é, e porque escolheu
ser assim, ou ainda se escolheu, se foi aprendido, e se aprendido quem ensinou, 0 porqué
disso ou daquilo. Diante de tantas perguntas cabe explicar sob a visdo de Stuart Hall (2006)
como definir alguns aspectos que nos interessam da identidade para a atualidade.

A formacdo da identidade pode passar por diferentes aspectos e formas a se
considerar, pois ela pode ser usada para justificar um traco social, pode servir para definir
quem o individuo ¢ em seu grupo, determinar uma identidade de pertencimento que o
diferencia de outros dentro de uma mesma sociedade (Hall, 2006). O individuo p6s-moderno
vive em uma sociedade onde a identidade pode ser temporaria, as transformagfes sociais 0
fazem identificar com aquilo que naquele momento parece ser coerente.

A construcdo da identidade por ser complexa pode ser definida ndo por aquilo que o
individuo é, mas pelo que ele ndo é, ou ndo imagina ser. A identidade da diferenga tem como
principio se projetar pela negacdo ao senso comum que é conferido por uma identidade
comum, como as nacionais. A formacdo de uma identidade cultural nacional, por exemplo,

tem a definicdo universal de varios aspectos como sendo definidos e aceitos por todos. Neste
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sentido, Estados-NacGes criam mecanismos regulados pela politica para universalizar a
cultura dominante, generalizar a lingua e costumes, que podem n&o ser proprios de todos, mas
que para quem detém o poder o faz parecer ser, assim institucionalizando aspectos culturais
de seu interesse, por exemplo, nos sistemas educativos (Hall, 2006).

A diversidade cultural hoje evidenciada fez com que a identidade seja definida por
discursos, simbolos e representacBes as quais o individuo acredita pertencer, sendo esta
construgdo nem sempre feita de forma individual, mas de forma coletiva, cabendo a
identidade ser vista como uma comunidade imaginada de pertencimento (Hall, 2006).
Identidade esta que pode estar associada a participacdo em grupos sociais e a sociedades
étnico culturais, o que desmonta o discurso de uma unica identidade dentro de um mesmo
territorio.

Recentemente, a Globalizagdo tem efeito significativo sobre a definicdo da identidade.
A tendéncia é de que cada vez mais 0s meios de comunicacdo, sobretudo a internet, consigam
interconectar as longinquas partes do globo e junto aspectos da “cultura global” vao se
confundindo as identidades nacionais e locais, resultando as “culturas hibridas” (Hall, 2006).
Se observarmos hoje vemos esse hibridismo®* transportado por redes sociais que defendem os
valores globais, e ndo tanto se identificam com os nacionais, esta mistura se da principalmente
sobre 0 modo de identificacdo e vivéncia local em consonancia ao exterior.

Desta forma vamos creditar que a identidade é performada de acordo com a
necessidade do individuo, uma construcdo socialmente definida que se satisfaz de meios
individuais e coletivos para definir o seu pertencimento se identificando com historias,
culturas, territorios e tudo mais que acredita que o faz inserido naquele contexto, a identidade

entdo define quem ele € e se auto afirma perante os outros.

2.4.2 Quem € o professor do SOME?

Identificar o professor parece ser tarefa simples, mas ndo é. O professor pode assumir
varias identidades devido a sua vivéncia, lugares vividos, formacéo e até o ambiente escolar
que ele trabalha ou trabalhou, sem ainda esquecer da temporalidade que pode ocasionar

difusas transformagdes na identidade docente, complementado por Gatti (1996, p. 88) como

34 0 hibridismo defendido aqui é para justificar a interagdo entre diferentes influéncias culturais para a formacéo
da identidade. N&o tendo a conotacdo de conferir aspectos negativos de uma frente a outra, e posterior justificar
uma melhor a anterior.
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“uma pessoa de um certo tempo e lugar. Datado e situado, fruto das relagdes vividas, de uma
dada ambiéncia que o expde ou nao a saberes, que podem ou ndo ser importantes para sua
acdo profissional. E é assim que precisa ser compreendido”.

De forma fria e analitica o professor € aquele que leciona em uma escola para um
aluno. 1sso ndo nos satisfaz ainda em saber quem é o professor. O individuo ndo vira
professor, ele se forma e se faz professor. A identidade do professor se constrdi e ndo é dada
(Gatti, 1996) e ndo é imutavel. Para Pimenta (1996, p. 76)

cada professor, enquanto ator e autor, confere a atividade docente no seu cotidiano a
partir de seus valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua historia de vida,
de suas representacdes, de seus saberes, de suas angustias e anseios, do sentido que
tem sua vida o ser professor.

E o caminho é imenso até que se cumpra a afirmacdo do inicio do pardgrafo. N&o se
sabe quando surge a paixao pela docéncia e nem se ela realmente existe, mas uma das coisas
gue move o professor é saber que seu trabalho mesmo que pareca pequeno pode mudar o
mundo, ndo através de uma revolucdo, mas através de pequenas atitudes no dia a dia da aula
desenvolvidas ora pelo curriculo prescrito, ora pelo real, e sem perceber pelo oculto, que para
maioria da sociedade ndo condiz com a premissa de ser professor que seria apenas fazer com
que seus alunos aprendam (Gatti, 1996).

Com as caracteristicas fisicas e culturais do municipio de Moju fica dificil identificar a
identidade do professor que trabalha em diferentes realidades dentro de um mesmo territorio.
O campesinato conserva uma grande diversidade com comunidades quilombolas, ribeirinhos,
assentados e posseiros, promover a educacdo nesses lugares quase sempre fica a cargo do
professor que ndo possui nenhuma identificacdo ou conhecimento com a regido. Muitas vezes
o professor é vindo da zona urbana, formado em universidades nas cidades, e por isso ndo
conhece a realidade daqueles lugares que trabalhara ocasionando muitos estranhamentos até
sua adaptacdo e compreenséo da realidade.

Professores com uma experiéncia docente mais longa (jamais velhos) certamente
devem possuir nos seus percursos curriculares de seus cursos de Histdria pouco ou nada sobre
estes diversos ambientes escolares, e entdo repentinamente um trabalho de etnografia é feito
até de forma inconsciente para entender a multiculturalidade que ele esta inserido. Esta
complexidade de Moju se faz interessante ao professor buscar relacionar a realidade a sua

volta a um curriculo que valorize as diferencas para que ele consiga interagir com essa
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multiplicidade, principalmente nas regides quilombolas, e forneca conhecimento para a
emancipacdo promovendo o multiculturalismo critico (Moreira, 2002). Para isso, o professor
precisa de conhecimento sobre o tema em questdo, e neste ponto chegamos a outro
identificador do docente, o professor ndo sabe tudo de tudo, ele entende muito daquilo que ele
leciona, ndo é o sabedor de tudo, uma identidade que é atribuida a maioria dos professores é
ser conhecedor de todas as ciéncias 0 que ndo acontece verdadeiramente.

A identidade do professor do campo do ensino modular mojuense pode ser entendida
como provisoria e variavel. Identificar como proviséria devido aos diferentes ambientes que
um professor do sistema modular possa ter durante o ano letivo, onde durante dois meses ele
compactua com aquela realidade, se identifica com o lugar, compreende as lutas, as historias e
tradicGes que somam a sua trajetdria de vida para modificar a prépria identidade do docente.
E variavel por esta identidade ser moldada a cada vez que aquele professor passa pela mesma
escola ao longo dos anos, e assim compreende e assimila a cultura escolar daquela

comunidade.

2.4.3 Quem € 0 aluno do SOME?

O Documento Curricular Municipal reconhece gque na educacao local existem diversas
especificidades e por isso modalidades de ensino diferentes compdem o sistema de ensino.
Embora o documento curricular prescreva um curriculo claramente com tendéncias
urbanocéntricas ha destaque para a educagdo do campo. Devido a popula¢do mojuense viver a
maioria no campo e concentrar a maioria das escolas se faz necessario ao professor que
trabalha no campo entender que tipo de identidade € atribuida a esse aluno e de qual forma ele
se identifica. Todos alunos do SOME sdo viventes da zona rural mojuense, alguns de
assentamentos, outros viventes de lugares de posse, outros sdo ribeirinhos, alguns poucos
indigenas, muitos oriundos de quilombos, mas o que em maioria aproxima estes alunos é a
vivéncia com o campo e elementos tdo latentes na Amazodnia, como a agricultura e o
extrativismo, seja ele mineral, animal ou vegetal.

A maioria dos alunos das escolas campesinas mojuense € resultante de uma
etnogénese, pois sdo viventes de realidades sociais enraizadas na floresta, e muitos resultam
de uma mesticagem que ndo se sabe ao certo quando se deu, mas que conservada pelos mais

velhos possui uma histdria, simbolos, objetos ou algo que une aquele povo, ou N0 NOSSO €aso
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a formacdo de uma comunidade, que se estruturaram em torno de tradi¢Ges, apropriacdes e
transformacdes culturais que se reconfiguraram com o passar dos tempos (Bartolomé, 2006).

Entendendo que o processo de surgimento das comunidades do campo mojuense é
diverso e em constante transformag&o podemos nos atentar a outros aspectos que denominam
a identidade dos alunos do campo, em maior ou menor grau podemos identificar que esses
alunos possuem marcas identitarias do caboclo amazonico. Galvéo (1953) identifica o caboclo
como descendente ou culturalmente influenciado por indigenas, vivem do extrativismo
vegetal e animal, ocupa-se com a agricultura, além de ser religioso e possuir grande
conhecimento sobre a floresta e como dela viver. Neste sentido, muitos aspectos ainda hoje
sdo verificados nos alunos que em parte recebem dos mais velhos essas tradicdes e
conhecimentos identificados com o caboclo.

A maioria dos habitantes das comunidades campesinas de Moju, principalmente os
mais jovens, ndo se identificam com o caboclo amaz6nico classico. O tipo de vida que é
atribuida ao caboclo ja ndo mais € evidenciada pelos mais jovens, o que faz 0s mais jovens
identificarem os mais velhos como caboclos. O imaginario atribuido ao caboclo, que é aquele
trabalhador e vivente das margens dos rios que trabalham na floresta, pode ser um dos fatores
que faz os mais jovens ndo se identificar como tal, Lima (1999, p. 8) explicita

os chamados caboclos, isto é, os pequenos produtores rurais amazénicos, ndo tém
uma identidade coletiva, nem um termo alternativo e abrangente de
autodenominagdo. A Unica categoria de autodenominacdo comumente empregada
por toda a populagdo rural é a de “pobre”.

A negacdo da identidade cabocla se faz em um ambiente de contradicdo, pois ao
mesmo tempo que 0s mais jovens vivem e fazem as mesmas atividades dos mais velhos, eles
a negam por entender que o caboclo é uma adjetivacdo de carater negativa. E comum o
morador das comunidades ao ir a cidade ser considerado um caboclo, o que de certa forma
estereotipada e o faz negar ser o que afirmam ele ser, principalmente observando seu
linguajar, roupas e formas de agir, e em Moju isso € comum, pois existem comunidades
proximas de Abaetetuba, Barcarena, Acara, Tailandia, lgarapé-Miri, Cameta, Mocajuba e
Baido, 0 que o faz ser identificado de caboclo de Moju. Podemos dizer que o caboclo
amazonico em Moju existe, mas somente para identificar os mais velhos, uma vez que 0s mais
jovens ndo viveram a mesma realidade dos mais velhos e o acesso, por exemplo, a tecnologia

os confere diferenciacdo quanto aos mais velhos.
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Outra identificacdo em Moju que se assemelha ao caboclo € a de quilombola. Moju
possui dezenas de comunidades quilombolas, e observando as praticas vivenciadas nestas
comunidades podemos dizer que se assemelha a qualquer outra comunidade que ndo seja
oriunda de quilombo. Os alunos que vivem nestas comunidades por vezes sabem de sua
descendéncia por meio dos mais velhos que séo 0s responsaveis por manter vivas as tradi¢oes
e buscam valorizar a cultura local.

A identificacdo do aluno enquanto quilombola ainda € timida se comparada a
quantidade de comunidades de remanescentes existentes em Moju. Um dos fatores que
contribuiu para a autoidentificacdo € pela implementacdo da Lei n°® 12.711/2012 (Brasil,
2012) que garante acdes afirmativas e vagas especificas para negros e quilombolas, o que de
certo modo fez emergir uma busca por valorizagdo e identificagdo enquanto negros nestas
comunidades, ndo somente pelas cotas, mas também para demonstrar que elas estdo presentes
e ndo mais aceitardo subalternizacdo passando a ser instrumento de incluséo deste povo que
historicamente era excluido das politicas educacionais passando entdo a minimamente terem
seu direito a educacdo promovido pelas acdes afirmativas, neste contexto cada vez mais se
percebe alunos e viventes de comunidades quilombolas ingressarem no ensino superior, e
muitos ainda atraveés da escola tendo consciéncia do valor de se reconhecer enquanto
quilombola e também valorando a educacao.

Na regido do Alto Moju encontra-se a Aldeia Indigena Anambé. A identificacdo
enquanto indigena é veemente negada pelos alunos e por muitos viventes da localidade. A
aldeia encaixa-se perfeitamente no conceito de etnogénese, pois segundo por relatos orais dos
locais, o extrativismo vegetal dos anos 1980 fez os moradores da aldeia se mudarem para as
cidades de Tailandia e Mocajuba, mas com a demarcacao de terras que aconteceram ao longo
dos anos 1990 os mesmos regressaram para garantir posse de suas terras. Contudo, a
identidade Anambé havia desaparecido, o que levou os indigenas a promover um intercambio
com os Asurinis do Tocantins, em Tucurui, para reaprender aspectos da vida em aldeia,
principalmente recuperar a lingua falada e reconfigurar a Aldeia para possivel demarcacéo.
Hoje, na escola existe um professor que ensina 0 basico da lingua Anambé, o que ndo é
suficiente para identificar os alunos como indigenas, muitos se distanciam dessa identificacdo
por entender que ela traz mais desvantagens do que vantagens na vida fora da aldeia, a

maioria se identifica como vivente de qualquer comunidade amazdnica nao indigena.
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A maioria esmagadora dos alunos sdo de familias humildes de poucas posses e renda
baixa. Muitos pais e mées possuem pouco nivel de instrucdo, sendo raro ainda encontrar
aqueles que se aventuraram no ensino superior. Quanto mais distante da sede municipal, pelo
menos de forma analitica rapida, percebe-se que menor é a percepcao sobre a importancia do
ensino. Certa vez, para ser exato em 2014, na comunidade Vila Elim, a quase 200 km da sede
municipal, local este que desde 2016 fora transferido ao sistema regular de ensino, em uma
reunido com pais e responsaveis de final de modulo surgiu a seguinte afirmativa de uma
senhora visivelmente idosa: “escola s6 serve para perder tempo e dar dinheiro aos
professores”. Por aqui percebemos o que muitos pelos interiores de Moju pensam sobre a
necessidade e funcdo da educacdo, entdo ndo seria de se estranhar que a valorizacdo nédo
aconteca por parte da prdpria familia, mas existem também algumas ilhas de resisténcia a este

pseudoconceito.

Figura 6 — Subida no pau de sebo na Festa Junina da EMEIF Bar&o do Cairari, 2013

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024).

Muitos alunos necessitam ir a escola para de forma minima se alimentarem, uma vez
gue muitos vivem em ambientes de extrema pobreza, outros precisam se deslocar a pé
quildmetros para chegar a escola. Nos anos de 2013 e 2016, na EMEF N. Sra. do Carmo Il, na
comunidade Jutaiteua, acompanhei historias de alunos que precisavam se deslocar até 10 km
para conseguirem chegar a escola para estudar, uns pelo turno da manh& outros pela tarde,

devido a ndo existir transporte escolar na localidade e adjacéncias, ndo discutiremos aqui 0
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direito dos alunos em ter um transporte escolar para leva-los em seguranca a escola por
entender que isso era o dever constitucional a ser cumprido pelo municipio. Em localidades
ribeirinhas existem aqueles que acordam ainda na madrugada para pegar a “rabeta” para viajar
até a escola, em 2013, na comunidade Sacutuba, alunos de multiano de 8°/9° ano
confidenciaram que saiam de suas casas ainda antes do nascer do sol de moto para chegar as
margens do rio Moju e pegar a rabeta, que € o transporte escolar. A realidade é multipla, em
comum existe a vontade de ir a escola, ndo sabemos se de estudar na escola, mas que por
algum motivo ainda veem nesse ambiente escolar algo diferenciado que possa servir para seu

futuro, mesmo que esse futuro seja sofrido e distante.

Figura 7 — Saldo da Igreja usado como sala de aula do 6°/7° ano, Comunidade Jutaiteua, junho de 2019

| SISO d

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024).

Outra questdo que envolve estes alunos é sobre a continuidade de seus estudos. A
maioria das escolas que possuem o SOME municipal ndo oferecem o Ensino Médio, logo os
alunos se quiserem continuar precisam se deslocar para um polo que ofereca este ensino e ndo
incomum outro municipio. As comunidades de Jacundai, Juquiri, Africa e Pau da Isca
possuem o SOME estadual, mas as outras ndo, o que faz com que os alunos precisem se

deslocar grandes distancias para estudar. A comunidade S&o Sebastido, no Alto Moju, por
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exemplo, possui um grande contingente que se desloca até 0 municipio de Tailandia, a 40 km,
para cursar o Ensino Médio todos os dias, e novamente muitos precisam madrugar para fazer
este itinerério.

Devemos entender qual seria a finalidade do ensino para estes alunos, pois existe a
divisdo entre aqueles que veem o ensino como a forma para entrarem no mercado de trabalho,
ja que o ensino é visto por estes como pratico e que deva proporcionar a entrada ao mercado
de trabalho, enquanto que outros enxergam a escola como ponte para leva-los ao ensino
superior, ainda que de forma difusa sobre o que isso poderia acrescentar de forma concreta na
vida deste aluno.

A escola passa a ser vista como um dilema na vida destes alunos na medida em que
vivem em locais afastados com oferta somente de Ensino Fundamental se veem diante da
realidade de para prosseguirem seus estudos precisarem mudar de suas comunidades, o que
esbarra no dilema da sobrevivéncia ja que é preciso escolher entre estudar e trabalhar, e
infelizmente por uma série de problemas sociais a educacéo € relegada. O que acaba afetando
na distorcdo idade-série que muitas escolas possuem, pois € comum a evasao escolar devido
ao trabalho precoce, mudancas familiares em busca de oportunidades melhores de trabalho,
disputas por terras e a violéncia no campo. O indice de abandono®, em 2022, no Ensino
Fundamental Anos Finais, em Moju, ficou em 4,9% das matriculas, sendo que se levar em
consideracdo apenas as matriculas das escolas do campo no Ensino Fundamental Anos Finais,
o indice sobe para 5,5%.

Em maior ou menor grau podemos afirmar, segundo os dados do Censo Escolar de
2022 (INEP, 2022), que héa distorcao idade-série em todas as escolas que abrangem o SOME,
alunos do Ensino Fundamental Anos Finais. As escolas do Alto Moju, que estdo nas
localidades S@o Sebastifo, Sacutuba, Jutaiteua, Aldeia Anambé e lgarapé-Ac¢l possuem uma
distorcdo em media de 44.9% dos alunos do 6° ao 9° ano, com destaque para os alunos da
Aldeia Anambé, na EMEF Indigena Aipd Anambé que a distor¢do ultrapassa os 60% dos
alunos. Nas escolas mais proximas a sede do municipio a situacdo ndo é muito diferente,
situadas na regido do Jambuagu, PA-151, PA-483, o indice de distorgdo idade-série atinge
46,1% dos alunos, na escola EMEF Alberto Gomes da Costa o indice atinge 71,7% dos
alunos. No SOME a distor¢do idade-série é de 45,5% dos alunos matriculados, o que estes

dados revelam que a distorcdo idade-série ndo esta diretamente ligada a distancia da sede

35 ndices do Censo Escolar 2022.
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municipal, e que parece ser uma tendéncia no SOME e em Moju, uma vez que a distor¢éo
idade-série na rede municipal no Ensino Fundamental Anos Finais é de 37,2% dos alunos
neste nivel. Comparando os indices das escolas da zona urbana e rural, podemos evidenciar
que nas escolas urbanas o indice distor¢cdo idade-série € menor com 26,2% dos alunos do
Ensino Fundamental Anos Finais contra 42% nas escolas rurais.

A escola convive em continua concorréncia com atividades que geram pequenas
fontes de renda nas localidades, como o extrativismo vegetal, 0 desmatamento ainda é muito
presente nestes ambientes seja para beneficiamento ou apenas retirada de estacas na mata para
venda. A agricultura e o preparo da mandioca e de todos 0s processos que envolvem a
producdo da farinha, ainda vérias atividades ligadas ao campo, como a panha do acai faz por
ventura a escola perder seus alunos por um breve periodo do ano, de agosto e novembro, ser
mais atrativo a renda gerada do que estudar, mesmo assim muitos citam a importancia da
educacéo para o futuro, mas ndo podem desprender da realidade atual e de suas necessidades
basicas que somente seu proprio trabalho pode proporcionar. Na prépria familia existe o
desinteresse pela educacdo devido ao processo educacional ser extenso e leva anos para se
obter um resultado, e que nestes casos o0 resultado seria dinheiro, logo seria mais facil
desenvolver qualquer tipo de atividade que possa trazer dinheiro rapido sem muito
sistematizag@o no ensino, frases do tipo, “fulano ndo estudou e conseguiu muito dinheiro na
vida”, ainda encontram ecos robustos nestas comunidades.

Geralmente estes alunos sdo provenientes de familias numerosas com viséo patriarcal
dominante sobre as familias, os meninos sdo preparados para o sustento da familia e as
meninas para brevemente estudar, casar e criar os filhos. E justamente essa visdo que
prejudica a permeacdo da educacdo em algumas comunidades visto que pela prépria questao
de vulnerabilidade social, a escola perde interesse mediante outros elementos que compdem a
vida dos alunos.

N&o muito diferente das cidades sdo as interaces sociais dos alunos do campo. A
recente chegada de energia elétrica as comunidades junto a internet, mesmo que em alguns
lugares de forma precaria, faz problemas sociais tipicos das cidades serem presentes também
nestes lugares, violéncia, problemas com drogas e criminalidade estdo presentes, casamentos
precoces e gravidez na adolescéncia sdo aspectos importantes para entender a dindmica que a
educacdo pode ter nesses locais, uma vez que a escola ndo estd dissociada da sociedade em

que esta presente.
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3. O CURRICULO FRENTE A PRATICA DOCENTE NO SOME

No segundo capitulo serd iniciada a discussdo sobre o campo curricular articulando o
conceito que envolve o curriculo bem como seu impacto em todo o sistema de ensino.
Autores como Silva (2005), Paraiso (2023), Lopes e Macedo (2011), Apple (1982), Lacerda e
Sepel (2019) e Hornburg e Silva (2007) serdo balizados para constru¢do da importancia do
curriculo e qual a visdo que pretendemos abordar para definir o conceito que se misturara em
visdes criticas e pos-criticas para contrapor a BNCC e o Documento Curricular Municipal,
onde questdes peculiares do municipio sdo levantadas no documento e que sdo pouco
debatidas no seu decorrer.

Em seguida sera exposto o que pretendemos com o uso da Histéria Oral para
construcdo da narrativa que apoia a construgéo dissertativa. Serdo usados elementos presentes
nas obras de Portelli (2016), Santhiago e Magalh&es (2015), Meihy e Holanda (2015), Meihy
(2010), Carneiro e Silva (2022), Lozano (2006), Rousso (2006) e Voldman (2006) para
delimitar o que € memoria e seus usos, quais areas da Histdria Oral exploraremos e como
vamos tratar a oralidade e transforma-la em documento escrito, além ainda de usar esses
autores para validar e interpretar o que colhemos na pesquisa.

Esse aporte tedrico serd importante para fomentar a construcao da narrativa que sera
feita na parte final deste capitulo com colegas professores que lecionaram ou lecionam
Historia no SOME utilizando da Historia Oral de Vida e Tematica para identificarmos pontos
que serdo importantes para o desvendar da construcdo curricular produzida por eles, e ainda
captar pontos ocultos sobre a visdo deles sobre outros aspectos que possam surgir ao longo

das entrevistas.

3.1 Campo curricular

A mais simples definicdo sobre o que é curriculo e sua importancia é descrito por
Paraiso (2023, p. 7) como “o coragdo da escola” e que representa “um territorio disputado”.
Coracao por ser ele o que faz a escola se movimentar, a grosso modo o que sera ensinado, e
por isso € disputado, pois o que for ensinado se torna um projeto de sociedade a ser

desenvolvido naquela escola. Todo curriculo trata de conhecimento e todo curriculo tem em si
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0 principio de que algo deve ser ensinado para alguém e com alguma intencéo servindo entao
para 0s mais variados projetos.

No passado ndo muito distante, os curriculos tradicionais, tinham em seus sistemas de
ensino o0 objetivo de que deveria haver uma eficiéncia social, o individuo deveria ser
doutrinado para ser um bom cidadao, aquele que o governo tinha interesse que ele fosse,
principalmente ser passivo e ndo critico a sua realidade (Lacerda; Sepel, 2019). No Brasil,
esses curriculos foram bem presentes no periodo militar, principalmente para que o sistema
educacional ndo debatesse a desigualdade, a pobreza e a supressédo de liberdade que crescia no
pais, logo a narrativa governamental deveria ser sustentada de alguma forma e a educacéo foi
um desses pilares.

As mudangas sociais, culturais, contraculturais e econdmicas pds 1960 no mundo,
levaram os paradigmas sobre o que é o conhecimento e qual sua serventia para outro campo
de discusséo, passou a debater as estruturas sobre os pilares que sustentavam certos aspectos
sociais, desta forma Filosofia e Sociologia passaram a permear dentro destas discussdes, e 0
curriculo, a educacdo e a escola passaram a ser debatidos. Para Silva (2005) esta nova forma
de pensamento sobre os curriculos, com forte influéncia do marxismo, caracterizava o
curriculo critico, que seria aquele que tinha ideias de debater os questionamentos sociais, a
exclusdo de certos agentes sociais, e o principal, entender os motivos que levavam a
sociedade tender a um conhecimento que buscava reafirmar a visdo hegemonica das elites.
Lopes e Macedo (2011) acreditam que escola é vista como ambiente de construcdo social,
formacdo de conceitos e codigos com a ideia de que ali se forma grande parte da interagdo,
dai a critica aos curriculos cientificos por serem entendidos como aparatos de controle social.
Essa forma de pensar € derivada da influéncia do pensamento de Bourdieu (1998) que para
compreendermos a sociedade devemos entender como o sistema educacional reafirma a visao
das elites, sendo a escola uma reprodutora de desigualdades, o que é complementado por
Apple (1982) ao afirmar ser de extrema importancia entender como estas relagdes sociais se
reproduzem na escola e reafirmam este controle social por parte do sistema educacional.
Entretanto, no Brasil, essa nova forma de pensar o curriculo influenciada por autores
americanos e ingleses que relacionavam Filosofia e Sociologia a educacdo s6 ganharia forga
na década de 1980 com o fim do periodo militar.

A medida que avancamos para o0 século XXI, novas percep¢des sobre o curriculo

passam a discutir para além dos criticos, o denominado pds-critico por Silva (2005), debateria
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aspectos como para quem esta servindo este modelo de curriculo e quem validou os
naturalismos que estdo presentes dentro dele, logo a critica seria sobre os discursos de poder
que ganham espago dentro do curriculo. Novas frentes de lutas sociais, como as questdes
étnico-raciais, a latente desigualdade social denunciada, o feminismo e a busca pelos direitos
das minorias faz mudar o centro da discussdo que passa a questionar 0s aspectos que centram
o curriculo a uma elite que ¢ derivada do tripé masculino-branco-hétero como normativo. Para
Hornburg e Silva (2007, p. 65) “a questdo nao é, pois, saber se algo ¢ verdadeiro, mas saber
porque esse algo se tornou verdadeiro”, isto dentro de uma inspiragdo pos-estruturalista que
denuncia as estruturas existentes e suas reais intencdes sobre a sutileza dos curriculos.

O progressismo das teorias curriculares observadas a partir do século XXI, contradiz o
projeto encabecado pelo governo federal para os sistemas educacionais. A ideia agora seria de
uma unificacdo curricular para abarcar aquilo que discursos politicos descreveriam como
necessario para um salto de qualidade na educacgdo. A ideia de uma base curricular comum faz
parir a BNCC.

3.2 BNCC e Documento Curricular Municipal

A BNCC ndo ¢ o primeiro meio encontrado pelos gestores politicos da educacdo para
propiciar uma pretensa unificacdo dos curriculos pelos sistemas educacionais do Brasil.
Gontijo (2015) aborda periodos distintos em que isso aconteceu. O primeiro foi em 1949,
quando na época o Ministério da Educago e Saude criou o manual “Leitura e linguagem no
Curso Primario” com a funcdo de ordenar as bases gerais das disciplinas. O segundo, em
1972, com o documento “A escola de 1° grau e o curriculo” com a fun¢do de definir os
conteddos ou componentes curriculares. O terceiro, em 1997, com os “Parametros
Curriculares Nacionais” ou PCNs para auxiliar na formagao cidada.

Nos anos 1990, a aprovacgdo da LDB (Lei n°® 9394/96) e toda a discussdo em torno do
gue ensinar no pais fez surgir pela influéncia da reforma educacional espanhola a perspectiva
de temas que pudesse integrar o curriculo, e de certo modo regulamentar, os conteudos
minimos nos sistemas de ensino, nascia assim os PCNs que para Moreira (1996) representava
a introducdo do neoliberalismo dentro da educacgdo e do curriculo brasileiro, levando-o a ser

contrério a sua exequibilidade na educagdo publica brasileira.
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Passados mais de 20 anos das discussdes sobre os PCNs, novamente somos deparados
com um novo aparato que introduzido na educacéo reforca o que Moreira (1996) preconizava,
o aprofundamento do capital dentro da educagdo publica, e ainda para além destas
perspectivas criou um poderoso documento de controle de gestdo educacional e profissional
que fora imposto aos docentes brasileiros.

A Constituicdo Federal de 1988 fixa no artigo 210 a obrigatoriedade de
desenvolvimento de conteldos minimos a serem respeitados pelos sistemas educacionais. Por
isso, a BNCC ja era algo perseguido no pais a algum tempo, o artigo 26¢ da LDB em seus
escritos ja caminhava para que houvesse formulacdo de uma base comum para 0s sistemas de
ensino do pais, 0 mesmo sendo reafirmado pelo PNE (2014-2024) (Paraiso, 2023). Podemos
afirmar que a discussdo sobre uma base comum curricular ndo é novidade e nem invencéo
recente de governos para pretensamente salvarem a educacao.

Durante algum tempo esse dispositivo se manteve indcuo nos debates politicos em um
momento em que os debates democraticos sobre os rumos da educacdo ganhavam destaque.
Uma base comum curricular até o inicio dos anos 2000 n&o fazia muito sentido. Acreditava-se
que com o desenvolvimento de estudos e avancos civis sobre a diversidade cultural brasileira,
faria mais sentido que cada regido valorizasse sua diversidade frente a uma centralidade.
Moreira (2002) aborda, nesse periodo, sobre a diversidade cultural que se conserva no interior
das escolas, cabendo ao professor conhecer, entender e orientar para uma multiculturalidade
critica.

Podemos admitir que a mudanca gradativa, durante os anos 2000, no eixo do enfoque
guanto a orientacdo educacional brasileira se deu pela introducdo da internacionalizacéo,

conceito construido por Thiesen (2021, p. 36-37)

compreendo internacionalizagdo do curriculo na Educagdo Basica como um
movimento, ainda inicial, com motivacdes de natureza politica e econdmica, que se
fortalece mobilizado predominantemente por influéncia de organismos estatais ou
privados os quais operam em espagos € instancias transnacionais. [...] Sdo processos
que podem incluir desde a formulacdo de politicas curriculares mais amplas, até
reconfigurac@es, redesenhos, adaptacfes ou adequacBes curriculares, com foco nos
contetidos de conhecimento, nas aprendizagens dos estudantes, na avaliacdo e nas
respectivas metodologias de ensino. [...] Em geral, configuram ag¢des desenvolvidas
com perspectivas de alinhamento da educagéo, do curriculo e consequentemente da
formacéo escolar aos padrfes do sistema econémico mundial vigente, mas que sao

36 <63 curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em

cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada” (Brasil, 1996).
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discursivamente apresentadas como alternativas de atualizacdo, inovacao, eficiéncia
e modernizacdo.

Essa internacionalizacdo associada aos 6rgdos e organismos internacionais, como
UNESCO e OCDE sédo os responsaveis por criar na educacdo publica, em parceria com
empresas e fundagBes nacionais, os principios que hoje percebemos por buscar eficiéncia e
inovacdes através de sistemas de avaliagdes da qualidade do ensino sob pretenso discurso de
justificar o gasto publico na educacdo. Assim, retira-se o foco da responsabilizacdo politica
pelas mazelas e as deposita em professores e alunos.

E de se notar a importancia que o discurso politico encontra na populagio,
principalmente quando proferido por um intermediador que usa de sua influéncia para proferir
suas ideias mais incongruentes para justificar o que ele acredita ser o certo, mesmo que nao
saiba 0 que esta dizendo, o que seria do politico se ndo fosse 0 povo para legitimar seu poder
(Albuquerque, 1995).

Neste contexto é de suma importancia entender que estes sistemas comuns curriculares
ndo sdo consenso nem nos paises desenvolvidos, e por que aqui seriam?®’ Outro aspecto
importante na construcdo da Base Comum Nacional se deve a guinada politica a direita que se
deu no Brasil pds 2016, o impeachment de Dilma Rousseff, o conservadorismo e toda a
retérica que resultou na BNCC, onde a cerne do artigo 3° da LDB, inciso VIII*® ndo foi
empregado corretamente para sua construcdo. Vale ressaltar que antes do impeachment, a
BNCC ja estava em producdo, mas em um ambiente educacional diferente daquele de sua
aprovacao em 2017, que pouco prezou pelo debate frente a celeridade no processo (Paraiso,
2023).

Assim, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), pela resolucdo n° 2, de 22 de
dezembro de 2017, instituiu a BNCC como norma obrigatdria para os sistemas de educacao
nacionais, e a partir de entdo os estados deveriam criar seus documentos curriculares tendo
como referéncia a resolugdo do CNE. Aos municipios cabia duas orientagdes: seguir
integralmente o documento estadual a ser criado ou criar seu proprio documento curricular

referenciado a BNCC. Com isso, 0s municipios brasileiros sentiram a necessidade de se

37 Em outros paises que possuem base comum curricular, como a Australia, existe o debate com todos membros
gue comp8em a educacdo do pais sobre o que deve ou ndo ser inserido no curriculo nacional, 0 que levou anos
para concretizar o documento australiano, e que constantemente € revisado mediante consulta publica, o que soa
como distante da realidade brasileira.

38 “gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino;” (Brasil,
1996)
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adequar perante as novas diretrizes, visto que a ndo obediéncia as determinacdes do CNE
poderiam resultar em punicdes. Diante da conjuntura imposta, ndo restava alternativa ao
municipio de Moju e a producdo de um documento curricular municipal ganhou forca junto
ao grupo politico que conservava o poder.

Em tempos de BNCC ¢ importante analisar quais rumos os curriculos estdo tomando
nas diferentes reconfiguracdes que estdo surgindo pelo pais. Entre varias criticas que a BNCC
recebeu, feita por diversos pesquisadores do campo curricular sobre varios aspectos, alguns
deles, como “a insisténcia em um vinculo imediato entre educacdo ¢ desenvolvimento
econdmico, a valorizagdo do carater salvacionista da educagdo [...] a suposi¢ao de que os
docentes ndo sabem o que fazer nas escolas sem uma orientagdo curricular comum” (Lopes,
2018, p. 23), e “cria um mercado homogéneo para livros didaticos, ambientes instrucionais
informatizados, cursos para capacitacdo de professores [...] funcionara como curriculo
prescrito € como norteador da avaliagdo, segundo o INEP e o proprio documento” (Macedo,
2018, p. 31) sdo importantes para entendermos o que se pretende com estes documentos na
educacdo dos municipios.

Até a aprovacdo da versdo final da BNCC, em 2017, no municipio de Moju, pouco se
falava da importancia do curriculo. E certo que a maioria dos professores de alguma forma,
mesmo que despretensiosamente, ja havia tido contato com alguma teoria que rege o
curriculo, com a aprovacao da nova diretriz curricular nacional passou a ser debatido o que
muitos ainda ndo entendiam e ainda ndo entendem, o poder que o curriculo pode ter sobre um
sistema de ensino e aqueles que estdo regidos por ele. Discursos prontos, como o livro de
cama do professor deve ser a BNCC ou BNCC ¢ a biblia do professor vociferado pelos
responsaveis da educacdo municipal tentando demonstrar, pelo menos na Vvisdo
governamental, a importancia de tal documento. Um olhar mais critico sobre o discurso
governamental passaria a entender que os professores ndo sabem desempenhar corretamente
suas atividades pedagdgicas e a BNCC seria um documento norteador nesse processo de
reorganizacdo da educacdo, como enfatizado por Macedo (2018), o que torna perigoso para a
educacéo publica esses discursos quando comprados pelos gestores publicos da educacéo.

O municipio optou por produzir seu proprio curriculo, e em 28 de marco de 2022, o
CME aprovou o Documento Curricular do Municipio de Moju/Para — Educacéo Infantil e
Ensino Fundamental tendo como referéncia o Documento Curricular para Educacéo Infantil
e Ensino Fundamental do Estado do Para (2018) e BNCC (2017).
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Um aspecto importante a ser ressaltado sobre o poder tomado pelo Documento
Curricular Municipal, é observado quando o documento assume a funcdo do Art. 21 da Lei
Municipal n°® 872/2012 (Moju, 2012) e passa ser ele o regulador do que deve ou ndo ser
ensinado na educacdo mojuense. A presente Lei Municipal é aquela que criou o sistema
municipal de ensino e que sustenta legalmente todos os aspectos da educacéo local.

No Documento Curricular Municipal € apresentado o sistema educacional do
municipio e todas as formas de educacao que € desenvolvida, os niveis, diretrizes e objetivos
que queiram ser alcancados, e também apontar qual a concepgdo curricular que abarcou sua
criacdo, producédo e desenvolvimento. O documento traz com destaque a educacdo na cidade,
no campo, as relacBes eétnico-raciais, os quilombolas, indigenas e especial, a serem
desenvolvidas nos niveis infantil e fundamental em ambientes educacionais diversos e que
pouco é sistematizado no documento.

Existem diversas observacoes relevantes a serem feitas sobre o documento curricular
municipal. A primeira se dd com a questdo das relacbes de poder que se deram em sua

confeccdo. Primeiramente, o documento aborda que

foi construido pela interlocugdo consistente entre diversidades de vozes e maos
representadas por educadores da Rede Municipal de Ensino. O curriculo é
legitimado pelo viés democratico, sedimentado no dialogo direto com o professor,
que vivencia diariamente experiéncias com o estudante que, por sua vez, é sujeito do
seu tempo, espaco e cultura local. (Moju, 2022, p. 12)

Entretanto, na pratica, ao observar os nomes daqueles que sdo creditados como
coprodutores da proposta, e consequente aprovacdo do documento, consiste em um diminuto
namero de professores, e sob um olhar mais atento de quem convive nesse ambiente de poder
educacional municipal, percebe que formam um pequeno grupo politico, ao ponto dos
mesmos que produziram o curriculo de Histéria também sdo os mesmos de Geografia, e que o
debate e a participacdo dos professores, assim como na BNCC, ndo foi feito tho amplamente
quanto o devido e necesséario frente ao que foi divulgado pelo poder publico®. Talvez de
forma consciente isso é justificado no Documento Curricular Municipal (Moju, 2022, p.14)
que o “curriculo ndo ¢ isento de interesses, de intencdes; ao contrario, ¢ um campo no qual
decisbes politicas sdo tomadas, lutas culturais por significados sdo travadas, tensdes entre

diferentes visdes de mundo estdo presentes”, ficando claro a prevaléncia nos debates e

39 A Lei Municipal 872/2012 destaca em seu Art. 14 a gestdo democratica da educacdo, o que percebemos ndo
ocorrer na forma da lei nesse caso em especifico.
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escolhas a serem convenientes ao grupo que detinha o poder politico silenciando um grupo de
professores.

Em Moju, fica claro no Documento Curricular a preferéncia do debate de certos temas
em relagdo a outros, demonstrando o direcionamento que o curriculo preconiza ser passivel de
discussdo frente a outros assuntos latentes na realidade local. E sabido que a zona rural de
Moju foi e ainda é palco de intensas disputas no campo agrario, ndo é raro se deparar com
relatos e historias de violéncia rural. Um caso de maior visibilidade local pela luta, disputa e
posse da terra se deu com o assassinato de Virgilio Serrdo Sacramento®®, em 1987, que se
ausenta na Historia Local apresentada pelo Documento Curricular, assim como a propria
Histéria Local, onde apenas na introducdo do documento had um paragrafo que localiza
geograficamente o municipio e traca uma pequena linha do tempo sobre datas relevantes da
fundacdo e instalagdo municipal. Enquanto que as lutas no campo sdo silenciadas no
documento, temas como o0 meio ambiente e relacfes étnico-raciais sdo mais sistematizados.

E notdrio na fundamentacdo do campo curricular adotado pelo Documento Curricular
toda uma construcdo sob a visdo critica proposta por Silva (2005) que serve para enquadrar
mais facilmente as diretrizes para os debates atuais, como a inclusdo, as relacdes étnico-
raciais e 0 meio ambiente. A secdo que aborda Temas Transversais Contemporaneos séo
apresentados em seis eixos tematicos: Meio Ambiente, Economia, Salde, Cidadania e
Civismo, Multiculturalismo e Ciéncia e Tecnologia. Apenas 0 Meio Ambiente possui uma
subsecdo propria que é tratada nas formas das leis que instituem o Ensino Ambiental nas
escolas, mas em nenhum momento o documento aborda os reais problemas ambientais locais,
0 municipio € conhecido por ter no extrativismo vegetal uma de suas maiores atividades
econbmicas, e o desmatamento como uma de suas caracteristicas, logo levar o tema ao debate
curricular frente a outros seria mais condizente com a realidade local, principalmente nas
escolas do campo. No documento é delegada autonomia as escolas em incluir a educacéo
socioambiental em seus curriculos por meio de seu PPP*, que fica claro que ndo devera ser
como disciplina curricular.

Condizente as relagcbes étnico-raciais, que seguindo as exigéncias das Leis

10.639/2003 e 11.645/2008 tornaram obrigatérias o0 ensino das relagdes étnico-raciais e

40 por ndo ser mojuense, ao pesquisador foi apresentada a historia de luta pela terra no municipio na figura de
Virgilio Serrdo Sacramento, e compreendida pela dissertacdo de mestrado de seu filho Elias Diniz Sacramento,
hoje professor Doutor da UFPA — Campus Cameta.

41 A maioria das escolas do SOME néo possuem PPP.



63

historia e cultura afro-brasileira e indigena, e que é tratado no Documento Curricular de forma
extensa e explicativa devido a regido denominada Baixo Moju e Jambuacu serem formadas
por diversos quilombos e também por possuir indigenas, Aldeia Anambé, no Alto Moju,
sendo estes elementos que caracterizam a diversidade cultural de Moju. Os temas étnico-
raciais sdo tratados perante as formas da lei buscando “combater o racismo e o preconceito
sdo tarefas constantes, dever de todos”. (Moju, 2022, p. 24). Nos conteudos apresentados em
Historia contendo as relagBes étnico-raciais se ddo de forma timida, com um pouco mais de
presenca no 6° e 7° anos, e que quase desaparece no 8° e 9°, surgindo aqui ora ali com
citacGes genéricas, e € no componente Estudos Amazonicos que existe uma maior citagéo,
inclusive sobre o municipio, mas sem buscar problematizar apenas expor os contedos,
ficando subentendido que os quilombos em Moju sdo lugares contemplativos de histéria que
ilustram um passado que ndo deve ser debatido, e sim apenas contemplado.

E de se notar a retdrica distante entre o que se propde e o que realmente se pretende o
Documento Curricular Municipal, pois existe uma extensa fundamentacdo tedrica de diversos
temas que englobam a educacdo mojuense, mas que na pratica pouco é buscado para
problematizar temas atuais, tidos como cruciais pelo documento, o que se Vé é o
abrandamento quanto a esses temas sensiveis que sdo passiveis de discussdo a ser abordada

pelo professor dentro e fora de sala de aula.

3.3 A pesquisa e 0s usos da Histdria Oral

A pesquisa sobre o curriculo de Historia foi feita com os professores que fizeram e
fazem parte do SOME, buscando de forma qualitativa entender os pontos pertinentes que 0s
professores identificavam para construgéo curricular e outros aspectos em diversas escolas do
campo mojuense. Para a construcdo da narrativa que envolve a pesquisa devemos recorrer aos
conceitos contidos na Histdria Oral que nos subsidiara para atender as necessidades praticas
da pesquisa, ser democrética e se situar como alternativa a documentacdo histérica onde ela
nao existe (Meihy; Holanda, 2015), e também em Portelli (2016, p. 16) creditar que “a
historia oral diz respeito ao significado historico da experiéncia pessoal, por um lado, e ao
impacto pessoal das questdes histdricas, por outro”. O que diferencia substancialmente a
Histdria Oral é por ela estar viva, ser subjetiva e feita por pessoas ainda em vida garantindo

relacdo intima com a Historia do Tempo Presente (Voldman, 2006).
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A construcdo metodologica da pesquisa € fundamentada por Alberti (2005) e Portelli
(2016) que delimitam o campo da Histéria Oral como seu territério de trabalho com a
perspectiva de quando ndo existirem documentos escritos, a oralidade deve se fazer presente
para entender como o fato historico aconteceu, e por dar voz a aqueles que ndo sdo percebidos
pelos grupos politicos que detém o poder (Ferreira, 2002). Sob essa Otica, a pesquisa SO seria
possivel com a oralidade que foi desenvolvida através de entrevista semiestruturadas e
gravadas, tendo roteiro prévio estabelecido sob diretrizes das bibliografias citadas para a
construcdo de todo o conteldo a ser discorrido pelos entrevistados a partir da rememoracao da
pratica desenvolvida pelos professores ao longo dos anos no sistema modular em um misto de
Historia Oral de Vida e Historia Oral Temaética.

A opcédo escolhida na pesquisa foi a construgdo da narrativa produzida através de
relatos dos entrevistados que forneceriam a base do material histérico a ser analisado, e tera
na Histéria Oral de Vida os autores Meihy e Holanda (2015) seu apoio, pois a vida e
experiéncia dos entrevistados se confundem entre o pessoal e o profissional, conferindo
através da identidade individual o que faz ser o professor do SOME um sujeito impar para
representar sua pratica como parte de sua vivéncia, uma vez que muitos moraram e viveram
na casa dos professores que existem em algumas comunidades onde lecionaram, como visto
nas ilustracdes 8, 9 e 10, durante o tempo letivo de um maédulo*? *3, o que contribui para o
enriquecimento da pesquisa através da rememoracdo destes espacos vividos, e ainda contar
com uma contribuicdo da breve pesquisa etnografica feita pelo pesquisador ao longo de mais
de 10 anos de docéncia no SOME. Esses relatos obtidos dessa vivéncia sdo riquissimos para
entendermos como isso influenciava os professores em sua pratica, uma vez que a cada

comunidade/escola/aluno lecionadas diferentes percepcdes existiam.

42 Devido as distancias das comunidades rurais com o centro urbano, local geralmente onde os professores
vivem, é comum existir uma casa para os professores fazendo-os viventes do dia a dia da escola e da
comunidade.

43 0 modulo geralmente tem durac&o entre 40 e 50 dias letivos.
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Figura 8 — Casa dos professores Comunidade Vila Elim, 2013

e

' gy 3 e
° A

B

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024)

Figura 9 — Casa dos professores Comunidade Sacutuba, 2013
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Fonte: Arquivo do pesquisador (2024).
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Figura 10 — Banheiro e casa dos professores na Comunidade Igarapé-act, 2014
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Fonte: Aruivo do pesquisador (2024).

A Histéria Oral Tematica sera usada para conduzir as entrevistas dentro de uma
tematica, que no nosso caso se refere ao curriculo de Histéria e o SOME, para dar
objetividade as entrevistas, mas isso nao significa que prevalecera apenas a vontade do
entrevistador (pesquisador). A maior dificuldade encontrada nesse processo foi conseguir
distanciar o objeto da pesquisa com questdes pessoais envolvidas, tanto dos entrevistados
quanto do pesquisador, por isso o cuidado ao analisar para nao resultar em um texto pautado
em sentimentos e conclusdes pessoais.

E salutar que os entrevistados através de suas subjetividades nos acrescentem pontos
importantes que podem ir além do tema pesquisado, mas que de alguma forma se relacionam
com o tema e contribuira para o enriquecimento dos relatos mesmo que nao seja oral, mas
também comportamental (Santhiago; Magalhaes, 2015).

A memoria, nesse caso, ndo compreende apenas 0 ato de relembrar algo, mas em
entender como essa lembranca narrada pode ter sido importante como uma reconstrucao
mental que de forma subjetiva se insere em um contexto mais amplo (Rousso, 2006). Nesse
aspecto Santhiago e Magalhaes (2015, p.40) lembram que “a memoria ¢ seletiva porque

escolhe o que guardar e o que descartar, de acordo com seus filtros”, e Meihy (2010, p. 181-

182) completa que “a memoria € o lugar das articulagdes factuais e das impressdes subjetivas
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sobre o vivido”, abrindo espaco para que os professores de acordo com suas memaorias
exponham pontos distintos e subjetivos da pratica docente, 0 que sera muito importante para a
confrontagdo do material que foi coletado, pois a Historia Oral so ter4 validade com a anélise
criteriosa do material, certificacdo das informacgdes que ali estdo, interpreta-las e transcrevé-

las (Portelli, 2016), resultando em uma histdria transcrita documental.

3.4 A pesquisa e 0s personagens envolvidos

O campo de pesquisa é o Sistema Modular de Ensino Municipal (SOME) de Moju que
é formado atualmente pelas 15 escolas que o compdem ofertando o Ensino Fundamental Anos
Finais, que sdo escolas situadas na zona rural no territério municipal. Essas escolas oferecem
o Ensino Infantil, Ensino Fundamental Anos Iniciais e Finais, geralmente com um ndmero
diminuto de funcionarios por terem uma quantidade pequena de alunos.

Ao todo foram entrevistados 5 (cinco) professores que lecionaram Historia no SOME,
que trabalharam nas variadas escolas que compdem o sistema modular, 0 que garante uma
diversidade de experiéncias valorosas para o entendimento de como esses professores
entendiam o sistema e o curriculo. Os professores escolhidos para participar da pesquisa sao
todos efetivos na rede municipal, sendo escolhidos por serem experientes e terem atuado em
diferentes governos municipais e por haver afinidade e uma relacdo de confianga construida
ao longo de anos de companheirismo e luta docente. Nesse processo ndo foi possivel escolher
professores de contrato temporario por serem incontaveis que lecionaram Histéria no SOME
ao longo dos anos, e por ndo existirem relacBes amigaveis que poderiam resultar em
contribuicdes para a pesquisa.

A coleta de dados junto aos professores foi feita através das entrevistas que contaram
com um roteiro prévio apresentado aos entrevistados, tambeém foi orientado a eles a
importancia e 0 que se tratava a pesquisa, e que com seus consentimentos e aceites fariam
partes relevantes do processo dessa forma cedendo ao pesquisador o direito de usar os dados
obtidos e na forma ética que a pesquisa impde. As perguntas escolhidas, 10 (dez) ao todo,
fazem referéncia ao curriculo de Historia, a visao dos professores sobre esse curriculo e 0
Ensino de Histdria, materiais didaticos utilizados e locais que trabalharam.

As entrevistas foram feitas em horarios em que os professores ndo estivessem em

horario escolar para que tivessem uma maior clareza e tranquilidade para revisitarem suas
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memorias. O celular préprio foi 0 meio tecnoldgico disponivel para a obtencdo do material
audiofonico junto aos entrevistados que foi feito em diferentes lugares com cada entrevistado.
Dos professores entrevistados, 2 (dois) sdo professores graduados e efetivos da rede municipal
em Historia, enquanto que 3 (trés) sdo graduados e efetivos na rede municipal em Geografia,
mas que trabalharam Historia ao longo de suas carreiras no SOME.

Os audios das entrevistas foram totalmente transcritos, mas nem todo seu conteudo foi
usado para os fins que a pesquisa requeria, logo vamos utilizar trechos que sdo de maior
importancia para a construgdo da narrativa, mas que em seus teores revelam “entrelinhas”
muito ricas que vao além do que os professores desenvolviam em campo escolar ndo havendo
direcionamento sobre o que responderiam, onde apenas eram feitas perguntas e cada um
respondia 0 que acreditava ser correto dentro da preposi¢éo, o que confere a subjetividade que
seria esperada por parte do pesquisador.

Por se tratar de uma pesquisa com professores que atuam na rede municipal e para
manter o sigilo das identidades, muito embora todos afirmaram que nao haveria problema em
revelar suas identidades, mas que por questdes politicas o pesquisador decidiu ndo revelar as
reais identidades caracterizando-os por acronimos ficticios. Os professores serdo
representados pelos acrénimos (PF), (PE), (PN), (PD) e (PO).

O professor (PF) foi entrevistado na CMEBI Oton Gomes de Lima, na zona urbana de
Moju, em 31 de maio de 2023, ap6s terminar seu expediente pelo periodo da manha. (PO) foi
entrevistado em sua residéncia em Abaetetuba no dia 19 de abril de 2024 pelo periodo da
manh&. A professora (PN) foi entrevistada na CMEBI Oton Gomes de Lima, na secretaria da
escola no dia 10 de abril de 2024, no periodo da noite quando havia terminado seu expediente
como diretora. (PE) foi entrevistado em sua moradia temporaria em Moju no dia 04 de abril
de 2024 no periodo da tarde-noite. E por fim, (PD) cedeu sua entrevista na Comunidade
Quilombola Oxossi da Ribeira, local que trabalha as tercas e quintas, no dia 18 de abril de
2024, no periodo de descanso entre 0s turnos da manha e tarde.

Os locais de entrevistas foram escolhidos pelos entrevistados para facilitar seus
horarios, uma vez que seria mais facil o pesquisador se deslocar até eles. Cada entrevista
durou em média 30 minutos que foram resultantes de um roteiro definido, que se transformou

em um agradavel bate papo sobre a experiéncia e perspectiva docente de cada professor.
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Tabela 5 — Perfil dos professores entrevistados

Sigla do Sexo Anos de docéncia Anos de
entrevistado docéncia no

SOME

(PF) Masculino 21 anos 13 anos
(PE) Masculino 12 anos 3 anos
(PN) Feminino 20 anos 9 anos
(PD) Masculino 19 anos 3 anos
(PO) Masculino 16 anos 9 anos

Fonte: Elaborado pelo pesquisador (2024)

Antes de adentrarmos a analise e construcdo da narrativa obtida junto aos professores
devemos caracterizar o perfil de cada um. (PF) com faixa etaria entre os 50 e 55 anos, ¢
graduado em Histéria pela UFPA/NUcleo Tailandia com atuacéo docente desde 2003, teve seu
inicio docente na rede municipal de ensino no ano de 2003, e em 2004 passou a fazer parte do
grupo pioneiro que iniciou as atividades do sistema modular no municipio de Moju, e no ano
de 2008, passou também a fazer parte do quadro docente da SEDUC. Sua trajetoria no SOME
vai de 2004 até 2017, quando por ser vitima da violéncia decidiu abandonar o sistema
modular e passar a exercer a docéncia somente na zona urbana municipal, atualmente reside
em Moju. (PO) de faixa etaria dos 45 e 50 anos, é graduado em Historia e Geografia,
respectivamente pela UEMA e UFPA/Campus Tomé-Acu, iniciou na caminhada docente em
2008, onde trabalhou como contratado temporariamente nos municipios de Tomé-Acgu, Acara
e Tailandia, e desde 2015 esta como professor efetivo em Histéria no SOME de Moju, é
morador de Abaetetuba.

Os proximos professores a serem perfilados sdo formados em Geografia, mas que
atuaram de forma relevante como professores de Histéria no SOME ao longo de suas
trajetdrias docentes. (PN) na faixa etaria de 40 a 45 anos, é professora graduada pelo
CEFET/Belém, atual IFPA, em 2005 iniciou a docéncia em Moju com contrato temporario,
em 2006 foi aprovada no concurso municipal e desde entdo efetiva no municipio. Dedicou-se
ao SOME de 2006 a 2015, depois indo para o regular rural, e desde 2018 esta na zona urbana
onde exerceu e exerce funcdo de diretora escolar residindo em Moju. (PE) de idade entre os
35 e 40 anos, tem graduacdo pela UFPA/Campus Guama, iniciou em 2012 na docéncia em

Belém, especificamente na ilha de Mosqueiro, com o “Projeto de Cursinho Popular” da
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SEMEC, em 2013 foi aprovado em concurso para 0 SOME, em Moju, onde lecionou entre
2013 e 2015, em seguida ainda pela rede municipal de ensino foi para a zona urbana onde esta
até entdo, é vivente de Mosqueiro e se desloca para Moju apenas para cumprir sua carga
horaria nas quintas e sextas-feiras. (PD) de idade acima dos 60 anos, morador de Belém,
graduado pela UFPA/Campus Guama, iniciou sua trajetoria ainda na década de 1980 quando
trabalhou com educacdo de jovens e adultos por 8 anos, apés isso resolveu trilhar outros
caminhos, e em 2013 foi aprovado no concurso publico de Moju no SOME, onde ficou entre
2013 e 2015, e desde 2016 decidiu se radicar no ensino rural regular onde se encontra até
hoje.

Todos os professores entrevistados sdo pos-graduados, mas apenas (PF) em Educacao
do Campo, tematica que mais se encaixa ao SOME. Os demais (PE), (PN), (PD) e (PO)
possuem especializacbes respectivamente em Gestdo Escolar, Atendimento Educacional
Especializado, RelagBes Etnico-raciais e Educagio de Jovens e Adultos que também séo
tematicas importantes dentro do sistema educacional municipal.

Ao todo o material audiofonico total obtido pelas entrevistas superam as 2 horas de
gravacdo que foi cuidadosamente transcrito, lido e interpretado diversas vezes pelo
pesquisador para que se mantivesse a fidelidade quando a real intencdo de cada resposta,
analisando ndo somente o audio, mas relembrando as expressdes corporais, entonacdes de voz
e gestos que cada professor produziu durante a entrevista o que confere uma certa
legitimidade a aquilo que esta sendo narrado. O confronto de ideias obtidas em todas as
entrevistas frente a experiéncia docente do pesquisador foi importante para obtermos uma

construcdo direcional sobre o tema pesquisado.
3.5 Entre o prescrito e o real: professores narram sua pratica curricular
Para chegarmos até a préatica curricular no SOME teremos que abordar além do

curriculo algumas questbes que sdo importantes para compreender como o sistema é

entendido, e a partir dai desenvolver a docéncia nessas escolas do campo mojuense.
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Um aspecto importante abordado em diferentes perspectivas pelos professores é sobre
a objetividade do SOME para o municipio de Moju. E consensual que o sistema modular

possui grande importancia na educagio mojuense**, como elencado por (PO):

0 SOME, podemos dizer numa analise da estrutura da Amazodnia, interiores, € mais
que importante, ¢ muitissimo importante [...] de certa forma possibilita que os
professores de podermos dizer mais qualificados, graduado, pés-graduado possam
estar nesses interiores tendo em vista que a demanda de professores locais nao
satisfaz a necessidade do municipio.

O municipio de Moju possui pouco mais de 9 mil km?, existindo grandes distancias
entre as préprias comunidades rurais até a sede municipal, logo a distancia seria um
impeditivo de haver um deslocamento maci¢o do alunado do campo para a cidade, entdo seria
mais coerente promover 0 ensino na propria comunidade de vivéncia, evitando o
deslocamento cansativo dos alunos e também contribuir para que aqueles alunos néo
abandonassem 0s estudos precocemente, visto que até a época de implantacdo do SOME
aquele aluno que quisesse continuar a estudar deveria mudar-se para a sede municipal e a
maioria ndo tinha condicdes financeiras para isso, algo abordado por (PF) como ponto de
partida para entender a objetividade do SOME. (PN) acredita que pelo pequeno contingente
de alunos nas comunidades rurais na época da implantacdo do SOME, seria melhor levar o
professor até essas comunidades para lecionar duas ou trés disciplinas, desta forma seria
melhor racionalizado o gasto publico naquele local, e de certo modo resolveria o problema da
educacdo local e ainda tornaria vidvel o financiamento do professor para ao erario municipal.

A objetividade de forma mais técnica compreendida por (PF) e (PN) se justifica por
estes professores fazerem parte do inicio do SOME em Moju, 0 que na época deveriam ser
justificativas do proprio governo municipal para legitimar o sistema modular. Diferentemente,
(PE) enxerga o sistema modular como uma adaptagdo educacional fruto das caréncias que o
municipio possuia a época de sua implantacdo, como a precariedade de transporte e de
infraestrutura escolar, que fez necessario alguns ajustes para que esse ensino tornasse viavel
no campo, e que estas particularidades desdobraram em solucGes que posteriormente viraram
problemas para o trabalho docente, como o ‘“casamento de disciplinas”, exposto como
necessario por (PN), e o multiano. Seguindo em uma visdo mais critica sobre 0 SOME, (PD)

percebe o sistema modular como meio politico para dar satisfacéo a sociedade quanto do levar

4 Tanto gue em anos recentes varios alunos que passaram pelo sistema conseguiram vagas em Universidades
Federais e Estaduais.
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a educacdo aos lugares mais longinquos, ele aponta que a forma como o sistema é organizado
é falho, pois a forma como € condensada a carga horaria a ser trabalhada prejudica o objetivo
de levar uma educacéo de qualidade nestes lugares.

Ao caracterizar a importancia de um sistema de ensino nos deparamos com outro
aspecto importante, o que ensinar nesse sistema? A resposta deveria estar no curriculo, e
Paraiso (2023) acrescenta que deveria preencher sentidos selecionando conhecimentos e
discursos politicos. A implantagdo do SOME néo foi seguida de uma proposta curricular, o
que de fato ainda ndo ocorreu, pois mesmo tendo o Documento Curricular Municipal
assumido a funcdo de curriculo prescrito, esse documento ndo faz mencdo ao sistema
modular, logo cada professor de forma empirica precisa criar seu curriculo com referencial ao
que acreditava ser o correto, o que justifica todos os professores afirmarem nédo ter
conhecimento sobre qualquer documento curricular especifico ao SOME quando iniciaram a
docéncia no sistema.

Formalmente ndo existe um curriculo especifico para o SOME, entretanto (PN)
recorda que em uma Jornada Pedago6gica Municipal, em 2008, um pequeno grupo de
professores se reuniram com a proposta de criar um esboco de conteldos que deveriam ser
referenciais para serem trabalhados no sistema modular, segundo (PN) “a gente tentou fazer,
fizemos foi usada como uma referéncia muitas vezes pelos professores, mas mesmo assim ndo
era um documento completo, né? S6 falava s6 sobre o contetido”. Essa proposta que (PN) se
refere esta na Figura 11, foi a que pretensamente foi atribuida como curriculo do SOME, mas
que ao longo da pesquisa descobriu nédo ser chancelada pelo SEMED, e que mais (PD) disse
ter contato com ela citando sua importancia para se ter um ponto de partida sobre o que

ensinar no SOME.



Figura 11 — Proposta Curricular Historia — 6° ao 9° ano, 2013
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PREFEITURA MUNICIPAL DE MOJU
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO - SEMED
DIRETORIA DE ENSINO

PROPOSTA CURRICULAR HISTORIA - 6° AQ 9°

ANO
Professores elaboradores:
— .
MOJU - PARA
2013
habitantes do Brasil - Conhecer as praticas

religiosas dos povos maias, astecas,
incas e povos nativos brasileiros.

3° Bimestre y
- Compreender os conceitos

- Aciwluzago grega | de democracia
localizacio e oligarquia e diferencia-los, a

\
,\
|
|

moamento | partir das experiéncias histéricas de
- dos genos s cidades- | Atenase Esparta. ‘
estados - Comparar a organizagdo

- Acidade-estado de Atenas. | politica de Esparta com Atenas, no séc.
- Acidade-estado de Esparta | V/ Ly estabelecendo  diferengas e |
= semelhangas.

Mhogrelgso o cuturs groge: - Relacionar a Guerra de Tréia
com os poemas lliada e Odisséia.
- Entender a relagéo entre 0§
homens da Grécia antiga e seus deuses. |
e

4° Bimestre "

- Caracterizar o grupe social

- A civilizagdo Romana dos Patricios e dos Plebeus, explicando |

[ - Localizacdo. ~ os fatores Que geraram os confiitos entre |

- povoamento eles.

[ - A sociedade romana__ - Diferenciar as caracteristicas
e O T

- A evolugao politica romana: | ue definiam. em Roma, o cidaddo, o
) nao cidadao livre e 0 escravo.
tribuncs e |maﬁ° - Compreender o pape! social
A 7 i dos gladi romanos.

"~ Reconhecer, em um
5 jais em Roma  Organograma, as caracteristicas que
he WasSockls @ definiam as camadas sociais em Roma,
- Identificar as principais
mudangas ocorridas em_Roma com a
expansao das conquistas.
- O mito, religido e a cultura - Conhecer a religiosidade
dos romancs na Roma Antiga

As conﬁunslas dos Plebeus

Proposta curricular unificado da disciplina de Historia no Ensino |
Fundamental Maior (6 Ano ao 9° Ano) no Municipio de Moju.

SERIE: 6° ANO:

OBJETIVO GERAL: O objetivo do ensmo da Histéria atendem tanto s |

i e
cidadaos para uma vida solidaria e democratica

is quanto & tarefa de formar |

1° bimestre

Objetivos especificos

A introdugdo aos estudos
histéricos

Histéria.

-Perceber que a histéria € a
ciéncia que estuda as agdes humanas no
tempo.

- C como atuam

- O trabalho do historiador
- As fontes histéricas

os historiadores, como examinam as
fontes.

- O tempo e a Histéria
2 As origens do ser humano.

- destacar a importancia da
reiagao presente? passado para o estudo

A evolugao dos ser humano,  da Histdria.

- Identificar os conceitos de
fonte histdrica, sujeito histérico e tempo
histérico.

- Perceber que os calendarios
@ os relégios sdo invengdes humanas
feitas para medir o tempo.

- Comparar diferentes visdes a
respeito da origem da vida no planeta.

-Constatar que o ser humano
€ resultado de um longo processo
evolutivo.

- Comparar 0s modos de vida
do homem no paleolitico com o nealitico.

2° Bimestre

I - O ser humano chega 2
América.

-0 povoamento da América
pré-colombiana. Incas. Maias e Astecas
- O povoamento do Brasil: os

| povos nativos do Brasil

A_vida dos primeiros

- Conhecer as principais
hipéteses e teorias sobre a chegada dos
primeiros seres humanos na América.

- Caracterizar a vida dos
primeiros habitantes da América e suas
diferengas

- identificar as organizagées
politicas, sociais e culturais dos povos
maias, astecas, incas e povos nativos
brasileiros.

SERIE: 7° ANO:

OBJETIVO GERAL: O objetivo do ensino da Histéria atendem tanto as

is quanto & tarefa de formar

cidaddos para uma vida solidaria e democratica

-Aigreja naidade média |
| - O ensino e a cultura na

1° bimestre Objetivos Especificos

- A formacéo da Europa feudal - Entender que a sociedade
- O feudalismo | feudal resultou da sintese de instituicdes
- A sociedade Feudal romanas e germanicas.

- A economia feudal - Diferenciar as trés ordens

que compunham a sociedade feudal:
clero, nobreza e os camponeses.
as principais

- O Mundo arabe |
| Povoamento. cultura, politica, soaedade
-0 nas

- Analisar as cruzadas,

| Europa feudal
| - Acrise do feudalismo | caracteristicas da economia feudal.
- As cruzadas
os fatores
| religiosos e politicos.
2° Bimestre

- Identificar as principais
caracteﬂshcas da civilizagao drabe.
onheoor algumas crengas

e
do Isldo . 1
- A Africa antes dos Europeus

cultura e sociedade.Reinos: Gana, Mall e
lurobs

- reooﬂheoer nas culturas
africanas pré-coloniais seu devido valor.

- Conhecer alguns reinos
africanos e destacar suas principais

- Os Europeus chegam a‘caramrlsucas

Africa.

- Desenvolver uma atitude de
respeito diante das diferengas e repudiar
qualquer forma de intolerdncia e
discriminagao.

| 3° Bimestre

- ldentficar as principais
icas do processo de formacao

- A formagdo dos Estados
Modemos.

- Absolutismo

- Mercantilismo

[ - Asrevoltas camponeses

dos estados nacionais europeus.

- Conhecer os motivos que
levaram &s revoltas camponesas na
Europa Absolutista.

- Idennﬁcar as  principais

| - O renascimento

- A cutura Humanistica do |

renascimento

- Reconhacer as principais
i do

humanista.
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- Comparar a idade Média
com o renascimento e perceber as |
mudangas e as permanéncias de um
periodo para o outro.

4° Bimestre

- Reforma protestante
- A contrarreforma

-A expanséo Maritima
-A g F

- Perceber as diferengas entre
as doutrinas Calvinista, catdlica e
luterana em relagdo a salvagdo dos
homens.

- Listar as principais

na |
América:

do concflio de Trento.
- Comparar as principais
i da

A i na
América

maritima
portuguesa com a espanhola.

a relevancia das
viagens marmmas portuguesas e
espanhola como marcos que alteraram a

| histéria do Mundo. J

- A vida cotidiana nas Minas

- Os  movimentos

- Compreender a situagao do
trabalho  infantl no inicio da
industrializagdo na Inglaterra, assim
como no Brasil atual.

de

do Brasil:
oon]urac;ao Baiana

3° Bimestre

| portuguesa o Brasil.

overno.

~Acrise do Sistema colonial. y !
-~ A vinda da familia real  no processo de independéncia do Brasil.

e

- conhecer as formas de luta
feitas pelos operdrio na Inglaterra do séc.
XVill e XIX.

- Reconhecer a importancia e
| o predominio do trabalho escravo na
| extragdo aurifera da regiao das minas.

- Caracterizar e comparar as

conjuragdes Mineira e Baiana.

- Retacionar a vinda da familia
| real para o Brasil com a abertura dos
portos, compreendendo seu significado

- Reconhecer as mudangas

- O Brasil se torna a sede qo[que a chegada da corte trouxe para a
ués. | ci

dade do Rio de Janeiro e comparar

|governoportugués. | R
- Aindependéncia do Brasil. | aspeqo da cl_dade naquela época com 0s
- O Primeiro Reinado. dos dias atuais.

- Identificar os grupos politicos
| que disputavam poder durante o Primeiro
Reinado.
- Compreender a estrutura
politica do Primeiro Reinado.

- As revoltas regenciais.

- Conhecer principais
caracteristicas da constituicao de 1824.
4° Bimestre | - Comparar as principais das
| revoitas iai
- O Periodo Regencial. - Identficar a composicao

'socml e as propostas defendidas por
berais

= - O Segundo Reinado.
- A Expansdo cafeeira
Brasil.

escravidao no Brasil

- Os imigrantes no Brasil. |
-~ O processo de aboligao da | Paulista durante o Segundo reinado.

1]

7o | Liberais Exaltados
- Diferenciar a produgdo

cafeeira do vale do Paraiba e do Oeste

- Reconhecer a importancia do
movimento abolicionista do século XIX e

assumir uma postura critica contra ~

qualquer forma de preconceito racial.

- Reconhecer o0s efeitos
gerados no Brasil pela abolicio do tréfico
negreiro em 1850.

- Compreender os interesses
das elites agrarias em incentivar a vinda
de imigrantes para o Brasil.

SERIE: 8° ANO:

OBJETIVO GERAL: O objetivo do ensmo da Histéria atendem tanto as

de
cidadaos para uma vida solidaria e democratica.

quanto 2 tarefa de formar

1° bimestre

Objetivos especificos

- lluminismo

i
el - Caracterizar o antigo regime
|

‘Estaos Unidos
- Arevolugdo francesa

| - Relacionar a tolerancia |
rehgma com a liberdade de expressao

defendida pelos iluminismo.

- Caracterizar a politica fiscal
inglesa aplicada nas treze col6nias
depois da Guera dos Sete Anos e
perceber a relagdo entre esse fato e o
processo de independéncia.

Identificar  as  diferentes
posicdes defendidas nas treze coldnias

|em relagdo ao rompimento com a
| Inglaterra.

- Ordenar cronologicamente
principais momentos da  revolugdo
francesa.

- Analisar um organograma da |
constituicdo  Francesa de 1791 e |
estabelecer relagdes entre a estrutura de |
podoreoaoesso 20 voto.

Compreender a|
complexndade da revolugdo Francesa,
cujo andamento foi marcado pela |
| diversidades de interesses e objetivos |
\provemenles de camadas sociais |

| heterogéneas. |

2° Bimestre

- Identificar as principais
i da G4 Industrial

_-ﬂuw
luta operdria e o
smdmhamo

|
| inglesa,
- Cumpreender as condicées

- A vida dos operdrios na

e politicas  que
expiiw_m o pioneirismo inglés na

lea\erva do século XVIII
- A Mineragdo no Brasil no
| século XVIll.
l - As relagBes de trabalho nas
Minas e Gerais

- Sintetizar as mudancas
ocorridas no processo de produgdo na
Inglaterra e perceber os efeitos dessas |
mudancas nas relagbes de trabalho.

SERIE: $° ANO:

OBJETIVO GERAL: O objetivo do enslno da Histéria atendem tanto as

de
cidadaos para uma vida solidaria e democratica.

is quanto 4 tarefa de formar

1° bimestre

Objetivos especificos

A prociamagao da Repubica |

no Brasil.

Republica dos coronéis. Brasil no Brasil e 1889.

durante a Republica velha no campo e
na cidade.

- A Republica da Espada e Y| do regime republicano implantado no

|
- Os movimentos sooms‘

- A Primeira Guerra Mundial

politica definida pela constituicdo de
1891.

- Identificar as caracteristicas

- Caracterizar a estrutura

- Explicar a Guerra de

canudos, Cangago, revolta da vacina e

| chibata, inserindo-0s no quadro sécio-
| econdmico do inicio do regime
republicano.

- Identificar os fatres que |
levaram & primeira Guerra Mundial e os |
resultados advindos desse
conhecimentos.

- Desenvolver uma atitude de
repldio as guerras e outras formas de
violéncia e de valorizagdo do didlogo.

- Compreender as razdes que |
__|levaram & queda do Czarismo e a|
_______-ARevolugdo Russa | revolugdo  socialista na Russia e
- O totalitarismo na Europa. | reconhecer o carater totalitario do regime
| - O fascismo na ltala | stalinista
- O Nazismo na Alemanha - Reconhecer as principais
caracteristica do socialismo.

2° Bimestre

do tratado de versalhbs e da crise

| econdmica de 1929 para a vitéria do
| nazismo na Alemanha.

- Caracterizar o Nazifascismo

como uma ideologia assentada no

Nacionalismo e no totalitarismo estatal,

na imposicio de um partido Unico,

monopolizado pelo Estado, no culto ao

chefe no aniquilamento das oposigdes.

- Caracterizar o periodo do
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por meio da forga € dos instrumentos de e

Propsganda poflica - Perceber o uso politico do
futebol e da copa de 1970 pelo regime
militar

-Relacionar as mudangas
3° Bimestre - Compreender a revolugéo de processadas no durante o regime militar
. trinta como um tema polémico, tanto € a redemocratizagdo politica do pais. |
- O golpe de trinta. 3 os contemporaneos quanto na
0 governo Vargas: Govern ografia
provisério. \d ntific: a as
O Estado novo _ er

principais
er Revolugao
- A cultura durante o Esi w'sl( cna\ sta de 19 2. Referéncia Bibliografica.
Novo cterizar o Estado Novo
- A Segunda Guerra Mund t 5

-~ As conferéncias do pos
Guerra Mundial

a editora Moderna; obra coletiv
itora Moderna; editora respor ae\
T Paulo: Moderna, 2007, Obra om 4

das cav E nas ao terceirc ’h\e io
ed. o Paulo : Moderna, 2006
Obra em 4 V. para alunos de 6° ac ¢° ai

4° Bimestre

- Os nos ocoa\sla 0 | s0
Brasil. Dutra, Vart gas JK,  Jani
Goulart

- O Golpe

~A Ditad
militares

militar.

governo Samey as
eita pelos bras

Fonte: Arquivo do pesquisador (2023)

Anterior a “Proposta Curricular” cada professor ja possuia seu referencial proprio para
producdo do curriculo de Historia. (PF) quando iniciou sua docéncia no SOME, lembra que
seu curriculo tinha referencial urbano, e que desenvolvia suas aulas de Historia de acordo com
a matriz urbana. A partir desse referencial criava seu proprio material didatico, e levava para
os alunos nas comunidades onde trabalhava, e quando indagado sobre a existéncia de material
didatico respondeu que “Nao, ndo, ndo tinha. O que me lembro na época, é a SEMED da pra
gente 300 xérox® [...] era por, por modulo. Por exemplo, cada professor, era pros
professores, ai eu tinha 300 xérox, eu poderia preparar um material j& levar xerocado pra 14”.

Havia por parte dos professores um referencial curricular baseado nos livros didaticos
fornecidos pelo PNLD, o que serviam também como referencial para a producéo de materiais
didaticos, o livro didatico assumia a fungdo de um curriculo referencial para os professores. A
partir dos livros didaticos construia-se um referencial curricular e também a producdo de
material apostilado para ser trabalhado, o que era uma constante entre os professores. (PN)
recorda gque passava duas semanas na comunidade, quando voltava para a sede municipal,

local de sua residéncia, passava seu fim de semana produzindo material para trabalhar nas

5 (PF) afirma que as cépias fornecidas pela SEMED duraram apenas no primeiro ano apés a implantagdo do
SOME, depois foi descontinuado.



77

semanas seguintes com seus alunos. Outro aspecto interessante memorado por (PN) é a
socializacdo que ocorria entre os professores nos momentos de reunides pedagdgicas ao final

de cada modulo:

a gente conversava com 0s colegas, eu lembro que eu conversava, 0 que tu ta
trabalhando? Qual é teu material? Qual teu contetdo? O que foi que tu trabalhou? A
gente fazia isso, e pro caos ser maior ainda a gente trabalhava Histéria, Geografia e
Ensino Religioso e em multisséries.

Apenas (PD) afirmou usar a “Proposta Curricular” (figura 2) para formulacdo de seu
material didatico, e ndo produzia apenas apostilas, mas também materiais ltdicos para tentar
de forma mais facil sintetizar os contetdos trabalhados, dando destaque também aos Temas
Transversais referentes aos PCNs. (PO) complementa que a producdo de materiais didaticos
precisa constantemente ser atualizada para atender demandas locais, algo também salientado
por (PE) que percebe o0 mesmo tipo de apostila ndo pode ser usado em comunidades
diferentes, cada lugar tem uma especificidade, o que torna o trabalho do professor ainda mais
cansativo a cada mddulo por precisar adequar seu material didatico. (PE) atenta para um
ponto interessante na sua producdo de materiais didaticos que é sobre a presenca de imagens
junto aos conteudos, o que segundo ele facilitaria o entendimento do fato historico
apresentado.

Além do livro didatico, os professores do SOME também usavam outras fontes para a
producdo de seus curriculos referenciais e materiais didaticos. (PN) produzia a partir de livros
cientificos obtidos junto a biblioteca da UEPA/Campus Moju“®, principalmente para trabalhar
a Histdéria Local, e mesmo assim era um material muito escasso. Com 0 avanco da
escolarizacdo em Moju, (PF) passou a utilizar como referencial curricular os contetdos de
Historia que eram solicitados nos processos seletivos dos vestibulares, como PRISE (UEPA)*
e PROSEL (UFPA)*,

48 A inauguracdo da UEPA/Campus Moju, ou Campus Universitario Regional do Baixo Tocantins aconteceu em
junho de 2000.

AT até a adocdo do ENEM como forma de vestibular, a UEPA adotava o PRISE — Programa de Ingresso Seriado
— como uma das alternativas para o ingresso ao ensino superior, sendo uma porcentagem de vagas destinadas a
essa modalidade. Seriam avaliagBes cumulativas a cada ano do Ensino Médio com a finalidade de preencher
estas vagas.

48 PROSEL da UFPA era 0 processo seletivo para ingresso a universidade até 2011, quando houve a adogdo do
ENEM como vestibular.



78

Vale lembrar que a producdo de materiais didaticos por parte dos professores seria a
solucéo para o problema que persiste no SOME, a falta de materiais didaticos nas escolas, que

(PE) complementa sobre essa situacao:

ndo tinha transporte para levar livro didatico, ndo se chegava livro didatico ou livro
didatico que tinha la era muito arcaico, ou a quantidade era minima, ou tava em
condic@es de ndo serem utilizados ja porque tinha molhado, ou porque tava mofo, ou
porque bicho tinha passado, ou seja, tava em condi¢des que nao era pra ser utilizado.

Sobre o livro didatico (PD) expBe o0 que presenciou na comunidade Juquiri:

outro problema sério, falta do livro didatico e a falta de cuidado com pouco livro
didatico que ia para comunidade. E, uma vez eu vi la numa comunidade, 1a no
Juquiri, um monte de livro assim pegando chuva, quando eu fui la pegar, as paginas
estavam todas grudadas uma na outra, eu precisava daqueles livros, entdo uma falta
de conservagdo adequada. Essa coisa € muito ruim porque acabou aquele monte de
livro indo pro fogo, depois foi queimado e tudo desperdicado, entdo néo existe esse
cuidado assim.

A auséncia de um curriculo especifico e de materiais didaticos podem ser atribuidos
diretamente a gestdo do poder publico por aqueles que controlavam a Secretaria de Educacéo
Municipal. Todos os professores mencionam que ndo existia empenho da SEMED quanto a
producdo de um curriculo e ainda acrescentam ressaltos que os orientaram durante sua
docéncia no sistema modular. (PF) lembra que debates sobre uma proposta curricular para o
SOME somente ocorreram anos depois da implantacdo do sistema, a proposta exposta na
figura 2. A falta de apoio do poder publico fez os professores buscarem isso de outras formas,
(PE) por néo possuir experiéncia em modalidade de ensino similar ao SOME, preferiu apoiar-
se no tempo de experiéncia e no conhecimento técnico dos coordenadores pedagdgicos que a
época serviam ao sistema modular a alguns anos, o que também foi o caminho preferivel pelo
pesquisador. (PD) pelo seu tempo de docéncia em Moju, acredita que a SEMED nunca se
preocupou com questdes curriculares ou didatico-pedagogicas, a preocupacdo era que O
professor deveria estar presente em sala de aula, ou seja, cumprindo sua carga horaria e nao
sendo objetivo do poder publico fiscalizar o que realmente estava sendo ensinado em sala de
aula. Para (PD) este fato associado ao poder publico admitir professores sem formacao

especifica é o fator preponderante para a baixa qualidade da educacéo de Moju*®:

490 IDEB de Moju, em 2004, ano da implantagcdo do SOME, era 3,0. Em 2013, foi de 3,5, e 0 mais recente, de
2021, é de 4,4.
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eu vi assim uma falta de controle, coordenacdes pedagogicas ndo funcionavam, ndo
havia, ndo havia reunido pedagogica, nada para tratar de assuntos pedagdgicos
mesmo, entdo nesse ponto a secretaria falhava muito, ndo fiscalizava o trabalho do
professor, se o professor tivesse boas intenc@es ia 14 e cumpria seu curriculo, se nao
tivesse também ficar por isso mesmo, passou la deu uma nota e foi levando.

Como solucdo (PO) enxerga que deveria haver um empenho maior por parte do poder
publico na figura da SEMED, o que ele identificou ndo existir em nenhum municipio por
onde trabalhou no ensino publico, para propor de forma democrética a construcdo de politicas
para 0 SOME, entre elas o curriculo, pois 0 ensino deveria ser integrado entre todos 0s
professores do sistema modular para que existisse uma diretriz ao longo do ano letivo com
inicio, meio e fim. (PN) também afirma que nédo existiu apoio da SEMED quanto as questdes
levantadas pelos professores, e que de inicio sentia falta desse apoio, mas com o tempo se
acostumou a isso e preferiu outras formas de suprir essa necessidade, como se apoiar nos
livros didaticos. Reconhece que atualmente existe 0 Documento Curricular Municipal com a
funcdo de assumir como curriculo prescrito, mas afirma que esse documento ndo €
direcionado ao SOME, corroborando com a visdo de “esquecimento” do SOME e privilégio
do ensino urbano frente ao do campo®°.

Identificado os referenciais curriculares adotados pelos professores € importante
caracterizar como pensam o Ensino de Historia e o que privilegiar nos contetdos para
efetivamente desenvolver suas aulas. A formacdo académica do professor também ¢é
importante neste processo de producdo do préprio curriculo devido a cada um possuir uma
visdo diferente sobre que aspectos acredita ser importante. Um dos dilemas encontrados
incide sobre os alunos e 0 ensino no campo, pois muitos alunos ndo sao originarios do campo,
na verdade sdo viventes do campo mas com raizes nas cidades, o que torna complexo, pois ao
mesmo tempo que a educacdo do campo prevé o ensino dentro da realidade do aluno, o aluno
prefere estudar aquilo que € ensinado nas areas urbanas, muito por ndo se identificarem com
aquele local o que acaba por fazer o professor também preferir a influéncia urbana em suas
aulas.

A forma como os professores entendem o Ensino de Historia é variado, mas em
comum podemos afirmar que entendem que a Historia deve se aproximar do cotidiano do

aluno, embora devido a formagdo académica cada um aborda isso de uma forma particular.

%0 Os relatos de (PN) séo de importante valor para a pesquisa por ela participar ativamente da construgdo do
Documento Curricular Municipal, e também do administrativo educacional do atual governo eleito de Moju.
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(PE) entende que por ser professor de Geografia de formacédo desenvolve o Ensino de Historia
mais voltado para a didatica ligada a sua formacdo buscando sempre entrelacar os contetidos
de Historia aos de Geografia que é onde se sente mais confortavel, e para isso privilegia temas
ligados a Historia do Brasil, da Amazénia e de Moju. Contrariando (PE), (PD) observa que
ndo h& muita diferenca entre o Ensino de Histdria e Geografia, lembrando que ele também é
formado em Geografia, inclusive acreditando que a didatica seria a mesma entre as ciéncias, e
a diferenca seria apenas 0s conteudos apresentados, por isso privilegiava os contetdos da
historiografia classica para abordar a Historia em sala de aula. Acreditamos que esse
pensamento de (PD) seja pertencente ainda com a visdo académica existente nos anos 1980,
época de sua formacdo, onde era observado essa ligagdo metodoldgica e didatica comum a
todos os cursos da area das humanidades.

Aproximar o Ensino de Histdria da realidade dos alunos para (PF) seria 0 objetivo
primordial, mas que identificou com o tempo de docéncia ndo ser o ideal para o sistema
modular. Até 2008, (PF) era professor exclusivamente do SOME, e nesse ano também passou
a integrar os quadros da SEDUC, passou a observar que com a maior abertura do acesso ao
ensino superior nos anos 2000, os alunos almejavam contetidos ligados ao ENEM, por isso ele
justifica a escolha por curriculos ligados aos vestibulares, entdo para ele seria preferivel

selecionar conteudos que constantemente eram presentes nestas avaliacdes.

Pois &, é bacana, é bacana a gente trabalhar, por exemplo, a historia do acai, trabalha
muito com acai, a questdo do extrativismo da madeira que tem muito pra 14, as
drogas do sertdo, mas isso ndo cai no vestibular, isso ndo cai no ENEM. Entdo foi ai
que eu argumentei, quanto a eficcia, tem razdo porque muitos vao querer, mas em
sua maioria eles tdo tentando apenas terminar seu ensino médio, mas agora muitos
querem, como tem essas cotas pra quilombolas, essa regido dos quilombolas tem
muita gente fazendo advocacia, direito, medicina.

Existem também professores, como (PN), que adota diretrizes de um Ensino de
Historia mais tradicional que valoriza a historiografia tradicional, dos fendmenos sociais e
politicos ligados ao continente europeu, dando énfase a Historia cronologica dos conteudos
gue sdo abordados na forma de ciclos econdmicos, que segundo (PN) sdo suficientes para
abordar a Histéria em sala de aula, como as guerras e as independéncias, e também a
abordagem de temas que possuem um apelo regional ou local, como a Cabanagem por ser
uma revolta ocorrida no Para, e o periodo da escraviddo brasileira por Moju possuir uma

extensa regido quilombola. Ainda dentro desta perspectiva, (PO) observa que o Ensino de
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Histéria no SOME ndo possui em referencial Unico, o que dificulta na didatica da Historia,
pois a variedade de abordagens histdricas por partes dos professores prejudica o aluno que se
perde nessa diversidade ao longo do Ensino Fundamental. (PO) salienta que privilegia em
suas aulas contetdos voltados a Historia Antiga e das Américas, sempre com muita agilidade
devido ao tempo ser fator preponderante para o desenvolvimento de suas atividades docentes.

Ao debater com os professores do SOME podemos perceber que existe uma percepcao
curricular ainda muito centrada no tradicionalismo, com estruturas fixas e dispostas na forma
de um encadeamento de conhecimento a ser perseguido dando entdo o sentido ao
conhecimento como algo pratico para introducdo ao mundo do trabalho (Silva, 2005). Talvez
isso aconteca devido a rotatividade dentro do sistema modular com a concentracdo da carga
horéria que exige do professor uma dindmica de tempo acelerado visto que impreterivelmente
em dois meses e poucos dias deverd deslocar para outra escola. Como sabemos, até pela
configuracdo do sistema educacional brasileiro, muitos professores ainda enquanto alunos
foram adquirindo seus saberes na perspectiva tradicional, e por esta familiaridade, inclusive
presente na formacdo de professores, seria mais comodo manter esta estrutura. O pesquisador
também assume a tendéncia ao tradicional devido em sua época de formacdo ndo possuir
debates para entender novas concepg¢des curriculares, tendo formacdo pedagdgica dentro de
uma visdo tradicional.

Diante de todas as dificuldades e especificidades do SOME, os professores destacam
pontos distintos que impactam de alguma forma a préatica docente no sistema. A insisténcia do
poder publico no “casamento de disciplinas” ¢ apontada como fator de desestimulo tanto para
alunos quanto para os docentes.

Outro ponto muito presente nos relatos sobre o SOME é sobre a estrutura e
infraestrutura e as formas que elas poderiam influenciar na pratica pedagdgica ou até mesmo
na vida dos professores nas escolas do sistema modular. Hoje podemos perceber um avango
com relacdo a estrutura das escolas com reformas, um avango pequeno se compararmos as
escolas municipais urbanas. (PF) recorda sobre a estrutura das escolas no inicio de sua
docéncia no SOME:

Ah, meu amigo, tinha, a maioria das escolas eram de madeira na época, maioria néo,
acho que todas, quadro de giz, hoje ndo, hoje ja, por exemplo, hoje tem casa de
professor em muitas comunidades. Na minha época ndo tinha, nos tinhamos que ir
pra casa de alguém, como t6 dizendo, teve um polo que eu fui que nos ficamos no
barracdo que ndo tinha parede, chao batido, s6 tinha um quartinho, a gente colocava
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as coisas 14, né, inclusive, pra tomar banho era o igarapé que passava la, tudo
tranquilo.

(PE) afirma que seu trabalho pedagogico no SOME sempre foi comprometido pela
falta de estrutura existente nas escolas do sistema modular, isso 0 impedia de desenvolver o
ensino em novas perspectivas com o auxilio de tecnologias, por exemplo, ja que quando
iniciou sua trajetoria docente ndo havia internet nas escolas rurais, e em algumas nem energia
elétrica existia, além dos ja citados livros didaticos. Os pontos levantados por (PF) e (PE)
ainda sdo complementados por (PN) expondo que além da falta de estrutura, a falta de
compromisso de docentes e servidores das escolas era outro ponto a se destacar, segundo ela
existia locais onde a merenda ndo era preparada e como consequéncia 0 encurtamento do
periodo de aula, que muitas vezes ja era pequeno devido aos longos deslocamentos dos
alunos, isso também contribuia para aumentar a deficiéncia na pratica pedagdgica. Para (PO)
a discrepancia existente entre 0 SOME e 0 ensino urbano é observado somente na falta de
estrutura das escolas, pois em outros aspectos, como a qualificacdo docente, o sistema
modular é até mais qualificado que outras modalidades de ensino do municipio, embora

muitos ndo tenham formacéo especifica em educacao do campo.

Figura 12 — EMEIF Igarapé-acu antes da reforma, 2014, depois da reforma em 2021

.............

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024).



83

Uma singularidade entre os professores é de que existe uma preferéncia pelo poder
publico pelo ensino urbano frente ao rural. Tal afirmativa é sustentada na experiéncia dos
docentes que ndo veem diferengas quanto ao nivel educacional dos alunos que estudam no

SOME e aqueles que frequentam o ensino urbano. (PE) observa que

de aluno, de aluno cognitivamente avaliando o aluno a capacidade cognitiva dele do
desempenho dele ndo ha muita diferenca, eu percebi. Capacidade de absorcao de
conteido de interagdo, ela ndo é tdo diferente assim obviamente que uns tém uma
caréncia maior devido a recursos, quando vocé tem mais recursos trabalha melhor,
vocé sem recurso trabalha de forma mais precaria.

Frente as mazelas do SOME, (PF) por sua experiéncia docente acentua que os alunos

tinham um aproveitamento, prestavam mais atencéo. Aqui (cidade) eles ndo querem
muito saber, ainda mais naquele negodcio de celular. A gente pega dificuldade, a
gente tem essas certas dificuldades ainda hoje, aqui mesmo com o livro didético, por
exemplo, eu ndo estou mais no Some, mas eu via que la eles queriam aprender,
tentavam fazer atividade.

Mesmo o SOME sendo creditado como uma modalidade de ensino que na pratica
possuia mais aproveitamento que o regular urbano, os professores (PE) e (PD) levantaram voz
a um aspecto endémico no sistema modular, a grande quantidade de alunos semianalfabetos
ou analfabetos funcionais. Para eles, a somatdria das condi¢des de trabalho associadas ao
grande namero de alunos ndo totalmente alfabetizados prejudicava muito o andamento de
suas aulas, o que por eles era 0 maior problema do sistema modular, seguido pelos demais
apresentados.

Além dos problemas elencados acima, (PD) também expbe outro dificultador do
trabalho docente, as disputas externas a escola que de algum modo adentravam e
prejudicavam o ambiente escolar e o desenvolvimento pedag6gico. (PD) aponta para o fato de
em comunidades quilombolas existir pressao para se ensinar temas voltados para o quilombo,
entretanto é observado que ndo existe uma diretriz municipal para que isso ocorra.

O debate sobre o multiano e seus impactos no SOME também foram debatidos pelos

professores entrevistados, o que sera apresentado a seguir.

3.6 O SOME e o multiano
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Seguramente Moju ndo € o Unico municipio da microrregido do Tomé-Acu que possuli
turmas multianuais. Ao abordarmos o tema nos remetemos ao que Hage (2011, p. 123) expde

as caracteristicas comuns as escolas multianuais na Amazonia.

Em geral, essas escolas sdo alocadas em prédios escolares depauperados, sem
ventilagdo, sem banheiros e local para armazenamento e confeccdo da merenda
escolar, possuindo estrutura fisica sem as condi¢cbes minimas para funcionar uma
escola. Ha situacGes em que ndo existe o nimero de carteiras suficientes, o quadro
de giz encontra-se danificado; e em muitos casos, essas escolas ndo possuem prédio
préprio funcionando em prédios alugados, barracdes de festas, igrejas ou mesmo em
casa de professores ou liderangas locais. Os professores e estudantes enfrentam
muitas dificuldades em relacdo ao transporte e as longas distancias percorridas para
chegarem & escola, vindo a pé, de barco, bicicleta, énibus, a cavalo, muitas vezes
sem se alimentar, enfrentando jornadas que chegam a 12 Km e 8h diérias. A oferta
irregular da merenda também interfere na frequéncia e aproveitamento escolar, pois
quando ela ndo estd disponivel, situacdo alids, muito comum nas escolas
multisseriadas, constitui-se num fator que provoca o fracasso escolar.

Grande parte desta caracterizacdo se encaixa nas escolas do sistema modular, mas néo
¢ a caracterizacdo o que queremos abordar neste trecho final do capitulo, e sim como o0s
professores se relacionavam com o multiano.

A lacuna ndo preenchida da auséncia de um curriculo especifico para 0 SOME,
implica ainda em complexidade maior quando se trabalha em uma turma multiano, pois quais
contetddos devem ser escolhidos? O que deve ser privilegiado? Em uma perspectiva de tempo
reduzido e de diferentes niveis de aprendizado dos alunos. E muito comum em turmas
multianuais ouvir dos alunos relatos do tipo “de novo a mesma coisa do ano passado?” ou “o
professor sempre trabalha isso”. As justificativas dadas pelo poder ptblico para a existéncia
do multiano passam por dois pontos, o primeiro pela nao disposicdo de espaco fisico na escola
para que turmas seriadas sejam formadas, e 0 segundo devido ao contingente de aluno ser
aquém do que os gestores acreditam ser um nimero ideal para ser formar uma turma seriada.

(PF) lembra que o multiano sempre existiu no SOME, e nos primeiros anos que se
seguiu a implantacdo do sistema era muito mais presente que hoje, entretanto pondera que no
Ensino Fundamental Anos Finais sempre que possivel existiam turmas anuais, o que ele néo
via acontecer nos Anos Iniciais onde o multiano era a regra. O numero de alunos nesse
periodo era baixo nas comunidades mais distantes da sede municipal, o que o poder publico
justificava com a formacdo dessas multianos, (PF) explana “olha trabalhei no Inviral com 4
alunos [...] a aula era assim, colocava as 4 cadeiras aqui, as vezes ia pro quadro, quando s6 no

bate papo mesmo”.
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Atualmente, ndo existe um curriculo ou diretriz do poder publico sobre como trabalhar
com turmas multianuais. Em periodos distintos do SOME, devido a emergéncia que se dava a
cada vez que um professor necessitava trabalhar em turmas multianuais, era ressuscitado a
cada vez o debate sobre a importancia de um curriculo para turmas multianuais, mas que por
varias questdes nao era implantado pelo poder publico, embora algumas propostas nesse
sentido chegassem a ser apresentadas.

Usualmente as turmas multianuais eram formadas por agrupamentos de duas
séries/anos, mas em alguns locais era possivel observar turmas com até quatro séries/anos,
geralmente as multianuais eram de 6°/7° anos e de 8°/9° anos. No ano de 2024, por exemplo,
a maioria das escolas do SOME ainda possuem turmas multianuais, o que faz o trabalho
docente ser ainda mais complexo, pois como abordado por (PE) “vocé nao tem formagao, eu
ndo tenho formacdo para trabalhar com multissérie, né. Eu acho que dificilmente tem na
academia”, ndo existe uma formacdo especifica para que seja trabalhado tal especificidade,
nem por parte do poder publico quanto pela formacdo académica dos professores, devido as
universidades em suas grades curriculares ndo abordarem tal tema, além de ainda privilegiar o
urbano frente ao rural.

Para as turmas anuais os professores utilizam referenciais em livros didaticos, o que
ndo acontece tdo facilmente com o multiano por ndo existir, pelo menos no municipio,
material especifico. E dificil para o professor sem uma orientacdo entender o que privilegiar
para a formacéo desse curriculo, logo o curriculo referente ao EJA para o Ensino Fundamental

Anos Finais passou a ser uma das possiveis referéncias. (PF) revela que ele

tinha um livro do EJA que era de 3?2 e 42 etapa, que € justamente 6°7° e 8°/9°, um
livro laranja e um verde que era justamente para etapas, essas multisséries, eu
trabalhava com curriculo que tinha nesse livro porque vocé via contelidos aqui na
cidade tem que servi.

Infelizmente ndo conseguimos ter contato com esse livro citado por (PF) por ele ter
doado esse material. Era diversa a forma encontrada pelos professores para preencher o
curriculo do multiano, (PO) usava do “improviso” para encontrar contetidos adequados, sendo
gue ele selecionava alguns contetudos proprios a cada ano e 0s juntava, o que também era
referencial para producdo de seu material didatico, o que é representado pelo quadro 6, o
mesmo foi observado por (PN), (PE) e (PD).
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Tabela 6 — Contetdos para producéo material didatico 7%/8% séries (8°/9° anos) relativo a indicagdo proposta pelo

Documento Curricular Municipal

Conteddo Série/Ano Série
Iluminismo e despotismo 7%/8°
esclarecido
Independéncia Americana 7%/8°
Revolucédo Francesa 78/8°
Revolucéo Industrial 7%/8°
Familia Real no Brasil 78/8°
Primeiro Reinado 7%/8°
Periodo Regencial 78/8°
Segundo Reinado 78/8°
Proclamacdo da Republica e 8%/9°
Republica Velha
Movimentos sociais na Republica 8%/9°
Velha

Fonte: Arquivo do pesquisador (2024).

Devido aos problemas relativos aos niveis de aprendizado dentro de uma turma
multiano era evidente que deveriam ser privilegiados contetdos da série/ano menor. Assim,
6°/7° multiano, geralmente € privilegiado contetdos do 6° ano, quando o aluno era promovido
ao 7° ano novamente veria aquele mesmo contetudo de quando ele estava no 6° ano, e isto
acontecendo até chegar ao 9° ano, o que é demonstrado no quadro 6, com uma énfase maior
aos contetdos do 8° ano frente aos do 9° ano, (PO) enfatiza

é super complicado isso a gente fazer uma jungdo do que noés trabalhamos o
sétimo/oitavo, perddo, sexto/sétimo e o oitavo/nono né, se j& por si sO j& ndo € tdo
facil trabalhar ndo tendo este curriculo orientado pela SEMED, é as turmas normais,
pior mais dificil ainda é trabalhar os multisseriados. O que a gente faz? A gente vai
improvisando, juntando, anexando ai na mesma apostila é assunto do sexto, sétimo,
do oitavo e nono, e ainda assim com muitas dificuldades.

Geralmente, escolas do SOME possuem turmas multianuais em todo os anos, 0 que
faz o conhecimento ser fracionado para esses alunos. (PE) sobre a forma de organizagéo
multiano sintetiza “isso nao € para existir, multissérie ¢ algo que deve tem que ser, sabe,
banida nesse sentido porque ele € um prejuizo para 0 aluno e para 0 processo ensino-
aprendizagem”, o que ¢ complementado por (PO) “o aluno ndo estd ainda inserido a ser
introduzido assuntos voltados para a série dele, o que dificulta muito o aprendizado desse
aluno que fica limitado a chegar até o final do ano ou final do modulo, o conteudo que

deveriam ser trabalhado de fato”.
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Ainda podemos atribuir a0 multiano um maior trabalho a ser despendido pelo
professor, uma vez que um novo planejamento deve ser feito para atender as necessidades
especificas daquela turma multiano.

De fato o multiano ndo é a melhor forma de se proporcionar a educacdo pelos
interiores de Moju, ou da Amazonia, entretanto devemos entender que as condi¢cfes de cada
localidade devem ser analisadas para introducéo ou ndo do multiano, 0 que mais se observa é
a morosidade de autoridades politicas para que as justificativas dadas pelo prdprio poder
publico como fatores determinantes da implantacdo do multiano sejam superadas, como a
ampliacdo e reforma de prédios que sdo 0s mais citados, e junto a auséncia de materiais

didaticos proprios contribuem para precarizacao educacional.
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4. CURRICULO DE HISTORIA: UMA PROPOSTA POSSIVEL PARA O SOME

4.1 O que fazer?

A pesquisa constatou que durante anos Moju nao possuia um curriculo prescrito, com
a aprovacdo da BNCC, em 2017, em ambito local o Documento Curricular Municipal a partir
de 2022 assume essa fungéo, entretanto ndo existe no documento debate sobre o SOME, e
principalmente sobre como a educagdo no campo deveria ser desenvolvida no sistema
modular, e por isso sentimos a necessidade de abordar temas que no curriculo municipal
sejam um caminho aberto para que as disputas e resisténcias sociais sejam debatidas em sala
de aula para fomentar o conhecimento sobre a realidade local e transpassar Moju do centro do
curriculo real para o prescrito.

Podemos destacar duas constantes nos discursos dos professores entrevistados que vao
nos guiar para a construcdo de uma proposta de intervencdo didatico-pedagodgica para o
SOME, a insisténcia na regionalidade por parte da coordenacdo do sistema e a falta de
materiais sobre a Historia Local. Em reunifes sempre era pedido para que os professores de
um modo geral trabalhassem com os alunos a valorizacdo de temas regionais, desde a
Matematica até Educacdo Fisica, desse modo era comum que esses professores introduzissem
elementos da cultura paraense em suas aulas, como um professor de Matematica frisava que
em vez de usar exemplos com laranjas ele usava com acai ou outras frutas amazénicas.
Entretanto para os professores que lecionavam Historia, Geografia e Estudos Amazonicos isso
era bem mais complexo, e uma narrativa que insistia era a de que ndo existia materiais
didaticos ou paradidaticos que abordassem a regionalidade mojuense.

Assim como aconteceu com as propostas curriculares produzidas pelos professores do
SOME em anos anteriores que ndo chegaram a ser introduzidas no sistema, havia também um
insistente discurso sobre a necessidade de uma producdo por parte do governo municipal de
um material que pudesse ser trabalhado na rede municipal, principalmente nos componentes
curriculares de Historia e Estudos Amazonicos.

Em minha trajetoria docente no sistema modular posso destacar alguns livros que em
partes auxiliaram na busca em tentar preencher esse espaco vazio que era sobre a Historia
Local e da Amazodnia. O primeiro € o livro “Estudos Amazonicos: Ensino Fundamental — 6°

ao 9° ano” de Tiese Teixeira Junior, que embora nao trate especificamente do municipio de
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Moju, aponta caminhos para se trabalhar Historia da Amazénia onde podemos introduzir a
regionalidade mojuense no contexto da obra, este livio € muito bom para introduzir e
aprofundar os Estudos Amazonicos. Também era utilizado a obra de Violeta Refkalefsky
Loureiro intitulada “Amazonia: historia ¢ analise de problemas (do periodo da borracha aos
dias atuais)” este auxilia a entender como se deu a constru¢ao do homem amazonico anterior a
ditadura militar, e também relaciona este homem com os problemas que vieram a posterior.
Por ultimo o livro que podemos destacar ¢ “Rio das cobras: divino espirito santo do Moju” de
Valber Salles, este terceiro destaca bem periodos mais recentes da histéria mojuense bem
como a geografia amazonica, entretanto mesmo estando em sua 3? edicdo, deve ser visto com
cautela devido a obra citar muitos fatos e acontecimentos sem lastrear fontes historicas, sendo
algumas poucas citadas ao final do livro de forma genérica, o que por vez parece uma imensa
narrativa emotiva por um individuo que viveu aquele periodo transformando a obra em uma
sequéncia de reportagens em formato de livro mas que possui seu valor histérico se

contraposto e verificado a outras fontes historicas que tenham rigor cientifico.

Figura 13: Capa dos livros auxiliares utilizados para a Histdria Local

Violeta Refkalefsky Loureiro

Amazoma

HlSlOlla ¢ Anidlise de Ploblenms
—IIU [)Lll&ll»(]ilm u{

ESTUDOS Rio das cobras
AMAZONICOS DIVINO

ENS%I;JOJUI;EA!:EI;ITAL Esp[mm :

MARCANTES,
DA HISTORIA
DA AMAZONIA,
DO PARA e MOJU

Valber Salles |

Fonte: arquivo do autor (2024)
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Embora esses livros fossem utilizados com a finalidade de apresentar a Histdria Local
aos alunos do Ensino Fundamental Anos Finais, ndo era possivel construir uma narrativa
sobre um objeto especifico que seria a Histdria de Moju, o que se fazia era construir recortes
temporais que pudessem ser associados ao municipio.

Assim a proposta didatico-pedagdgica para mediar a problematica sobre a auséncia de
um curriculo proprio ao SOME e sobre a inexisténcia de materiais didaticos que abordem
temaéticas locais serd a construcdo de um material paradidatico que se assemelha em partes a
uma sequéncia didatica, mas ndo tem a pretensao de ser, e também se parece a um compéndio
0 que também nao serd. A ideia sera abordar a tematica sobre as “Lutas e disputas pela posse
da terra”, temas sensiveis a historia mojuense que nao encontramos no Documento Curricular
Municipal, e que pela BNCC estd previsto existir uma parte diversificada que devera ser
desenvolvida para a valorizacdo da regionalidade, logo o tema se encaixara nessa perspectiva.

A construcdo da proposta se encaixa as turmas de 9° ano ou 8°/9° anos, quando em
turmas multiano, do Ensino Fundamental Anos Finais, ao relacionar-se com o objeto do
conhecimento na “Ditadura Civil-militar”, o que serd aberto adentro para demonstrar como
esse processo se desenvolveu na Amazonia, e em especial no Pard e Moju, e poderd ser
trabalhado tanto em Histdria quanto em Estudos Amazénicos. Em acordo ao Documento
Curricular Municipal o material produzido situard dentro da unidade tematica — Ditadura

Civil-militar no Brasil — e tem como objetivos do conhecimento:

(EFO9HI19) Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura civil-
militar no Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a memdria e a
justica sobre os casos de violagdo dos direitos humanos.

(EFO9HI20) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de reorganizagdo da
sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar.

(EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como
forma de contestacdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura. (Moju, 2022, p.
289)

A construgdo de um material didatico para professores ndo é estranho aquilo que os
professores do SOME s&o acostumados a fazer, é corriqueira a falta de material didatico nas
escolas do sistema modular, logo a producdo de material didatico ndo se torna ou tornou
cansativa visto que tal ja faz parte do cotidiano de lecionar no sistema modular. Em linhas
gerais 0 material abordarda como os projetos do governo ditatorial brasileiro, principalmente a

partir da década de 1970 desencadearam na Amazonia, especialmente em Moju, conflitos
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agrarios pela posse da terra que culminou em diversos episddios de violéncia, mais recente

identificar a luta quilombola pelo direito a posse da terra.

4.2 O material didatico

O gr-code abaixo é o link com o material didatico que também se encontra como

Anexo C.

D
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5. CONCLUSAO

Ao longo da pesquisa e entrevistas com professores que atuam e atuaram no SOME
municipal ficou evidente duas situaces, a primeira é sobre a identificacdo por parte do
professor de que em Moju é precario 0 acesso aos materiais didaticos, principalmente ao
conteddo sobre a Histdria Local, entretanto em segundo momento podemos observar que o
livro didatico de certo modo é rechacado pelo professor & medida que ele prefere produzir seu
proprio material didatico, o que observamos em cada professor entrevistado como uma
relacdo de amor e ddio quanto ao material didatico e o curriculo.

O objetivo pessoal ao iniciar esta dissertacdo era observar e entender como 0s
professores do SOME viam o sistema, a carreira, as dificuldades, o ensino e a subjetividade
que eles descreveriam em suas entrevistas, esta dissertacdo é fruto de um trabalho integrado
entre o pesquisador e os entrevistados ao longo dos anos de experiéncia acumulados nessa
modalidade municipal de ensino.

Quando o municipio se adequou as exigéncias da BNCC e produziu seu proprio
curriculo referencial fica evidente que ndo é voltado para contetdos Amazonicos, e pelo
ensino desenvolvido no SOME se associar a educagdo do campo, embora na realidade seja
uma educacdo rural, faz com que o professor prefira abranger temas que ele acredita ser
pertinente para aquela realidade, logo o curriculo prescrito torna-se apenas uma referéncia
para o professor produzir seu proprio curriculo, o curriculo real.

Com essas auséncias identificadas acredito que o produto desenvolvido venha a
preencher esta lacuna ndo somente para 0 SOME, mas para toda a rede municipal de ensino
de Moju, uma vez que aborda temas que circundam a historia recente do municipio que pouco
sdo debatidos em ambientes sociais e escolares. O produto educacional primeiramente
pensado para os professores de Historia, mas também podendo ser aproveitado por
professores de Geografia e Estudos Amazonicos que se prezarem pela interdisciplinaridade
fardo uso do material didatico, e dessa forma valorizando a histéria mojuense propondo
conhecimento e publicizando um tema nédo presente no Documento Curricular Municipal.

A escolha do material didatico similar a um compéndio ou apostila se deve a realidade
do Ensino de Histéria no SOME que é desenvolvido em localidades com pouco acesso ao
mundo digital, sendo que em nenhuma escola do sistema possui sala de informatica, logo o

material pode ser impresso e trabalhado de diferentes formas por professores e alunos, bem
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como servir como meio para despertar curiosidade para aprofundamento dos discentes nos
temas abordados.

O produto ndo estd pronto e acabado, ele abrange uma pequena parte da historia
agraria de Moju, de forma didéatica e cercada por mapas e informacgdes que vao rodear o tema.
A escolha também ¢é para se adentrar a pretensa educacdo do campo que o0 SOME esta envolto
devido a algumas escolas estarem dentro destas areas de conflitos, principalmente as de
Jambuacu, 0 que para 0s mais jovens é desconhecido. A tematica pode ser considerada um
tema sensivel ja que é pouco debatida na sociedade mojuense, e com a contribuicdo de novas
pesquisas seria interessante ampliar o produto, e por que ndo desatinar na construcdo de um
livro didatico préprio para o Ensino de Historia Local com a colaboracdo de todos os
professores que lecionam Histéria em Moju, consagrando entdo a parte diversificada proposta
pela BNCC, o que ainda ndo acontece no municipio.

As disciplinas cursadas no ProfHistéria, e principalmente a eletiva “Escola e
Curriculo” foram de vital importancia para a construcdo conceitual e didatica tanto do produto
guanto do texto escrito, pois ao adentrar novamente a academia depois de mais de 15 anos,
abriram-se as portas para teorias e métodos novos ou esquecidos, e que transformaram
profundamente minha docéncia, tanto que o tema do produto é parte dessa nova forma de

pensar.
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ANEXO A — Termo de consentimento livre e esclarecido

Titulo do Estudo: SOME MUNICIPAL DE MOJU/PA: BNCC e curriculo de Histéria
Pesquisador Responsavel: WELLINGTON RODRIGO DE CAMPOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O (A) Senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa. Por favor, leia
este documento com bastante atengdo antes de assina-lo. Caso haja alguma palavra ou frase
que o (a) senhor (a) ndo consiga entender, converse com 0 pesquisador responsavel pelo
estudo ou com um membro da equipe desta pesquisa para esclarecé-los.

A proposta deste termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) é explicar tudo
sobre o estudo e solicitar a sua permissao para participar do mesmo.

O objetivo desta pesquisa é entender como os professores que atuavam na area de
Histéria propunham e desenvolviam seus curriculos e tem como justificativa para
compreensdo da realidade dos docentes por ndo existir documentacdo sobre a tematica para
fins de incluséo na dissertacéo de mestrado.

Se o(a) Sr.(a) aceitar participar da pesquisa, 0s procedimentos envolvidos em sua
participacdo sdo os seguintes: entrevista oral onde consta perguntas pertinentes ao tema com
duracdo de no maximo uma hora, e que pode ser em outra oportunidade novamente
consultado para novas entrevistas.

Toda pesquisa com seres humanos envolve algum tipo de risco. No nosso estudo, 0s
possiveis riscos ou desconfortos decorrentes da participacdo na pesquisa sdo possiveis
implicacdes ideoldgicas ou politicas.

Contudo, esta pesquisa também pode trazer beneficios. Os possiveis beneficios
resultantes da participacdo na pesquisa sao conscientizar e promover novos debates sobre a
realidade dos professores do SOME, bem como proporcionar debates para melhorias no
curriculo e da carreira docente.

Sua participacdo na pesquisa é totalmente voluntaria, ou seja, ndo € obrigatoria. Caso
o(a) Sr.(a) decida ndo participar, ou ainda, desistir de participar e retirar seu consentimento
durante a pesquisa, ndo havera nenhum prejuizo ao atendimento que vocé recebe ou possa Vir

a receber na instituicao.
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Né&o esta previsto nenhum tipo de pagamento pela sua participacdo na pesquisa e o(a)
Sr.(a) ndo terd nenhum custo com respeito aos procedimentos envolvidos.

Caso ocorra algum problema ou dano com o(a) Sr.(a), resultante de sua participacéo
na pesquisa, o(a) Sr.(a) receberd todo o atendimento necessario, sem nenhum custo pessoal e
garantimos indenizacdo diante de eventuais fatos comprovados, com nexo causal com a
pesquisa.

Solicitamos também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em
eventos da area de salde e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por
ocasido da publicacdo dos resultados, seu nome sera mantido em sigilo absoluto, bem como
em todas fases da pesquisa.

E assegurada a assisténcia durante toda pesquisa, bem como é garantido ao Sr.(a), o
livre acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que o(a) Sr.(a) queira saber antes, durante e depois da sua
participacao.

Caso o(a) Sr.(a) tenha duvidas, podera entrar em contato com o pesquisador
responsavel WELLINGTON RODRIGO DE CAMPOS, pelo telefone 91 98393-9203, e/ou
pelo e-mail perna.offline@gmail.com ou com o Comité de Etica em Pesquisa (COMITE DE
ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS — CEP ICS — UFPA). Endereco: Rua
Augusto Correa, s/n — Prédio da Faculdade de Enfermagem, sala 13 — Campus Universitario
do Guama — Cep: 66.075-110 — Belém-Para. Tel./Fax. 3201-7735 / E-mail: cepccs@ufpa.br

Esse Termo é assinado em duas vias, sendo uma do(a) Sr.(a) e a outra para oS

pesquisadores.

Declaracéo de Consentimento

Concordo em participar do estudo intitulado: SOME MUNICIPAL DE MOJU/PA:
BNCC e curriculo de Historia

Nome do participante ou responsavel
Data: / /

Assinatura do participante ou responsavel




Eu, WELLINGTON RODRIGO DE CAMPQS, declaro cumprir as exigéncias contidas nos

itens 1V.3 e 1V.4, da Resolucgdo n° 466/2012 MS.

Assinatura e carimbo do Pesquisador

Data:

/
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ANEXO B — Roteiro de perguntas das entrevistas

. Como vocé via a objetividade do Some?
. Como vocé via o ensino de historia no Some?
. Existia um curriculo previamente disponibilizado pela Semed?

. Se ndo, como vocé montava um curriculo de historia?

1
2
3
4
5. Existia algum material didatico disponibilizado pela Semed? Se néo, vocé produzia?
6. Quais temas privilegiava?

7. Sentia alguma falta de apoio da Semed quanto a forma de organizacgéo do curriculo?

8. Lembra em quais comunidades frequentou? Ou mais frequentou?

9. Como professor do regular e modular da prefeitura, quais as fundamentais diferencas
quanto ao curriculo que voceé via?

10. De modo geral, como vocé vé o ensino no campo e na cidade quanto ao ensino de

historia?
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APRESENTACAO

Este material pode ser definido como um Paradidatico que tem a funcdo principal de
auxiliar o professor da area de Ciéncias Humanas nos componentes de Historia, Geografia e
Estudos Amazonicos se encaixando nas turmas de 9° ano ou 8°/9° anos, quando em turmas
multiano, do Ensino Fundamental Anos Finais, ao relacionar-se com o objeto do conhecimento
na “Ditadura Civil-militar”, o que sera aberto adentro para demonstrar como esse processo se
desenvolveu na Amazonia, e em especial no Para ¢ Moju. Em acordo ao Documento Curricular
Municipal o material Paradidatico produzido situara dentro da unidade tematica — Ditadura Civil-
militar no Brasil — e tem como objetivos do conhecimento:

(EF09HI19) Identificar e compreender o processo que resultou na ditadura civil-militar
no Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a memoria e a justiga sobre
os casos de violagdo dos direitos humanos.

(EF09HI20) Discutir os processos de resisténcia e as propostas de reorganizagdo da
sociedade brasileira durante a ditadura civil-militar.

(EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas indigenas e quilombolas como forma
de contestagdo ao modelo desenvolvimentista da ditadura. (Moju, 2022, p. 289)

A densidade do material se enquadra nas condigdes existentes ao Sistema de Organizagdo
Modular de Ensino (SOME), visto que por se tratar de um sistema de condensagdo de carga
horaria fica mais facil o docente desenvolver seu plano de aula, o que no ensino regular pode se
tornar custoso devido a divisdo das aulas corresponder a em média 50 minutos, o que ndo quer
dizer que estd inviabilizado seu uso nesse ambiente, entretanto adaptagdes devem ser feitas pelo

docente.
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A ditadura. A Amazonia. O Para. E Moju.

A Amazonia sempre foi um lugar iconico para a classe politica brasileira. Discursos de
que a regido era esquecida das demais ou que o desenvolvimento deveria chegar na regiao nio
importando como e nem por qué, falas comuns para a retorica que imperava ser a de que deveria

diminuir o distanciamento econdémico das regides mais pobres com o Sudeste brasileiro, além de

caracterizar a regido como pobre, atrasada e deficitaria.
£ P Vocé Sabia?

Com o golpe militar de 1964 e os poderes nas maos dos militares,
Mesmo o termo “Guerra
Fria” expressar um conflito,
na prdtica ele ndo aconteceu

Amazonia ndo poderia ficar de fora disso. de forma direta entre as
poténcias EUA e URSS.

que a época eram apoiados em um contexto internacional de Guerra Fria,

pretendiam que o Brasil adentrasse de vez ao capital estrangeiro, e a

Politicas e projetos para desenvolver a
Amazonia ndo era novidade, a SPVEA
(Superintendéncia do Plano de Valorizagao
Econdmica da Amazonia), criada em 1953 pela
Lei 1.806, tinha como finalidade promover a
introducdo na regido empreendimentos ligados a
economia para recuperagdo e desenvolver uma
economia estavel nos estados amazonicos,

sobretudo habitar a regido como forma de

integracdo e seguranga nacional, isto em uma

Presidente Getulio Vargas assina Lei 1.06/1933

perspectiva totalmente miope que ndo enxergava
que existiam diversas populacdes na Amazonia.

As instabilidades politicas da época, a péssima gestdo dos recursos ¢ a interferéncia
politica de todos os lados fizeram com que a maioria dos projetos néo recebessem recursos, nao

saindo do papel.

Com o golpe militar concretizado, em 1966 o governo militar sob a Operagdo Amazonia,
estabeleceu que a politica desenvolvimentista deveria ser aprofundada na regido, o discurso
governamental deixava claro que a regido deveria se integrar ao capitalismo brasileiro que por

sua vez estava a se integralizado ao capital estrangeiro, para ser mais preciso ao capital dos EUA,
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ainda proteger as fronteiras e consolidar a regido Amazonica como mercado consumidor dos
produtos industriais do Centro-sul.

Para tal empreitada era necessario conhecimento técnico o que foi prontamente mediado
através da Lei 5.173 que extinguiu a SPVEA, justificada por ser um o6rgdo tomado pela
corrupeao, e a substituiu pela SUDAM, que mais 30 anos depois teria 0 mesmo destino da sua
antecessora, tendo quase a mesma redacdo legislativa da superintendéncia anterior com a
diferencial de que cabia ao superintendente escolher quais projetos deveriam ser escolhidos para
serem implementados, o que contribuiu para o uso da superintendéncia para os mais variados

fins politicos.

Ancorada pela Lei 5.174/1966, PROSPERE

tendo como modelo desenvolvimentista o CDM A

incentivo fiscal para a atracio de AMAZGNIA

empreendimentos para a regido que

preferencialmente deveriam ter na drea de

servico, indistria e agropecuaria seus T
5 o
capitais alocados. A superintendéncia APLIQUE <./
5027 DO SEU
atuaria nos estados que tinham o bioma IMPOSTO DE RENDA

NUM BOM
amazOnico em seus territorios, a NEGOCIO!
denominada Amazonia Legal. A partir dai
estavam postas as bases para que uma

série de empreendimentos que chegariam

MINISTERIO 0O INTERIOR

9 alm(a:umimu

ao estado do Para, e mais especificamente

a Moju.

Até a década de 1960 o municipio de Moju, assim como muitos da Amazonia naquela
época, era um local pacato, com diminuta populagdo vivente na sede municipal, a maioria
vivendo pelos interiores margeados aos rios e igarapés, de pouco desenvolvimento
socioecondmico que tinha sua economia centrada na producdo agricola desenvolvida na forma da
agricultura tradicional amazonica.

A agricultura tradicional ¢ aquela voltada para a pequena propriedade onde o camponés
vivia do rocado de mandioca e do extrativismo vegetal, como o agai, que além de garantir o

sustento ainda poderiam ser vendidas nas feiras municipais. Sem esquecer das coletas sazonais



de frutos e da pesca que faziam parte desta tradicdo amazonica, em meio a esse tipico viver do

amazonida que os projetos agroindustrias comegaram a chegar em Moju.

i BT T

Na beira dos rios as familias viviam do rio, da roga, do quintal e da
mata.

A imigragdo japonesa trouxe a introdugdo e expansdo da pimenta do reino na regido de
Tomé-Agu, com a crescente valorizagdo da cultura os imigrantes niponicos procuraram outras
regides no Para para expandirem ainda mais suas plantagdes e possiveis lucros. Um dos locais
escolhidos foi na atual regido do Distrito da Nova Vida', onde gradativamente terras foram sendo
compradas de trabalhadores e posseiros locais pelos japoneses com a finalidade do plantio da
pimenta do reino. Essa nova configuragdo desestruturou o trabalho tradicional que existia na
regido devido a muitos que tinham terras as venderem e ir trabalhar nos pimentais dos japoneses
de forma assalariada.

Tal fato pode ser explicado devido a vida dificil que
os trabalhadores rurais viviam naquela época, onde era

J comum cultivarem a terra em familias e viverem com muito

pouco ou quase nada de renda, e trabalhar nas terras dos
japoneses garantia, pelo menos, um salario fixo, isso fez
com que muitas terras familiares fossem deixadas de lado
: sem cultivo o que seria decisivo para o futuro desses
Coleta de pimmtapmimigrantes japoneses  trabalhadores. A maior fazenda com plantacdo de pimenta

pertencia ao japonés Massarrari e para escoar a produ¢do de pimenta precisou abrir ramais na

mata, o que atraiu muitos trabalhadores para a regido e certo desenvolvimento.

! Na chegada dos japoneses o hoje Distrito Nova Vida nio existia, sendo fundado em 1985.
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O corpo técnico da Operacdo Amazonia buscou através de pesquisa potenciais
econdmicos que de alguma forma pudessem trazer algum retorno ao governo militar na forma de
entreguismo ao capital estrangeiro sob o pretexto de desenvolvimento. Uma entre varias
pesquisas identificou que grandes areas em diferentes pontos da Amazonia reuniam excelentes
condi¢des de clima e solo para o cultivo de palmeiras oleaginosas, como o coco e o dendé,
despertando interesse no empresariado por essas terras.

Ao final da década de 1970, os pimentais diminuiram o lucro fazendo o japonés dono das
terras da fazenda iniciar o processo de venda de sua propriedade tendo sido adquiridas pelo

grupo produtor de coco a Sococo SA originaria de Alagoas.

Para aprofundar seus conhecimentos sobre a Imigracdo Japonesa no Pard aponte seu
smartphone para os qr-code.
Ol 1C)

- ;“gﬁ 1. Rota da Imigragdo Japonesa em Tomé Agu
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2. Colénia japonesa cria 'florestas de comida' no Pard e vira referéncia
contra desmatamento
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A chegada em Moju dos grandes projetos agroindustriais na década de 1980

A perspectiva do governo militar era integrar a Amazonia ao restante do pais, na pratica
isso significava que o capitalismo empresarial adentrava a regido, o que foi feito sem muita
preocupagdo sobre quem eram essas populagdes, seu modo de vida e quais as estruturas de
produgdo tradicionais ja existentes na regido. A terra e sua posse passaram a ser questoes cruciais

nesse modelo econdmico uma vez que a maior parte do potencial evidenciado na Amazonia

proveria da terra.

Curiosidade

A ditadura militar (1964-1985) utilizou de massiva propaganda para justificar suas
atuagées. Na Amazonia o slogan mais conhecido foi “Integrar paras ndo entregar”.
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A PA 150 ¢ o ponto de partida para entender como os grandes projetos agroindustriais se
instalaram em Moju. A construcdo da rodovia ¢ datada de meados da década de 1970, o objetivo
governamental estadual na esteira das grandes obras estruturantes federais era construir uma
rodovia de mais de 1.100 km que integraria o sul paraense, em Concei¢do do Araguaia, ao

sudeste paraense, em Maraba, até a regido metropolitana de Belém.

Tal empreendimento fez com que
TRACADO ORIGINAL DAS RODOVIAS PA 150 E PA 252

varias familias se instalassem em
diferentes pontos da rodovia estadual,
em meio a floresta densa buscando um
pedago de terra. Caso emblematico
nesse processo se deu com a formagdo
do hoje municipio de Tailandia que

Paragominas
.

desde seus primordios ¢ referenciado
aos diferentes conflitos pela posse da
terra, tendo como agentes posseiros,
grileiros e membros governamentais.
Outra rodovia que foi aberta
nesse periodo foi a PA 252, Moju-
Acara, que se inicia a leste da PA 150 no
km 25, sendo essa uma rota importante

para a instalagdo das futuras empresas 002w, | 4K
S S S S

)

de dendé que chegariam a Moju,

Fonte: https//www bat com br/wp-content/upk

ds/mapa-estado-para jpg. Adaptado pelo autor.

contribuindo diretamente na abertura de
ramais as margens da rodovia que proporcionaram acelerada destruigdo da floresta na regido.

A rodovia PA 150 pode ser apontada como um projeto que impactou profundamente
Moju. A chegada dos projetos agroindustriais se deve em parte pela logistica facilitada com a
abertura e asfaltamento da rodovia, em meados ¢ fim da década de 1980, tornando muito mais
facil o escoamento da producdo. Aliada aos incentivos fiscais dados pela SUDAM aos novos
empreendimentos, a rodovia se transformaria em um marco para o transporte terrestre local
atendendo aos interesses do grande empresariado que estava se instalando no municipio, sendo

que de forma dualogica facilitou o deslocamento de populagdes que chegaram a Moju em busca
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de terra ¢ a formagdo de liderangas e movimentos sociais as margens da rodovia o que trouxe
conflitos.

O meio ambiente, com certeza, foi o mais impactado pela abertura e asfaltamento da
rodovia estadual, pois em um periodo onde ndo se existia a preocupagdo governamental com a
ecologia, existia na verdade um facilitamento e incentivo ao desmatamento, culminando na
instalacdo de diversas madeireiras pelo municipio que viriam devido a inexisténcia de
fiscalizagao ambiental, comum ao periodo ditatorial, isto em um periodo onde o desmatamento
estava em seu auge e a floresta de pé era sinénimo de atraso, o que ao longo dos anos subtrairia
grandes areas de floresta amazonica em Moju e aos redores dos mais de 1.000 km da rodovia

cortando o Para em sentido norte-sul.

Em Moju, um dos primeiros grandes projetos

Para pensar?! agroindustriais a se instalar foi a Sococo SA

Em Moju, segundo o IBGE, a produgdo | Agroindustrias da Amazonia, ou somente Sococo, em

permanente e a drea de plantio de coco-da-
baia é maior que a de agai, sGo 7.700 ha
contra 5.000 ha.

1979, com a aquisicdo da propriedade anteriormente

produtora de pimenta do reino do japonés Massarrari,

que somente em 1981, teria suas atividades de

formacao de cocais expandida nas terras adquiridas.

A principio a empresa se instalou na regido, construiu as estruturas que forneceriam
suporte ao plantio extensivo de coco e sé posteriormente passou a expandir suas areas de plantio
na regido o que acarretou uma série de conflitos com os moradores proximos a fazenda da
empresa.

A instalagdo da REASA (Reflorestadora da Amazonia SA) em Moju teve seu inicio em
meados dos anos 1970, na regido do Alto Moju, financiada pelo Fundo de Investimento Setoriais
(Fiset) e o Instituto Brasileiro de Desenvolvimento Florestal (IBDF), a principio a empresa tinha
como foco o reflorestamento de areas nativas desmatadas através da plantagdo de eucalipto, e ja
nessa época conflitos quanto a sua atuagdo ja eram conhecidos no municipio como a grilagem de
terra. Com o Il PDA, o Plano de Desenvolvimento da Amazoénia, em 1980, a empresa decide
mudar de foco e se instala na regido do Jambuagu com o apoio ¢ financiamento dado pelos
governos federal e estadual, em uma area de 3 mil ha na rodovia PA 252 (Moju-Acara) passou a
dirigir suas atengdes a producdo de dendé, fazendo com que a empresa novamente acabasse em

conflitos com os quilombolas da regido.
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LEGENDAI EMPREENDIMENTOS AGROINDUSTRIAIS
EM MOJU - DECADA DE 1970 E 1980

1. REASA
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6. SERRUYA
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Fonte: Adaptado e melhorado pelo autor a
partir do mapa produzido por Elias Sacramento
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Os conflitos e a resisténcia na década de 1980

Na década de 1980, existia um entendimento distinto do que temos hoje sobre como
deveriam se desenvolver as atividades agroindustriais na Amazonia, a que foi adotada na
Amazoénia e em Moju foi a que primava pela expansdo e acumulagdo da terra para que nelas
fossem implantadas as monoculturas escolhidas, no caso coco e dendé. Para tais expansdes
haviam dois caminhos tomados pelas agroindustrias, comprar a terra dos posseiros nelas viventes
ou invadir estas terras pelos mais variados meios para expulsar esses posseiros das terras,
geralmente a segunda opgdo era a preferencial.

Ao se instalar, em 1979, a Sococo comegou a transformar a regido que futuramente viria
a ser a Vila Nova Vida com o plantio de coco em 20 mil hectares. Muitos viventes da localidade
foram vendendo suas propriedades para outros posseiros, mas muitos outros preferiram vender
diretamente para a Sococo, 0 que em pouco tempo desestruturou a forga do trabalho campesino
nas terras locais e passou a existir ali a logica do trabalho assalariado, ou seja, o antes camponés

que tinha suas terras agora tinha um diminuto terreno dentro da vila e trabalhava na empresa que

passou a ser dona de suas terras. Hesmatamenta

O desmatamento na regido foi grande para a
Um  dos  maiores  desafios

implantacdo dos cocais, € ndo tardou aos moradores ; ; :
P ¢ 2 ambientalistas na  atualidade

é

dos
a

vizinhos da antiga propriedade do japonés Massarrari | racionalizagdo do meio ambiente aliada a

perceberem que a Sococo estava expandindo suas

conservagdo. No qr-code vocé encontra
dodos governamentais atuais sobre o

plantagdes para fora da drea original da fazenda | desmatamento no Brasil, na Amazénia e no

adquirida. Acontece que as terras aos redores que ndo | Pard.

tinham dono foram empossadas por aqueles que ndo

tinham terra na regido ou haviam vendido suas

propriedades para a Sococo.

Os posseiros reivindicavam essas terras por ja estarem morando nelas, 0 que a empresa
rebatia por afirmar que eram terras sem dono, logo deveriam ser repassadas a empresa, o conflito
perdurou até meados dos anos 1990 quando os posseiros garantiram o direito de ficar na terra.

Outro conflito com a Sococo se deu quando a empresa pretendia abrir uma estrada na
regido, entretanto seu tragado seria passando por dentro das terras de posseiros vizinhos da

empresa, justificando aos moradores que a estrada traria vantagens para eles como a facil
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locomogdo até a cidade. Alguns moradores acreditavam na boa “vontade” da empresa, enquanto
que a maioria ndo aceitou perder parte de suas terras, houve resisténcia, € como no primeiro

conflito a empresa recuou abortando a construcio da estrada.

Nesse periodo devemos destacar o surgimento e a —

atuagdo de duas instituicoes que auxiliaram os camponeses
nesse processo de organizagdo e luta pela posse da terra, o
STR-Moju e a CPT-Guajarina. O STR-Moju fundado em 1971,
durante muito tempo foi usado apenas como brago dos
governos militares que estavam no poder para dar ares de
legitimidade e representagdo aos camponeses, mas que na
pratica eram apenas “testas de ferro” do poder executivo
federal, somente no inicio dos anos 1980 comegou uma atuagdo
mais incisiva auxiliando os posseiros mojuenses de como
deveriam se organizar para lutar pela posse de suas terras,
destacando a figura de Liborio e Virgilio Sacramento, que
assumiram a coordenagdo do sindicato apos elei¢do sindical em
1983.

A CPT-Guajarina

Virgilio Sacramento

foi fundada no inicio dos
anos 1980 quando o Pe. Sérgio Tonetto rompeu ligagdes
com a CPT-Belém, criando em Moju através das
Comunidades Eclesiais de Base, inspirado pela Teologia da
Libertagdo, pequenos oOrgdos religiosos que auxiliam na
conscientizagao e luta pela posse da terra. Juntos a CPT-

Guajarina ¢ o  STR-Moju  foram  organismos

importantissimos contra a violéncia no campo que se seguiu
na década de 1980.
A REASA se instalou na regido do Jambuagu e PA-252 ao final da década de 1970, ¢ ja

Pe. Sérgio Tonett

no inicio de suas operacdes passou a utilizar de varios métodos para expandir suas terras.
Segundo relatos, a empresa usou de trés métodos para conseguir seus objetivos. Primeiramente

era feita uma proposta de compra das terras dos trabalhadores/posseiros, pagando somente o
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beneficiamento feito naquela terra, ou seja, o valor era irrisorio. Se ndo conseguisse, era usada a
destruicdo de plantagdes e criagdes para pressionar a venda das terras. Caso ainda ndo
conseguisse, por fim utilizavam de violéncia fisica ou queimavam a propriedade para forgar a
fuga das familias das terras para que a empresa invadisse alegando que ndo havia ninguém la.

A concentracdo de terra na Amazonia por parte das empresas agroindustriais era muito
comum, as terras eram utilizadas como garantia financeira para adquirir grandes empréstimos
junto aos bancos financiadores de projetos, como o BASA, promovendo a especulacio
fundidria, e quando beneficiada pelos empréstimos usavam o dinheiro em outras regides do pais
bem distantes de onde realmente era liberado o financiamento para beneficio real das terras.

Devido a isso a REASA avangou com seu projeto de expansio.

Glossdrio Conceitual

Especulacdo Fundidria é prdtica comum a aquele que compra terras com o intuito de
vendé-las a um prego superior no futuro.

Exemplo: quando individuos compravam terras na Amazénia e esperavam sua valorizagdo
para revender, o que poderia levar anos para ocorrer.

Entre 1980 e 1984, a empresa passou a invadir terras e expulsar posseiros na regiao
proxima a PA 252, a rodovia Moju-Acara, indo em direcdo as terras da Sococo. Entre as duas
empresas existiam duas comunidades que precisaram resistir as investidas da empresa, Ipitinga e
Curuperé. Para facilitar a atuacdo da empresa junto ao executivo e legislativo municipal, nas
eleicdes municipais de 1982, pelo PDS, Edmilson Soares, um dos gerentes da REASA, foi
candidato a vereador e eleito para de dentro do legislativo mojuense dar carater legalista e
prosseguimento na expansao da empresa.

Nesse periodo, por diversas vezes o STR-Moju foi a Belém denunciar as autoridades
estaduais a violéncia que os donos dessas terras estavam sofrendo com a expansio forgada
promovida pela REASA. Nesse periodo o governador era Jader Barbalho (1983-1987), e ainda
enquanto candidato ao governo estadual havia prometido resolver a situagdo dos conflitos no
campo que existiam no Para, entretanto seu governo ficou indiferente e pouco fez para mudar

essa situacao.
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AGROINDUSTRIAS E AS COMUNIDADES DE MOJU
LEGENDA |

I Regido Quilombola de Jambuagu
=1 Empresa de dendé REASA/Marborges
I Sococo SA .
gmArea sobreposta de Santo Cristo e a empresa
REASA/Marborges
“* Rodovia
Tragadoda - o - )
cadonia Divisa de nnicipio

i =S

Escala

Fonte: Google Maps e SICAR/PA, adaptado pelo autor.

Sem apoio do governo estadual, muito menos

5
i
i;
é

Fran. do municipal, os moradores das regides que estavam

|
!
i
|

tendo suas terras griladas pela REASA resolveram

!’F’
i
-3
H
H 3
§
i!
§

| reagir por conta propria, mesmo que isso significasse a

H
i
:
:

wvitima fol  propria morte. Era comum a empresa a noite usar seu
?“”mm* maquinario para abrir “picos” em meio a mata para
Edmilson foito- . :
cerca de sessenta homens, que  assim tomar posse daquelas terras, entretanto no dia 07
o poseiros. de setembro de 1984 as coisas sairiam diferentes. Na
vereador
madrugada quase dia 0 maquinario estava a todo vapor

do versador, mas nenhum nome folspon-  derrubando arvores, quando cerca de 44 trabalhadores

i
|
i
i
i

rurais das comunidades do Ipitinga e Curuperé se
organizaram e com armas em punho resolveram resistir
a invasdo. Ao tentarem abordar os homens que estavam derrubando a floresta foram recebidos a
tiros pelos pistoleiros que faziam a seguranga do lugar, foi quando os trabalhadores revidaram e
em melio a troca de tiros fugiram do lugar. O que eles ndo sabiam ¢ que em meio a troca de tiros

o vereador Edmilson Soares havia sido baleado e morto.
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A morte do vereador trouxe grande repercussdo na imprensa estadual que noticiou com
exageros o titulo “Os 44”, como posteriormente ficou conhecido o episodio. Somente em 10 de
setembro de 1984 os trabalhadores se entregaram a policia sendo levados para Abaetetuba. Nesse
momento ¢ importante destacar a atuagdo do STR-Moju e CPT-Guajarina que em defesa dos
trabalhadores tracaram uma estratégia de sucesso para a defesa dos mesmos, em depoimento
todos afirmaram no plural que “nos atiramos”, logo o inquérito policial ndo conseguiu achar um
culpado e os trabalhadores foram libertos do carcere. Essa pode ser considerada uma grande
vitoria dos trabalhadores da regido do Ipitinga e Curuperé que conseguiram manter suas terras

para que vivessem um pouco mais tranquilos pelos proximos anos na regido, mas esta ndo seria a

43 estaoimplicados
namorte do vereador

O promotor quer todos eles sentados no banco dos reus

ultima agdo de expansdo da REASA.

i
i

A policis comecou ontem & tomar teubs, para onde foram wansferidos por
- m"“w ':m mﬂ:hlqu .‘::u .
presos coMo suspeitos 6w com
vimento no assassinato do veresdor Edmil- o sssassingto de Edmilson. Pelo menos
son Ribsiro Soarss do PDS, ocorrido um,mmmua P
munic » o g RN . doverlo sontinus Costa Manoel Gomes da berto Rodrigues Silva, Luiz Andrade
no munlcipio de Moju. A morte fol reiul - pretos por tarem gnvohimento mals e ot O ancomesaCostae Oliveira, Manoo! de Souza Franco,
tdo de um conflito entre posseiros @ a em- o com a emboscada. Os outros serfo libe- Joo da Cruz Gomes da Cosia (0 Jonunru-nuuu-.um«
s “" - m“ ’ d hoio. A malork d m*a?mm':&-ubm
(Wi Son. dandd 0.6 Q¢ dormindo pelo corredor da deleqacia de pirto Santo, Ezequiel de Jesus Trin- a denuncia, o8 acusados
en funciondrlo. Absetetuba, porque nllo hd lugar pars todos dade, 'do Souza Cunha, o dia 7 de setembro do ano passa-
Os posseiros estfo sendo ouvidos em  nas celas Emiliano ouum“m:.mu zmmu';mm-gm”m
depoimeeto na elegacia de polcia de Abae- o e do ormelro 86: 08
iari q o 108, D e rocar. ahaTertS G reiie 08 4 Do
Diario do Para - 11 de setembro de 1984 e, Antinio e Sive, enoel Rode- rTumanko da elecds res de pro-
mammmvm da Amazénia Lida., 0 la-
da Conceigio, Pedro Sales Gomes, vradores indiciados, em uma autén-
Messias Corréa da Cunha, Jodo da tica associacho criminosa e por
Silva Cunha, Raimundo Amaral Cu- fundidrias que
mmumu?v. com a aludida firma, colocaram em
:‘mm‘smmm» ¢ados, ou seja, fazer justica com as
dro Andrade de Oliveira, Mauricio proprias ‘executando o assas-
dos Santos Trindade, Odir Rodri- 8inio na o versador Edmil-
da Silva, Manoel Amaral de son ro Soares, a quem compe-
‘Manoel Cunha Trindade, Joko tia, como que fora da

Diario do Par - 3 de janeiro de 1985
A violéncia no campo nao deixou de existir entre 1984 e 1988, coexistindo periodos de
maior enfrentamento ora mais brando. Contudo, uma perda seria significativa para a luta e posse
da terra em Moju. Virgilio Serrdo Sacramento além de lider sindical era muito conhecido por
todos aqueles que de alguma forma lutavam pelo direito a possuir um pedago de terra no

municipio e no estado do Para. Sua morte se deve principalmente por ele defender os interesses
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dos mais pobres perante os projetos agroindustriais que se instalaram, onde no dia 05 de abril de
1987 foi brutalmente atropelado por um caminhdo a poucos metros de sua residéncia na
comunidade do Sucuriju, e mesmo perante toda a comogdo que se tomou no municipio, 0
motorista do caminhdo respondeu em liberdade, e posteriormente teve pena decretada em regime

aberto.

v gjd 440
) ] Monumento no local de morte de Virgilio Sacramento as margens
Velono de Virglio Sacramento. Arquivo pessoal de Elias Sacramento. da PA 150, préximo a0 Sucurija

Depois do episodio da morte do vereador proximo as comunidades de Ipitinga e

Curuperé, a REASA resolveu intensificar sua expansdo territorial sobre uma regido proxima dali,
o Jambuagu. Hoje, a regido do Jambuagu ¢ conhecida por ser uma regido de comunidades e
remanescentes quilombolas, mas em meados e fins dos anos 1980 o que se tinha era bem
diferente.

A resisténcia e a luta negra pela posse de suas terras como forma de resisténcia e
ancestralidade existe no Brasil desde antes da abolicdo da escravatura, entretanto legalmente nao
existiam legislagdes que categorizassem os descendentes de escravos e seus direitos, 0 que viria
a mudar com o art. 68 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias (ADCT) da
Constituicdo Federal de 1988, reconhecendo que o Estado ¢ responsavel por titular as terras para
os quilombolas.

Anterior a este entendimento, a empresa REASA via os viventes da regido do Jambuagu
como simples posseiros. A maioria das familias que viviam nas 15 comunidades do Jambuacu,
incluindo aquelas que faziam divisas com a empresa, eram oriundas de aquilombados que

naquelas terras viveram e viviam por mais de 100 anos a época, por isso ndo possuiam
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documentos que comprovassem serem donos das terras, o que foi alegado pela empresa para
invadir e grilar essas terras se dizendo ser possuidora legal das terras.

Aos poucos a REASA foi invadindo as terras das comunidades no Jambuagu, ocupando a
regido com pistoleiros, os colocando proximos as terras dos trabalhadores. Mais uma vez, o
STR-Moju e a CPT-Guajarina interviu para mediar e orientar os lavradores da regido a resistir as
invasdes. Uma das estratégias adotadas era o cultivo comunitario das terras para que estas ndo
ficassem sem ocupagdo para serem invadidas pelos grileiros e pistoleiros da empresa. A CPT-
Guajarina na figura do Pe. Sérgio Tonetto propds que se formasse um grupo para que se buscasse
junto ao ITERPA a documentagdo definitiva de posse das terras o que em partes amenizaria o
conflito.

A violéncia na regido do Jambuagu estava grande e a morosidade dos poderes
governamentais em resolver a situagdo acabou aprofundando os conflitos. A regido estava
tomada por pistoleiros, e os trabalhadores sabiam quem era o chefe deles, um tal de Claudomiro
Barbosa, que vivia na sede municipal sem despertar suspeitas devido ao seu estilo de vida, a
ideia era desarticular esses pistoleiros para que os conflitos cessassem, uma tarefa nada facil

visto que todo o aparato governamental e policial estava a favor da empresa e seus dependentes.

A situagdo fugiu do controle ficando extremamente critica a partir
de 03 de janeiro de 1988, quando Canindé e Jodo, moradores e lavradores
do Jambuagu, haviam sido presos e mais tarde retirados da delegacia para
serem torturados e depois assassinados a tiros. Este foi o estopim para que
em resposta os lavradores do Jambuacu resolverem agir por conta propria

para buscar justica ja que o estado furtou-se em resolver a situagao.

PARA

Logo pela manhd do dia 08 de janeiro, aproximadamente 78  inutilizaram os telefones, a ti-

: " - ros, expulsaram os policlals

homens com os rostos pintados de carvao, marchando como um exército, :' ll::leo. o inte-
© foram até a casa

com armas em punho invadiram o municipio para fazer justica. Ao

chegarem ao centro da cidade o grupo se dividiu em dois, sendo que um

; s : , pido: quando o
foi a0 comércio buscar vasilhames para encher de combustivel, enquanto  ¢hegou ndlo havia mats nada a
. senflo escoltar o fazen.
que o segundo destruiu o posto da Telepara de Moju. Ap0s isso, os grupos m"m“:m
se juntaram e rumaram para a casa do chefe dos pistoleiros Claudomiro, raya :“?,:,ml - m,::
havia fugid foi sufici Togse, AR
ue havia fugido, o que ndo foi suficiente para que sua casa fosse , .
q & q para q Correio Braziliense -
incendiada. 9 de janeiro de 1988
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Depois, o grupo foi até o posto policial canalizar sua raiva contra a inani¢do e conivéncia
das forcas policiais frente a violéncia que ocorria no Jambuagu, atearam fogo no prédio enquanto
que o comissario ficou escondido dentro de tambores vazios de combustiveis proximos ao prédio
policial. Da mesma forma como vieram sorrateiramente os “100 encapuzados”, como foram
denominados pela imprensa, voltaram para o Jambuacu, parte da populacdo viu aquilo tudo de
forma atonita sem saber o que estava acontecendo, e s6 apds a cobertura da imprensa tiveram
dimensdo do que havia acontecido.

Apos o ocorrido o reforco policial chegou a Moju mas ja ndo havia muito o que fazer
devido aos revoltosos ja terem se retirado para o Jambuagu. Um més depois uma comissdo do
municipio se fez presente em Belém para se encontrar com o governador Hélio Gueiros (1987 —
1991) que serviu em partes para denunciar as arbitrariedades envolvendo agentes publicos e os
conflitos que aconteciam no Jambuagu, e partes para que os membros do governo municipal se

eximir de culpa sobre as tensdes que ocorriam no municipio.

Moradores do Moju sao
JVitimas de violéncia
ands Eomssle B, SRt 0, 0,Conehy, o Mepatece
Sl s S w&“@% e
Eram cerca b Pk i
EERt gé‘.f%:"...,:g“ :

e
m.cumolohl” am" ocal

Mﬂﬂ: que i a am ::::f::mo'n;* Jus-
EESSGENCE hudiitanin
RERRRSRE ERERE

s que m x : acu-
Diario do Para - 14 de janeiro de 1988

O episodio de janeiro de 1988 pode ser visto como uma forma desesperada e extrema de
resistir a violéncia, a expropriagio de terra promovidos pela REASA, a pistolagem e conivéncia
policial que existiam pelos interiores do municipio. Diante de tudo o que ocorreu, a empresa
conseguiu ainda subtrair cerca de 20 mil hectares do territorio do Jambuagu, o que ndo foi
questionado pelo judiciario e executivo estadual na época. Ao final da década de 1980 e inicio de
1990, a REASA foi extinta, sendo suas terras repassadas a Marborges Agroindustria SA, que
ainda conseguiu incorporar mais 1 mil hectares do territorio do Jambuagu a sua propriedade

totalizando 21 mil hectares que antes eram dos lavradores do Jambuagu.
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Nova perspectiva. Novos conflitos. Os anos 2000.

No dia 05 de outubro de 2024 comemoramos 36 anos da atual Constitui¢do Federal, ela é
mais conhecida pelo seu carater cidaddo, o que a apelidou de “Constitui¢do Cidada”. Varios sdo
os direitos que a atual Carta Magna garantiu aos brasileiros, como a liberdade de expressdo ¢
pensamento, participacao politica, assegurou uma pequena redugio na carga horaria semanal de
trabalho, férias remuneradas, criminaliza o racismo, previu a responsabilizagdo dos governos
federal e estaduais em promover a reforma agraria, bem como a demarcacdo de terra para os
povos origindrios e os quilombolas. Sobre os quilombolas ¢ importante destacar os artigos 68 do
ADCT, 215 e 216 que obrigam o Estado a titular as terras quilombolas e garantir a posse das

terras para os descendentes, a partir de entdo a denomina¢do quilombola ganha forca politica

tornando a luta negra mais representativa do que ja era até aquele momento.

Constituicdo Federal de 1988

[ e
Uma constituicGo é o conjunto das leis que definem as CONSTIT I(AO

estruturas de um pais, como a definicdo sobre o Estado, os
direitos, os deveres e forma de governo. A atual constituigdo
brasileira é de 1988, entretanto o Brasil ja teve outras 6
constituicées (1824, 1891, 1934, 1937,1946, 1967) cada uma
com caracteristicas peculiares ao seu tempo de promulgagdo.

Atualmente, ¢ notorio que a regido do Baixo Moju

¢ Jambuagu sdo compreendidas como a regido quilombola Vocé Sabia?

do municipio, sendo até o presente momento 17 Segundo dados do Censo de 2022, o Pard
comunidades quilombolas tituladas, o que mostra a forca | POSSUI @ quarta maior populagdo brasileira
de descendentes quilombolas. Sdo 135.033
quilombolas, sendo em Abaetetuba a maior
comunidades conseguiram ao longo de anos com muitos | populagdo quilombola  paraense com
14.526 pessoas, seguida por Baido e
Cametd.

politica e de organizagdo que o movimento negro nas

desafios, unido e lutas contra varios agentes invasores ao

seu territorio.

Ao final dos anos 1980 e durante a década de 1990, a Marborges assume as terras da
extinta REASA e expande a dendeicultura no Jambuagu, os conflitos violentos na regido

cessaram, o que ndo quer dizer que os conflitos deixassem de existir, periodo esse de relativa
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tranquilidade para os viventes das comunidades do Jambuagu. A relativa tranquilidade comeca a

ruir no inicio dos anos 2000 quando novos agentes invasores chegaram as terras do Jambuagu.

Privatizacio

Leia mais sobre o que 6§,
pontos positivos e negativos,
além do histérico de algumas
privatizagées no Brasil.

A Companhia Vale do Rio Doce, CVRD, hoje Vale
S.A., foi fundada em 1947, no periodo em que o discurso
prevalente se relacionava a defesa da soberania nacional
compreendendo o controle do Estado sobre as areas
estratégicas como a energética e mineral, a justificativa da
criagdo da estatal da minerag@o era justamente para assegurar
tais recursos. Foi no governo de FHC, em 1997, que a estatal
foi privatizada e teve seu controle acionario passado para as
maos da iniciativa privada, e ¢ nesse contexto que a historia
da Vale se cruzaria com a dos quilombolas de Jambuagu nos

anos 2000.

A Vale, para expandir e integrar atividades mineradoras no Nordeste Paraense, decidiu

construir com apoio irrestrito das esferas governamentais, um empreendimento para ser

executado por empresas terceirizadas sob sua responsabilidade, que levariam bauxita e caulim do

Projeto Mina de Bauxita de Paragominas até a refinaria da Alunorte, em Barcarena, ao todo

seriam 3 minerodutos ¢ uma linha

de transmissdo de energia com extensdo de 243 quilometros,

dos quais 15 destes quilometros passariam por dentro das terras dos quilombolas de Jambuagu.

Comunidades Quilombolas

. Ribeira do Jambuacu

. Sao Manoel

. Jacunday

Santa Maria do Mirindeua
Santa Ana do Baixo

Nossa Senhora da Conceigao
Santo Cristo

R

9. Sdo Luzia do Bom Prazer do Poacé
10. Sdo Sebastido

11. Santa Maria do Tracuateua

12. Santa Luzia do Tracuateua

/ Rodovia m=
/ Mineroduto —

Escala
/ Linha transmissio -

Divisa municipio | A

. Centro Ouro (Bom Jesus do Centro Ouro,
Nossa Senhora das Gragas e Sao Bernardino) — )

Mot

Fonte: Google Maps e SICAR/PA
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Para concretizar suas obras as empresas tuteladas pela Vale derrubaram uma grande
quantidade de arvores, entre elas as castanheiras, para passar os minerodutos pelos rios e
igarapés da regido, foram feitas profundas alteragdes nos leitos e margens o que impossibilitou o
uso ¢ consumo das aguas. Somando ao desastre ambiental, na constru¢do das linhas de
transmissao foi determinado que 100 metros as margens de cada lado das obras deveriam ser
resguardadas por seguranga pela empresa, o que fez muitos quilombolas perderem grandes
somas de areas de suas propriedades. Sem contar nas estradas e ramais que ficaram intransitaveis
devido ao maquinario pesado usado nas obras associadas ao Inverno Amazonico danificar um
dos meios terrestres de locomogao dos quilombolas.

Com a insatisfagdo generalizada causada pelas obras a populagdo do Jambuagu iniciou a
busca por dialogo junto a Vale para que os problemas causados fossem reparados, o que foi
sistematicamente ignorado pela empresa. Diante dessa situagdo novamente a CPT-Guajarina e
STR-Moju voltam a se destacar na luta pela posse da terra, desta vez assessorando os
quilombolas o Pe. Sérgio Tonetto com seu conhecimento legislativo, experiéncia na luta e
resisténcia de décadas anteriores passou a somar forgas, tendo o enfrentamento a forma escolhida

para resistir.

O Pe. Sérgio Tonetto destacou que durante o planejamento e

viabilizagdo das obras da Vale junto aos 6rgdos estaduais e federais | “anora Vale jd pode executar

de regulacdo em momento algum foi mencionado pela empresa que as rojeto no Pard”

areas que se pretendiam construir minerodutos e linhas de transmissao

que a populagdo local que seria impactada tivessem aprovado, ter

@’i‘ﬁﬁl

:’1 R
conhecimento ou consentimento sobre as obras e suas implicagdes, ;;q%‘,; ’h
demonstrando que a Vale transgrediu normas juridicas com a "ﬁ‘;}d T
-.'l 'n _‘I

cumplicidade do Estado.

Entretanto, desde o licenciamento prévio expedido pela

SECTAM, em 2006, a Vale ja era incumbida de apresentar solugdes
quanto a geragdo de renda para os afetados por suas obras, o que a
empresa ndo fez, e em casos especificos representantes da empresa
induziram a assinatura de forma individual acordos baseados em ma-
fé e por valores irrisorios para ter direito irrevogavel sobre partes de

propriedades o que garantiu inicial celeridade das obras.
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Reportagem do Jornal do
Commercio (RJ) datada de
sdbado, 5 de junho de 2004,
que explica como a Vale
conseguiu as licengas
necessdrias para a obra.
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Com as tratativas com a Vale pouco promissoras, os quilombolas passaram a adotar como
resisténcia o enfrentamento direto, primeiramente com dentincias aos 6rgdos publicos, como o
Ministério Publico Estadual, que passou a agir como intermediador do conflito. Outra trativa
legal proposta pelo Pe. Sérgio Tonetto, que ja havia sido proposta ainda nos anos 1980, era de
que os quilombolas buscassem frente ao ITERPA a titulagdo das terras de forma coletiva para
reconhecer o quilombo ali existente, para isso iniciou no Jambuagu, em 2002, a formagdo de
associagdes nas comunidades quilombolas para que tivessem representagdo na busca do direito
de titulagdo de suas terras, dessa forma a luta deixou de ser individual para ser coletiva o que
ganhou mais forga junto aos orgdos de governo.

Em fevereiro de 2006, a Vale se recusava ainda a reconhecer os danos causados € os
quilombolas usaram da detengdo de um diretor ¢ de técnicos da empresa como forma de fazer
pressdo para que se abrisse uma mesa de negociagio, o que ndo ocorreu. Com as obras ainda
sendo executadas no territorio dessa vez os quilombolas obstruiram, em setembro, por um més a
construgdo das linhas de transmissdo, e como a Vale ainda se recusava a negociar, em dezembro,
algumas torres de transmissdo foram derrubadas e as estradas que davam acesso as obras foram
fechadas, o que durou 51 dias, até que a empresa resolvesse sentar e negociar com o0s

quilombolas.

Resisténcia

Mesmo diante de grande resisténcia formada a midia local resistia em dar visibilidade a luta
dos quilombolas do Jambuagu. Em alguns casos houve maior cobertura de meios de
comunicagdo de fora do PA do que os paraenses.
T
(@ gi}i;rig fgf;g 0
g
o

3

“Quilombolas x Vale” — Correio Braziliense, terga, 30 de janeiro de 2007

Diante da pressdo social que se deu com a exposi¢do midiatica da disputa, e do prejuizo
causado a Vale pela resisténcia dos quilombolas, como a paralisagio das obras e a destrui¢io de
parte da estrutura elétrica que havia sido construida, ndo restando outra op¢ao a empresa sendo a

de ouvir os quilombolas de Jambuacu. Por intermédio do MPPA, MPF, membros do governo do
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Para, CNBB e CPT houve a firmagdo de um Termo de Compromisso, em fevereiro de 2007,
entre a Vale e os representantes dos quilombolas de Jambuagu.

Os representantes da dire¢do da Vale sob seus termos resolveram negociar com o0s
representantes das comunidades afetadas. A empresa admitia que suas obras causaram danos e
expos seu plano para mitigar os danos causados, que era plantar algumas mudas de castanheira e
pagar indenizagdo de dois saldrios minimos durante dois anos somente para 58 familias que a
propria empresa categorizou como “afetados”, um nimero bem distante daqueles estimados pela

CPT-Guajarina que era de quase 700 familias.

Vale a pena assistir!

“Minidocumentdrio — Amor pelo Territorio Quilombola de Jambuacu”

No minidocumentdrio de autoria da Prof. Dr. Rosa Elizabeth Acevedo @;:.,;%,,w.-@
Marin, titular da UFPA, no PPGDSTU/ Nucleo de Altos Estudos “iu"-‘:‘:":-z:f::%?*%;f“;‘??:r'
Amazénicos e PPGA, descreve através da visGo dos quilombolas de B i
Jambuagu todos os danos que a Vale causou as comunidades,

descrevendo aquilo que a empresa se negava a aceitar. O video é
muito importante para o contexto histérico da luta e resisténcia na

regido.

Em contrapartida os quilombolas defendiam que a empresa se comprometesse a cumprir
uma série de reivindicagdes dos afetados pelas obras, entre os principais pontos defendidos
estava a implantagdo da Casa da Familia Rural, a constru¢do de um posto de saude, pagamento
de indenizagdo financeira para as familias afetadas direta e indiretamente pelas obras, recuperar
os recursos hidricos do territorio afetado, construgdo e distribui¢do de rede agua potavel e o
asfaltamento da Rodovia dos Quilombolas, algumas dessas reivindicagdes até foram atendidas
enquanto que a maioria nao saiu da promessa.

A proposta da Vale foi a vencedora mas para os quilombolas de Jambuagu a vitoria se
deu com a resisténcia que resultou no reconhecimento e na discussio que se deu com a empresa
sobre o tema, sendo os quilombolas ouvidos pela gigante da mineragdo, e mesmo que as agdes
acordadas nao fossem ainda as ideais pelo menos agora eram vistos e ouvidos, a luta passou para
o campo politico das negociagdes e nesse processo de resisténcia foi que a identidade quilombola

se fez presente na defesa do territdrio.
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Mesmo com a assinatura do
Termo de Compromisso, a Vale
passou o ano de 2007 tentando
juridicamente anular o acordo feito
pelos seus representantes, bem como
ndo cumpriu os prazos estabelecidos
para implementar as compensagoes
previstas no acordo. A relagdo entre a
Vale e os quilombolas ficou ainda
mais tensa quando a empresa
conseguiu na justica o mandado de
reintegracdo de posse de seus bens
cabendo a policia militar executar a
liminar, o que s6 ndo aconteceu por
uma decisdo a pedido da Casa Civil do
governo paraense, que a época era
governado por Simao Jatene (PSDB).

Ficou também acertado no
Termo de Compromisso que ficaria a
cargo da UFRA, sob encomenda da
Vale, o desenvolvimento de um

“Estudo de Potencialidades” para que

fosse viabilizado um projeto de

geracdo de renda como forma de compensacdo pelas obras no territorio do Jambuagu. Para os
quilombolas o estudo que seria produzido era aguardado como um documento significativo para
viabilizar a mitigacdo dos danos causados e que viria a substituir os pagamentos e ter uma
reparacdo a todos que sofreram com as obras. Quando pronto o estudo, a empresa logo tratou de

engavetar por considerar que para implantagdo seria um 6nus muito elevado o que ndo justificava

0s gastos.

Com a sistematica adotada pela Vale em ndo cumprir acordos firmados juridicamente, o

ano de 2009 tornou-se importante para a luta quilombola. Os pagamentos de indenizagdo

Vale nega
com

BELEM - A Companhia
Valedo Rio Docenegou ontem
ter  descumprido  acordo
firmado com as comumdades
xikxnbolus‘anjn.nuLxste

Pard, que, em protesto na
noite  de  quarta-feira,
derrubaram uma torre da finha
de transmissdo construfda pela
empresa para fomecimento de
energia elétrica & ming de
bauxita  localizads  em
Parngominas, Na queda da
torre, cuja linha ainda ndo esta
energizada, duas outras foram
atingidas, A Vale ainda nio
estimou o prejuizo,

O diretor de operagies da
mina de bauxita de
Paragominas, Ricardo Sand,
classificou o protesto dos
quilombolas de “ato de
vundaliam".iinfmmnbt::; que
wempresaregistrou um boletim
de ocorréncia na delegacia
policial do municipio. “Esse
fato criminoso, ilegal, precisa
ser apurado com ngur e o8
culpados punidos”, resumiu
Saad. Em nota, a empresa
também pediu providéncias do
Ministéno Piblico.

Segundo a Vale, ela esti
hnnrudn 08 COMPromissos

comascomunidades

da regido, mas lembra que as
agdes obedecem ambem s uma
pm:eriu tirmada com a

de Paragominas. Para

quebra de acordo
quilombolas no Paré

em fayor da melhoria da satde,
educagio © dr\cnvoivm\enb
sustentado das comunidades e 4
mmununlmgwﬁooulcnuﬁm
de “substituir o papel do

iy
pontes, ¢
aspnmlpmsrelvindlcacdudu
quilombolas, segundo ele, on
estiio concluidas ou perto de
conclusdo,

Os quilombolas afirmam
que a Vale deve compensar as
uuvmumd.uksdaregx&mom
agbes que visem repor os
impactos ambientais causados
pela passagem do mineroduto
de bauxita e da linha de
ransmissio por suis tereas, A
empresa refuta o alegagio, |
argumentando que os estudos
de impacto ambiental niio
indicaram nenhum dano que a
ohnsueafwommnm

“Nés estamos  sem
nbcnou a0 didlogo e |

amos as mmcmudula
qui ombolas, suas tradigoes,
cultura e modo de vida, mas
nio podemos aceitar e |
repudiamos atos criminosos ‘
coma esse”, disse Saad. Os |
lideres das comunidades: ‘
disseram, mnnn!damde,q&' |
a Vale nio estd dizendo a
verdade sobre as obras g
definidas em acordo
entre eles, a prefeitura de ?
Paragominas ¢ a4 empresa, |
nada, segundo eles, foi 1

!
]

Quise
feito até agorn.

Tribuna da Imprensa (RJ) - 23 e 24 de dezembro de 2006
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firmados em acordo findariam em fevereiro e uma renovagdo ndo estava em pauta tendo a
empresa varias recusas em se reunir com os quilombolas. Para forcar uma reunido com os
dirigentes da Vale, os quilombolas, em dezembro, fecharam a Rodovia dos Quilombolas, o que
fez a empresa se queixar a policia civil por danos a sua propriedade em Sao Bernardino,
resultando em acdes juridicas contra trés lideres quilombolas. Depois do episodio varios policiais
passaram a vigiar a regido tendo a Vale usado de intimidagdo como resposta as demandas
quilombolas, revelando como foi a relagdo da empresa com os quilombolas, que por vezes
persistia em negociagdes desinteressadas com propostas diibias ou que favorecessem a empresa,
enquanto que também existia a aura repressora assessorada pelo Estado.

Outro ponto a se destacar ¢ a diferenciagdo adotada pelo sistema juridico sobre a disputa
entre os quilombolas e a empresa, pois em nenhum momento a Vale foi autuada como agressora
aos direitos dos quilombolas seja pela invasdo de suas terras ou pela destrui¢ao dela, entretanto
os quilombolas ao reivindicarem seus direitos foram processados, criminalizados e receberam
tratamento desigual perante a justica, mostrando que em pleno século XXI existe ainda certa
primazia quanto a qual lado dominante que geralmente pende ao lado de quem tem mais capital.

E importante ressaltar que durante os anos de embate com a Vale gradativamente as
comunidades quilombolas de Jambuagu foram sendo tituladas de forma coletiva, um processo
que foi de 2003 até 2009, expondo a estratégia governamental em tentar contornar o conflito com
a demora em titular as terras criando condig¢des e favorecimento para que as obras ndo fossem

paralisadas ou que tivessem suas estruturas adiantadas o maximo possivel.

COMUNIDADES QUILOMBOLAS DE JAMBUACU
- ANO TITULACAO DAS TERRAS PELO ITERPA

Santa Maria de Mirindeua 23/08/2003
Santo Cristo 23/08/2003
S&o Manoel 20/11/2005
Nossa Senhora da Conceigéo 20/11/2005
Santa Maria do Tracuateua 20/11/2005
Jacunday 23/11/2006

Centro Ouro (Bom Jesus do Centro Ouro, 23/11/2006
Nossa Senhora das Gragas e Sdo Bernardino)

Ribeira do Jambuagu 02/12/2008
Santa Luzia do Tracuateua 30/11/2009
Santa Ana do Baixo 30/11/2009
Sdo Sebastido 30/11/2009
Santa Luzia do Bom Prazer do Poacé 08/11/2023
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Em meio aos conflitos, em maio de
2010, a Norsk Hydro anuncia que adquiriu
60% do controle da Mina de Bauxita de
Paragominas que pertencia a Vale, tornando-a
controladora da produgdo da cadeia do
aluminio de Paragominas até Barcarena, tendo
a negociagdo sendo totalmente concluida em
dezembro de 2016, o que significou que os
minerodutos e a linha de transmissdo, causa
dos conflitos com os quilombolas, agora
ficariam sob controle da Hydro, o que ndo
significou que o conflito dos quilombolas com

a Vale se encerraria.

[E] sobre ativos de aluminio
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ARJTEER

Hydro compra negocios de aluminio
da Vale por US$4,9 bi

Vale conclui acordo com Norsk Hydro

22% das a da Hydro

J, ainda, a criacdo da Min

19085 Auohl S e

Vale conclui venda de fatiaem
mineradora no Para por US$ 113
milhdes

s venday fatis ns Mineacho Paragamnes, no Pard, para s navusguesa Norsk Hyd o, por USS

113 mihoes

A Vale, em 2010, junto a SEMA conseguiu a Licenga de Operagdo n° 4352/2010

autorizando a empresa a continuar mesmo que as condicionantes impostas em licenciamentos

anteriores para efetuar as obras nao tivessem sido implementadas. A partir de 2010, o MPF

ingressou processo judicial contra a empresa para que os acordos firmados nas LO e TAC

fossem cumpridos, peticionando o pagamento de indenizagdo retroativo para as 788 familias

residentes no Territorio Quilombola de Jambuagu, a implementagdo do Projeto de Geracdo de

Renda confeccionado pela UFRA e reparacdo dos danos causados ao meio ambiente.

Entre idas e vindas na justi¢a, no inicio de 2018, a Justica Federal manteve os elementos

peticionados divergindo apenas quando sentenciou a Vale a continuar pagando indeniza¢do de

dois salarios minimos até que os impactos das obras fossem sanados para as 58 familias

residentes nas comunidades quilombolas do Centro Ouro, Nossa Senhora das Gracas, Sdo

Bernardino, Bom Jesus, Santa Luzia do Tracuateua, Santa Maria do Tracuateua e Sdo Sebastido,

uma vez que foi alegado que nem todo o territorio foi afetado pelas obras.

REPARACAO

Para: Justica Federal condena Vale por danos ambientais em

comunidades quilombolas
Mineradora terd que recuperar rios e igarapés, realizar projetos de gera¢ao de renda e pagamentos por danos

ambientais

Lilian Campelo
Belém (PA) | 19 de janeiro de 2018 as 09:07



O que se viu apos a decisao desfavoravel a Vale foi uma tentativa sistematica da empresa
em buscar novamente a anulacdo de uma sentenga alegando que seu direito de defesa ampla ndo
foi exercido durante o processo, ja o MPF em seu recurso busca a inclusdo das 788 familias na
sentenca.

A disputa entre a Vale ¢ os quilombolas de Jambuagu ainda ndo teve um desfecho
definitivo pela justica, devido a recursos perpetrados pela empresa as decisdes desfavoraveis,
sendo comum noticias esperangosas aos mais velhos de que a empresa ainda vai implementar

todas as reivindicagdes definidas em juizo, o que a cada dia parece mais distante da realidade.

ATIVIDADES

Agora que vocé tem um pouco mais de conhecimento sobre a historia da luta de terras em Moju

e 0s movimentos sociais sera capaz de responder as atividades.

1. Com a ajuda do mapa do municipio de Moju, localize todas as regides que sdo apontadas no

texto.

2. Pesquise com os membros mais velhos de sua familia o que eles sabem sobre o contetido

descrito nesse material. Em seguida escreva os relatos que obteve.

3. Para debate em sala de aula. Forme grupos e discuta com seus colegas o que vocés acharam da

forma de luta e resisténcia que os quilombolas tiveram.

4. Faca uma pesquisa ¢ descubra como esta atualmente a luta por Reforma Agraria e por

demarcacdo de terras quilombolas. Escreva o que encontrou, e dé sua opinido.
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