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RESUMO

Esta pesquisa nasce da experiéncia e dos desafios vividos como professora voluntaria de Portugués
como Lingua de Acolhimento (PLAc) no Centro de idiomas do IFPA — campus Belém. Periodo no
qual diferentes inquietagdes surgiram e que foram aprimoradas em minha trajetdria como aluna de
Mestrado no PPGCIMES/UFPA, permitindo a configuracdo da questdo norteadora deste estudo que é:
“como promover o processo de aquisicdo e aprendizagem do portugués brasileiro, relacionado ao
dialeto belenense, como forma de acolher imigrantes e refugiados venezuelanos, residentes na Regido
Metropolitana de Belém (RMB), buscando a disponibilizacdo democratica da solucdo alcancada? .
Obijetivando responder ao questionamento investigativo, 0 PLAC se tornou um rico caminho conceitual
com Almeida Filho e Moutinho (2017), Amado (2016), Grosso (2010) e Ortiz Alvarez (2018).
Articulado a outros referenciais importantes a pesquisa, oriundos da Linguistica Aplicada (LA):
Krashen (1982), Almeida Filho (2005), Dettoni (2010), Oliveira e Bulegon (2019), Silva (2022); da
Linguistica Geral: Costa e Carneiro (2009) e Silva (2014); da Sociolinguistica: Mané (2012) e
McCleary (2009); da Criatividade: Kneiles (1971), Alencar (2003) e da area da Tecnologia: Lévy
(1999), MacLuhan (1970), Kenski (2011), Jobe (2013), Oliveira (2022), Santos e Pinho (2019),
Garofalo (2016); com essa base teérica foi possivel criar um produto educacional explorando: (i) a
fonética, (ii) a cultura, (iii) a intercultura, (iv) o bilinguismo, (v) a translinguagem, (vi) o ludico, (vii)
e as tecnologias midiaticas, dando origem ao “Portugués Pai D’Egua”, recurso educacional fonético-
cultural bilingue. Um dos pontos cruciais da pesquisa foi solucionar a disponibilizagdo democrética
do produto. Para atender essa necessidade, a solugdo escolhida foi a produgdo de um aplicativo para
web, reconhecido como Web App. Esse dispositivo tecnolégico para web conjuga diferentes
vantagens, sendo um aplicativo multiplataforma, facilita o acesso, privilegia a portabilidade e a
mobilidade, comuns ao uso do celular, recursos fundamentais ao cotidiano do publico almejado. Para o
desenvolvimento do Web App Portugués Pai D’Egua foram desenvolvidos dois protétipos, o gréfico
impresso e o digital online. Essa prototipacdo tornou concreta o projeto executivo do aplicativo
idealizado, ao permitir a avaliacdo real do que foi projetado, se constituindo como um recurso potente
para validacdo do produto idealizado. Caracterizada como pesquisa qualitativa langcou méo das
pesquisas bibliografica e documental e da observagdo participante. Além das técnicas de prototipacdo
e de questionario utilizadas no processo de avaliagdo e validagdo do produto. A avaliagdo do conteudo
do produto educacional foi realizada com uma amostra por conveniéncia, constituida de imigrantes e
refugiados venezuelanos, egressos das turmas de PLAc, do Centro de idiomas do IFPA — campus
Belém. Essa etapa trouxe como resultado a aprovagdo do conteldo analisado, sendo destacado a
rigueza do material apresentado, constituindo-o como potencial recurso didatico para o ensino de
PLAC.

Palavras-chave: PLAc; dialeto belenense; aquisicdo e aprendizagem; imigrantes e refugiados
venezuelanos; Web App.



RESUMEN

Esta investigacion nace de la experiencia y de los desafios vividos como profesora voluntaria de
Portugués como lengua de acogida (PLAC) en el centro de idiomas del IFPA — campus Belém. Periodo
en el cual diferentes inquietudes surgieron y que fueron perfeccionadas en mi trayectoria como alumna
de la Maestria en el PPGCIMES/UFPA, permitiendo el ajuste de la cuestion que oriento este estudio
que es: “¢,Como fomentar el proceso de adquisicion y aprendizaje del portugués brasilefio, relacionado
al dialecto belenense, como forma de acoger inmigrantes y refugiados venezolanos, que viven en la
Region Metropolitana de Belém (RMB), buscando ofrecer de forma democratica la solucién
deseada?”. Con el objetivo de responder la cuestion clave, el PLAc se volvié un gran camino
conceptual con Almeida Filho y Moutinho (2017), Amado (2016), Grosso (2010) y Ortiz Alvarez
(2018). Articulado a otras referencias importantes a la investigacion, que vinieron de la Linguistica
Aplicada (LA): Krashen (1982), Almeida Filho (2005), Dettoni (2010), Oliveira y Bulegon (2019),
Silva (2022); de la Linglistica General: Costa y Carneiro (2009) y Silva (2014); de la
Sociolinguistica: Mané (2012) y McCleary (2009); de la Creatividad: Kneiles (1971), Alencar (2003);
y del &rea de la Tecnologia: Lévy (1999), MacLuhan (1970), Kenski (2011), Jobe (2013), Oliveira
(2022), Santos y Pinho (2019), Garofalo (2016); con esa base tedrica fue posible crear un producto
educacional explorando: (i) la fonética, (ii) la cultura, (iii) la intercultura, (iv) el bilingliismo, (v), la
“translinguagem”, (vi) el ludico, y (vii) las tecnologias de multimedia, dando origen al Portugués “Pai
D’Egua”, recurso educacional fonético-cultural bilingile. Uno de los puntos clave de la investigacion
fue solucionar la disponibilidad del producto de forma democratica. Para satisfacer esa necesidad, la
solucion escogida fue la produccion de un aplicativo para web, reconocido como Web App. Ese
dispositivo tecnoldgico para web tiene diferentes ventajas, como, facilidad de acceso, por ser un
aplicativo multiplataforma, favorece la portabilidad y la movilidad, comunes al uso del movil, recursos
fundamentales al cotidiano del publico deseado. Para el desarrollo del Web App Portugués “Pai
D’Egua” fueron desarrollados dos prototipos, el grafico impreso y el digital en linea. El proceso de
hacer un prototipo permitio ejecutar el proyecto del aplicativo idealizado, al permitir la evaluacion real
del que habia sido proyectado, constituyéndose como un recurso potente para la validacion del
producto idealizado. Caracterizada como investigacién cualitativa utiliz6 la investigacion bibliografica
y documental y de observacién participante. Ademas las técnicas del proceso de un prototipo y de la
encuesta utilizada en el proceso de evaluacion y validacién del producto. La evaluacion del contenido
del producto educacional fue realizada con una muestra por conveniencia, constituida de inmigrantes y
refugiados venezolanos, egresados de los grupos de PLAc, del Centro de idiomas del IFPA — campus
Belém. Esa fase trajo como resultado la aprobacion del contenido analizado, siendo destacado la
riqueza del material presentado, constituyéndolo como potencial recurso didactico para la ensefianza
de PLAC.

Palabras clave: PLAc; dialecto belenense; adquisicion y aprendizaje; inmigrantes y refugiados;
venezolanos; Web App.



ABSTRACT

This research is born from the experience and challenges lived as a volunteer teacher of Portuguese as
a Welcoming Language (PLAc) at IFPA’s Language Center — campus Belém. During this period,
different concerns emerged and were improved in my trajectory as a Master's student at
PPGCIMES/UFPA, allowing the configuration of the guiding question of this study, which is “how to
promote the process of acquisition and learning of Brazilian Portuguese, related to the Belenense
dialect, as means of welcoming Venezuelan immigrants and refugees who live in the Metropolitan
Region of Belém (RMB), seeking the democratic availability of the reached solution?”. Aiming to
answer the investigative question, PLAc became a rich conceptual path with Almeida Filho and
Moutinho (2017), Amado (2016), Grosso (2010) and Ortiz Alvarez (2018). In addition, articulated
with other important references, the research relied on several sources: from Applied Linguistics (AL),
we mention Krashen (1982), Almeida Filho (2005), Dettoni (2010), Oliveira and Bulegon (2019),
Silva (2022); from General Linguistics: Costa and Carneiro (2009) and Silva (2014); from
Sociolinguistics: Mané (2012) and McCleary (2009); from Creativity: Kneiles (1971), Alencar (2003);
and from the area of Technology: Lévy (1999), MacLuhan (1970), Kenski (2011), Jobe (2013),
Oliveira (2009); Santos and Pinho (2019), Garofalo (2016); with this theoretical basis it was possible
to create “Portugués Pai D’Egua”, a cultural-phonetic bilingual educational product that explores (i)
the phonetics, (ii) the culture, (iii) the interculturality, (iv) the bilingualism, (v) the translanguage, (vi)
the playfulness, and (vii) the mediatic technologies. One of the crucial points of the research was to
solve the democratic availability of the product. To meet this need, the solution chosen was the
production of a web application, recognized as a Web App. This technological device for the web
combines different advantages, such as ease of access, portability and mobility — features that are
common to cell phones and fundamental to the daily life of the target audience. For the development
of the Portuguese Web App Pai D’Egua, two prototypes were developed: the printed graphic and the
online digital one. This prototyping made the executive project of the idealized application concrete,
by allowing the real evaluation of what was designed, constituting a powerful resource for validating
the idealized product. Characterized as qualitative research, it made use of bibliographical and
documentary research, and participant observation. In addition to the prototyping and questionnaire
techniques used in the product evaluation and validation process, the evaluation of the content on this
educational product was carried out with a convenience sample, consisting of Venezuelan immigrants
and refugees, graduates of the PLAC classes, from the Language Center at IFPA — campus Belém. This
stage resulted in the approval of the analyzed content, highlighting the richness of the material
presented, constituting it as a potential didactic resource for teaching PLAC.

Keywords: PLAc; Belenense dialect; acquisition and learning; immigrants and refugees; venezuelans;
Web App.
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SIMBOLOS FONETICOS
UTILIZADOS NESTA DISSERTACAO E NO PORTUGUES PAI D’EGUA

Os simbolos fonéticos utilizados nesta pesquisa levaram em consideracdo o
Alfabeto Fonético Internacional (IPA), entretanto esses fonemas foram adaptados para o
dialeto belenense.

Quadro 1 — Orientaces sobre alguns Simbolos Fonéticos

Orientages importantes

< > simbolo que representa os grafemas (letras).

// Os fonemas sdo representados por barras inclinadas.

[ ] As unidades dos fonemas sdo representadas por colchetes quadrados.
.

simbolo que marca silaba tonica (silaba mais forte da palavra).

Fonte: Elaborada pela autora da Dissertagdo
[a] — grafema <A> em qualquer posicdo na palavra — Lara [lara] .

[4] — grafema <A>; <AN>; <AM> em silaba nasalizada — canta [‘kéta].

/bl — [b] — grafema <B> em qualquer posicao na palavra — bala [‘bala].

[d] — grafema <D> diante de <A>; <E>; <O> e <U> — dado [‘dedu].

/d/
[d3] — grafema <D> diante de <I> — divida [‘d3ivida].
[€] — grafema <E> em silaba aberta — Ela [¢la].
[e] — grafema <E> em silaba fechada — veleja [ve‘leza]
lel

[€] — grafema <E> em silaba nasalizada — ventania [ ‘vétanjal.
[1] — grafema <E> finalizando palavra — existe [e‘zift[] e

em algumas situacdes em relacéo ao dialeto belenense — escola [ifkola].

Ifl —» [f] — grafema <F> em qualquer posicdo na palavra — Fafa [fa‘fa].

! Sera utilizada a cor VERMELHA quando for necessario destacar um fonema especifico.



lg/ — [g] — grafema <G> diante de <A>; <O> — gago [‘gagu] e de <U> — Guto [‘gutu].

[3] — grafema <G> diante de <E> e de <I> — gente [*3&tfi]; gigante [3i‘gat/i].

I3/
[3] — grafema <J> diante de qualquer vogal — Juca[ ‘3uka].
— grafema <i> vi [vi]
[i]<
— grafema <Y> em silaba 4tona — Yasmin [iaJ*mi]
/i

i]— — grafema <IN>; <IM> em silaba nasalizada — indigena [i‘d3ziz&na]

— grafema <C> diante de <A>, <O> e de <U> - caco [‘kakv]

[k]<
/K grafema <Q> diante de qualquer vogal — quero [ ‘keruv].

[kis] = — grafema <X> — taxi [ ‘takisi].

[1] - grafema <L> diante de <A>; <E>; <O> e de <U> — Lala [la‘la]

[£] — grafema <L> diante de <I> — livro [‘£ivru] — dialeto belenense.
/m/ — [m] — grafema <M> em qualquer posi¢do na palavra — mala [‘mala].

— grafema <N> diante de <A>; <E>; <O> e de <U> — Nana [n&‘nd];

[n]
/n/< — grafema <N> diante de <I> — niquel [‘pikew] — dialeto belenense.

com o digrafo <NH> no meio de palavra — ninho [‘nino].



[0] — grafema <O> em silaba 4tona aberta — avd [a‘vo]
0] — grafema <O> em silaba fechada — av0 [a‘vo].
/o
[6] — grafema <O> em silaba nasalizada — sonda [‘sdda].

[uv] — grafema <O> finalizando silaba — caco [ ‘kako]
Ip/ = [p] — grafema <P> em qualquer posicéo na palavra — parada [ ‘parada].

— grafema <R> em posicao intervocélica — parede [pa‘red3i] — dialeto belenense.
Il — [r‘% grafema <R> seguido de consoante — carta [ ‘karta]

- grafema <R> finalizando silaba — subir [su‘bir]

~ grafema <R> no inicio de palavra — rato [‘xatu] — dialeto belenense.

IXI = [x<

— digrafo <RR> em posicao intervocalica — carro [ ‘kaxu]
— grafemas <S> iniciando silaba — sala [‘sala]
— grafemas <C> diante de <E> e de <I> Cecilia [se‘sifja]
Isl = [s]
— grafemas <SS> em posicao intervocéalica — professora [profe‘soral]
— grafemas <X> em posi¢éo intervocélica — maximo [ ‘masimu]
[t] — grafema <T> diante de <A>; <E>; <O> e de <U> — tatuagem [tatu‘az¢j].

/t<
[t] — grafema <T> diante de <I> tigre [“t/igri]

_— grafemas <U> em silaba ténica — uva [‘uva]

[u grafemas <W> iniciando silaba — Wiliam [u‘i£id]

] — grafema <U> em silaba nasalizada — um [‘0]

Ivl = [v] — grafema <V> em qualquer posi¢do na palavra — vaca [ ‘vaka]



— grafema <CH> em qualquer posi¢do — chave [‘[avi]
I — [l grafema <X> iniciando silaba — xicara [[ikara ]
grafemas <S> e <Z> finalizando silaba — dois [doj(]; arroz [axoj/] — dialeto

belenense.

5 grafemas <Z> em qualquer posigéo na palavra — zebra [ ‘zebra];

1zl = [z< grafemas <S> em posicdo intervocalica — casa [‘kaza];
4 grafemas <X> em posicéo intervocélica — exato [e‘zatov].

SEMIVOGAIS REPRESENTADAS FONETICAMENTE

<au> — mau [‘maw]

<eu> — céu [‘sew]

<ou> — outro [‘owtrv];
[w] — semivogal em ditongo crescente e decrescente

<ua> — agua [‘agwal;

<ue> — ténue [‘ténwe];

<ui> — tranquilo [takwilov]

—grafemas <L> vocalizacdo finalizando silaba — calma [‘kawma]

<ai>— pai [‘paj]

<ei> — cheiro [‘fejrv]

<0i> — herdi [e°r0]]
[]] — semivogal em ditongo crescente e decrescente

<ia> — pétria [‘patrja]

<ie> — série [‘serje]

<io> — prémio [‘prE€mju]
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INTRODUCAO

A existéncia de um namero significativo de venezuelanos em diversos pontos da
cidade de Belém ¢é percebida diariamente. Sdo homens, mulheres e criancas que se aventuram
nas ruas em busca de sua sobrevivéncia, muitas vezes se valendo de placas escritas para
estabelecer comunicacdo. Logo, percebe-se que o conhecimento da lingua portuguesa é uma
necessidade urgente para essas pessoas, hdo somente para se comunicarem, mas, também,
para se sentirem acolhidos no meio social em que se encontram.

Diante desse cenério, iniciativas que visem promover o acesso desses individuos
aos bens culturais da regido em que habitam serdo sempre positivas, pois, certamente, irdo
proporcionar melhor qualidade de vida a essas pessoas. Assim, esta Dissertacdo apresenta o
processo de pesquisa, fundamentacdo e construcdo de um produto educacional para o ensino
do dialeto’® belenense — falado na Regi&o Metropolitana de Belém (RMB)® —, como Lingua de
Acolhimento, a imigrantes e refugiados venezuelanos residentes nesse espaco geografico. A
finalidade é que essa proposta educacional possa contribuir no processo de aquisicdo e
aprendizagem do portugués nortista-paraense-belenense®.

A presenca desses imigrantes e refugiados na cidade de Belém ocorreu a partir da
grave crise politica, econdmica e social que a Venezuela vivencia até o presente momento.
Tal situacdo calamitosa fez com que, segundo dados divulgados pelo Alto Comissariado das
Nacdes Unidas para Refugiados (ACNUR), mais de 5,4 milhGes de individuos venezuelanos
saissem de seu pais e pedissem refgio em paises vizinhos, na expectativa de uma vida com
mais prote¢éo e seguranca.

Segundo a Organizacdo das Na¢des Unidas (ONU), também h& uma quantidade
significativa no Brasil, 0 quinto pais com maior numero de venezuelanos, atingindo a marca
de mais de 262,5 mil em todo territério nacional®. Diante dessa estatistica, é fundamental que
0 pais ndo se omita em receber esses imigrantes e refugiados e que a iniciativa de ajuda
humanitaria se realize de forma urgente e concreta.

Ao considerar a presenca desses individuos nas diversas regides do pais, o Norte
do Brasil ¢é a regido que mais tem recebido venezuelanos. Estados como Roraima, Amazonas

e Para sdo os grandes territorios de refugios para os que fogem da fome e do desequilibrio

? Dialeto quer dizer variagao regional, social, lexical de uma lingua (MCCLEARY, 2009).

® Essa RMB é composta por sete municipios: Belém (Capital do Estado do Para), Ananindeua, Marituba,
Benevides, Santa Béarbara, Santa lzabel e Castanhal.

* Termo que se refere a um mapa linguistico-geogréfico da Regido Norte do Brasil, relacionado ao Estado do
Pard e mais especificamente voltado para a variante falada na Regido Metropolitana de Belém, Capital do
Estado.

® Dados divulgados pela ACNUR (Agéncia da ONU para Refugiados). https://www.acnur.org/portugues/venezuela/
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politico e social. No Estado do Para, por exemplo, a cidade de Belém é a porta de entrada
tanto para venezuelanos indigenas da etnia Warao, quanto venezuelanos nédo indigenas, em
busca de melhores condicdes de vida. Segundo a Secretaria de Justica e Direitos Humanos do
Estado do Para (SEJUDH), os principais municipios com servi¢o de abrigamento no Para séo:
Belém, Santarém, Parauapebas, Redencéo e Abaetetuba.

Em Belém, ha cerca de 700 venezuelanos indigenas da etnia Warao, sendo que ha
156 morando no Gnico abrigo Municipal e 544 morando em casas independentes®, ha também
mais de 200 venezuelanos ndo indigenas morando na RMB. Esses dados, porém, ndo sdo téo
exatos, porque diariamente chegam e saem muitos refugiados e imigrantes. A estatistica
estimada corresponde aqueles que procuram o Centro de Referéncia de Assisténcia Social
Fundacao Papa Jodo XXIII (FUNPAPA) para solicitar protecdo e servicos socioassistenciais,
e a SEJUDH para fazer a solicitacdo e/ou renovagdo do Protocolo de Reflgio, e,
consequentemente, Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) e Carteira de Trabalho, dentre outras
documentacdes.

H& outra estatistica relevante e que confirma a presenca significativa desses
imigrantes e refugiados em nossa cidade. A estatistica se refere & quantidade de criangas,
filhos e filhas de estrangeiros estudando nas escolas da Secretaria Municipal de Educacao de
Belém (SEMEC). Segundo a Coordenacdo de Educacdo Escolar de Indigenas, Imigrantes e
Refugiados (CEEIIR/SEMEC), ha 272 criangas estrangeiras em idade escolar (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental 1) matriculadas em 24 escolas de 6
Distritos de Belém; 1 de Portugal, 2 da Guiana Francesa; 2 de Uganda; 3 do Suriname; 264
criancas hispano-falantes: sendo 1 do Peru, 6 de Cuba e 257 venezuelanos, 18 criancas ndo
indigenas e 239 criancas venezuelanas da etnia Warao'.

Dadas as circunstancias apresentadas, no que tange a inclusdo social desses
imigrantes e refugiados, tornam-se necessarias agdes que promovam o aprendizado da lingua
do pais que os acolhe, ou seja, 0 portugués brasileiro, pois a maioria desses individuos, ao
chegar em territério nacional, ndo conhece o minimo necessario para uma efetiva
comunicacéo oral e escrita, que garanta seus direitos como cidadaos, neste pais. Portanto, ndo
é possivel esquecer que a lingua é um fator social e que tal conhecimento permitird maior
interacdo dessas pessoas em nossa cidade.

Nesse ponto, cito Freire (2014) como tedrico fundamental, quanto a uma
percepcao diferenciada de acolher e compartilhar o conhecimento, respeitando limites e
diversidades no ambito sdcio-linguistico-cultural. Freire (2014) defende o dialogo com as

® Dados fornecidos pela FUNPAPA em marco de 2023.
" Dados fornecidos pela CEIIR / SEMEC em marco de 2023.
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pessoas simples, ndo s6 como método, mas como um modo de ser realmente democratico, por
iss0, a percepcdo € de que todos devem ter acesso a ferramentas que melhorem o processo de
aquisicdo e aprendizagem da lingua materna do pais que os acolhe.

Esse € um dos relevantes motivos pelos quais o Brasil deve investir em politicas
linguisticas, politicas publicas e educacionais que levem o pais a se destacar linguisticamente
ndo apenas em blocos econdmicos como 0 MERCOSUL e o BRICS®, mas também diante dos
demais paises da América Latina. Por certo, o Brasil € um pais de referéncia para imigrantes e
refugiados, tanto que sdo muitos os que depositam neste pais a esperanca de melhores
condicdes de vida, colocando em evidéncia o portugués como uma lingua de grande prestigio

e importancia para ser aprendida. Para Moutinho e Almeida Filho (2017)

Os acordos internacionais que o Brasil tem assinado como o plano de integracdo do
MERCOSUL ampliado por parcerias comerciais e politicas com o bloco BRICS
(Brasil, Russia, India e China e Africa do Sul), a formag&o de uma Comunidade dos
Paises de Lingua Portuguesa (CPLP) realmente comunitaria e de um IILP realmente
atuante reiteram a importancia da lingua portuguesa no cenario internacional.
(MOUTINHO e ALMEIDA FILHO, 2017, p.67).

Independente das motivacbes que induzem os deslocamentos para o Brasil, as
quais sdo as mais diversas possiveis — desde catastrofes naturais como terremotos, chuvas
intensas, tsunamis, secas prolongadas, até situacbes como guerras, perseguicdes politicas,
religiosas, de género, dentre outras — todos migram em busca de seguranca, de trabalho, para
salvar a vida ou para preservar sua liberdade e nesse contexto a comunicacdo na lingua do

pais que os acolhe é premente, como afirma Amado (2016)

Todos aportando no Brasil seja por via aérea, terrestre ou maritima, e carregando
consigo as marcas do sofrimento e do terror vividos. Falantes de linguas distintas —
arabe, inglés, francés, espanhol, créole, suaili, ewondo, lingala, punjabi, dentre
outras — ao chegarem ao pais, sentem a necessidade imediata de aprender a lingua
majoritaria, o portugués. (AMADO, 2016, p. 69).

Diante desse cenério, acolher imigrantes e refugiados e dar-lhes o reconhecimento
do direito de migrar é uma forma de o Brasil estreitar os lagos com seus vizinhos hispano-
falantes. Tal acolhida ndo deve ser articulada como uma forma de troca de favores politicos,
mas sim implementada de forma humanitaria. Com essa perspectiva, o governo do Brasil
criou um visto humanitario que da aos estrangeiros em condigdo de refugio, direto a
educacéo, a saude publica e aos documentos como Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) e Carteira
de Trabalho.

Além dessa iniciativa, em 1997, foi criado o Comité Nacional para Refugiados

(CONARE), 6rgdo responsavel pela implementacdo da Lei 9.474/97 e ligado aos Ministérios

® Siglas que se referem, respectivamente, ao Mercado Comum da América do Sul e ao grupo de paises de
economias emergentes: Brasil, Russia, India, China e Africa do Sul que se destacam no cenario mundial.
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da Justica, das Relacdes Exteriores, do Trabalho, da Educacdo e da Saude, além da Policia
Federal (AMADO, 2016, p. 72). Ainda em relacdo ao fluxo migratério, faz-se necessario
compreender e distinguir os termos “imigrante” e “refugiado”, conforme o que estabelecem as
leis brasileiras. Para tanto, recorreremos ao art. 1° da Lei n°® 9.474, de 22 de julho de 1997, que

define como pessoa refugiada aquela que

I - devido a fundados temores de perseguicdo por motivos de raca, religido,
nacionalidade, grupo social ou opinides politicas encontre-se fora de seu pais de
nacionalidade e ndo possa ou ndo queira acolher-se a protecéo de tal pais;

Il - ndo tendo nacionalidade e estando fora do pais onde antes teve sua residéncia
habitual, ndo possa ou ndo queira regressar a ele, em funcdo das circunstancias
descritas no inciso anterior;

I11 - devido a grave e generalizada violagéo de direitos humanos, € obrigado a deixar
seu pais de nacionalidade para buscar refigio em outro pais.

Ja o termo “imigrante”, segundo a Lei n° 13.445, de 24 de maio de 2017, refere-se
aquela “pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece
temporaria ou definitivamente no Brasil”. A partir da implementacdo das referidas leis,
imigrantes e refugiados passaram a ndo ser mais vistos como ameacga a seguranga nacional
brasileira, entretanto, ainda se percebe que ha algumas dificuldades de acesso as politicas ja
existentes, como denota a falta de iniciativas publicas voltadas as necessidades especificas
desses estrangeiros, como o aprendizado do idioma, elemento fundamental no processo de
socializagdo no meio em que vivem.

Em uma tentativa de minimizar tais problemas, o Alto Comissariado das Nagdes
Unidas para Refugiados (ACNUR), 6rgédo criado em 1950, pela Assembleia Geral da ONU,
por meio de acBes humanitarias e sociais, busca efetivar a protecdo dos refugiados no plano
mundial. Essa Agéncia consolidou alguns principios relacionados com o direito a educagédo

para esses estrangeiros, como é possivel observar a seguir:

A educagdo empodera, dando aos refugiados o conhecimento e as habilidades para
viver vidas produtivas, satisfatorias e independentes. A educagdo inspira 0s
refugiados, permitindo que eles aprendam sobre si mesmos e sobre 0 mundo ao seu
redor, enquanto se esforgam para reconstruir suas vidas e comunidades. (ACNUR,
2020).

O acesso a educacdo, portanto, € um meio de garantir cidadania a essas pessoas
que se deslocaram de sua terra natal, muitas vezes, forcadamente. Da mesma forma, o
conhecimento da lingua torna-se fator primordial na integragdo do refugiado na sociedade,
principalmente pelo fato de a barreira linguistica condicionar severamente o acesso a qualquer
outro aspecto referente a sua sobrevivéncia.

Com base em todo esse contexto envolvendo a diaspora dos venezuelanos, bem como

a necessidade de aprender a lingua do pais de abrigamento que, neste caso, € o Brasil, e a
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experiéncia como professora voluntaria de portugués como lingua de acolhimento (PLAC) no
Centro de Idiomas do Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e Tecnologia do Para (IFPA) —
campus Belém, a partir do Acordo de Cooperagdo entre esse Instituto e a SEJUDH, surgiu a
proposta de um produto educacional interativo explorando os recursos midiaticos e ludicos, a ser
disponibilizado de forma mais democratica possivel, priorizando a mobilidade e a portabilidade,
viabilizando assim o acesso em qualquer situacdo comunicativa, de acordo com a necessidade
linguistica de venezuelanos que residem na Regido Metropolitana Belém (RMB).

Trata-se, portanto, de um produto fonético-cultural bilingue —portugués-espanhol,
denominado Portugués Pai D’Egua. A escolha desse nome foi em razdo de ser uma das
expressOes idiomaticas do dialeto belenense, cujo significado é algo “muito bom, excelente”, o
que a torna bastante popular no universo da cultura paraense. A ideia é que esse produto
educacional em uma verséo final possa servir tanto como complementacéo de aulas ministradas
por professores, quanto para qualquer venezuelano independentemente de estar ou ndo em algum
Centro de Idioma.

O hilinguismo® presente no contelido proposto se justifica como uma

estratégia/metodologia de ensino denominada de “pedagogia da translinguagem™°

, @ qual tem
como objetivo dar seguranca a compreensdo leitora, bem como valorizar os conhecimentos
prévios — linguisticos e culturais — dos alunos venezuelanos, ou seja, se por acaso Nnao
conseguirem identificar o sentido de uma palavra e/ou expressdo, poderdo fazé-lo em sua lingua
materna, o espanhol.

Esse produto oferece ao usuario contetdo disposto como Lista denominada de “Pai
D’égua”, com trés temas cujo conhecimento acredita-se ser necessario no processo de aquisicéo e
aprendizagem do falar regional. O primeiro, é Alfabeto Fonético do portugués brasileiro e suas
particularidades relacionadas ao dialeto belenense; o segundo, esta relacionado as Saudac6es Papa
Chibé e, o terceiro e altimo, refere-se as Expressdes Idiomaticas paraenses. Para complementar e
fechar o arranjo de ensino proposto ha a unidade de reforco com exercicios fonético-culturais.

As atividades sdo lddicas e foram transcritas foneticamente para que 0 usuario possa
acompanhar os audios e perceber a pronuncia das letras, palavras e frases, com a finalidade de
diferenciar os sons (fonemas) que existem no portugués brasileiro e no dialeto belenense e nao
existem no espanhol.

O caminho que foi trilhado nesta pesquisa, até a materializacdo final do produto
fonético-cultural, procurou responder a questdo-foco e atender aos objetivos propostos para o

desenvolvimento da pesquisa foram eles.

% Para a Sociolinguistica pode ser usada para significar o uso de duas linguas. (MCCLEARY, 2009).
10 Essa metodologia de ensino sera explicada no Capitulo da Fundamentacéo Tedrica.
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Questao-Foco:
& Como promover o processo de aquisicio e aprendizagem do portugués brasileiro,
relacionado ao dialeto belenense, como forma de acolher imigrantes e refugiados
venezuelanos, residentes na Regido Metropolitana de Belém, buscando a disponibilizacéo

democratica da solucéo alcancada?

Obijetivo Geral:
& Produzir contetido de ensino de PLAc, privilegiando a questdo fonética-cultural bilingue
(portugués-espanhol) para democratizar o processo de aquisicdo e aprendizagem de
portugués brasileiro, relacionado ao dialeto belenense, a imigrantes e refugiados

venezuelanos.

Objetivos Especificos

&Elaborar contetido fonético-cultural bilingue — portugués-espanhol — relacionado ao dialeto
belenense.

& Avaliar o contetido fonético-cultural bilingue — portugués-espanhol.

&Disponibilizar o ensino do dialeto belenense, priorizando a mobilidade e a portabilidade no
acesso do Web App Portugués Pai D’Egua.

&Prototipar a forma de disponibilizacio do produto educacional Portugués Pai D’Egua a

partir de um Web App.

De modo a contemplar todos os aspectos envolvidos tanto na questdo-foco quanto nos
objetivos elencados, esta pesquisa se desenvolveu a partir de levantamentos bibliogréficos,
documentais, observacao participante e levantamento de documentos multimidiaticos, em que o
foco foi a anélise dos principais APPs na &rea do ensino de linguas. Vale ressaltar que tais
procedimentos metodoldgicos se iniciaram bem antes de minha trajetoria neste Mestrado, quando
eu ainda era professora voluntaria de PLAc, no campus Belém do IFPA .

Para essa atuacdo e em meio as necessidades para a preparacdo de aulas, comecei a
pesquisar e analisar livros produzidos no Brasil. Foi, entdo, que senti falta de um instrumento
educativo mais regionalista, com atividades e conteudos fonéticos-culturais. Dessa forma, julguei
ser necessaria uma discussdo fonético-cultural no momento da produgdo de materiais didaticos
para 0 ensino do portugués brasileiro, principalmente para um publico que ndo conhece nossos
padrdes culturais e sociais.

Considerando esse panorama e a relevancia do tema em questéo, esta pesquisa exigiu
que meu Estagio Supervisionado obrigatorio do PPGCIMES fosse em um espago que

proporcionasse informagdes pertinentes sobre a situacdo dos venezuelanos em nossa cidade.
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Portanto, o0 ambiente escolhido foi a SEJUDH, apesar desta ser um lugar incomum para estagios
de Mestrado.

Mas, quando a pesquisa se concentra em um tipo especifico de publico, em um
Mestrado Profissional como este, cuja especificidade é marcada pela criatividade e inovacao
direcionadas ao processo de ensino, faz-se necessario buscar outras possibilidades de ambiente
que podem ajudar tanto no processo de pesquisa quanto na efetivacdo do produto educacional
proposto nesta Dissertagao.

As acOes realizadas por essa Secretaria estdo sob a responsabilidade da
Coordenadoria de Enfretamento ao Trafico de Pessoas de Trabalho Escravo e Trafico de Pessoas
(CTETP), dentro do Espaco de Imigrantes e Refugiados. Uma de suas acbes é realizar a
regularizacdo documental necessaria para uma possivel emancipacéo dessas pessoas: emissao de
Cadastro de Pessoa Fisica (CPF); Carteira de Trabalho; fazer a solicitacdo e renovacdo do
Protocolo de Refugio; providenciar autorizacdo de residéncia valida em todo o Brasil; assim como
fazer encaminhamentos de acordo com a necessidade de cada refugiado: saude, educacgéo,
assisténcia social, emprego e renda.

Outro servigo prestado pela SEJUDH voltado também aos migrantes e refugiados €
realizado pelo Posto Avancado de Atendimento Humanizado ao Migrante (PAAHM), em que
uma equipe multidisciplinar realiza a recep¢do a migrantes deportados, refugiados, repatriados,
indocumentados e ndo admitidos, momento em que a equipe realiza articulagdo com a rede local
para garantia de seus direitos.

Todas essas acgOes justificaram a escolha da SEJUDH como ambiente para meu
Estagio Supervisionado, principalmente porque as politicas publicas desenvolvidas por essa
Secretaria se voltam para o publico-alvo do produto educacional proposto nesta Dissertacéo, que
foi concebido sob a premissa de que a aprendizagem da lingua do pais de acolhida € um fator
social de extrema urgéncia.

Logo, posso afirmar que toda a experiéncia adquirida no periodo do estagio me
proporcionou uma dimensdo mais concreta da situacdo de vulnerabilidade socioeconémica e
linguistica do publico-alvo desta pesquisa. Por isso, a percepcao da necessidade de desenvolver
um produto educacional baseado no material didatico que elaborei e utilizei com os alunos
venezuelanos, por ter se configurado, naquele momento, como um recurso pedagdgico
essencialmente positivo em um contexto linguistico, social e humanitério.

Essa proposicdo estd alinhada a diferentes iniciativas relacionadas ao tema. O
exemplo concreto, nesse alinhamento foi 0 acordo de cooperacdo realizado entre o IFPA e a
SEJUDH que reconheceu a necessidade de os venezuelanos residentes na RMB aprenderem a

lingua portuguesa, ndo somente para se comunicarem com as outras pessoas em nossa cidade,
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mas também para conseguirem acessar programas sociais do governo, atendimento de saude, bem
como a inser¢do no mercado de trabalho, haja vista a barreira linguistica e cultural serem um dos
principais desafios ao acesso as politicas publicas para quem é estrangeiro no pais.

Em face da abrangéncia desta pesquisa, no que concerne ao contexto educacional,
linguistico e humanitario, pode-se afirmar que este estudo possui relevancia tanto cientifica
quanto social. A primeira, por seu carater pioneiro, visto que € uma proposta educacional que tem
como estratégia de ensino a questéo fonética-cultural do dialeto falado na RMB; além de se tratar
de um estudo fundamentado por autores da Linguistica Aplicada, &rea de conhecimento
responsavel pelo estudo da linguagem como pratica social. Enquanto que a relevancia social esta
relacionada ndo somente a valorizacdo da cultura paraense, mas também a inclusdo social desses
venezuelanos, em nosso contexto sociocultural, por meio de préticas sociais de comunicacao.

A principal expectativa em relacdo ao Portugués Pai D’Egua é que seu contelido
fonético-cultural possa, de forma prética, ajudar a desenvolver a competéncia comunicativa de
imigrantes e refugiados venezuelanos, considerando o processo de aquisi¢do e aprendizagem do
dialeto belenense, como lingua de acolhimento (LAcC).

Esta Dissertacdo composta por esta INTRODUCAO, se apresenta a seguir em trés
capitulos, o primeiro capitulo se dedica a apresentar a CONSTRUCAO DO OBJETO DE
ESTUDO, no qual h& um breve historico sobre minha trajetoria académica. a partir do
compartilhamento de experiéncia vivenciada. Esse breve memorial se tornou pertinente por
evidenciar como a configuracdo do objeto de estudo foi se constituindo.

O segundo capitulo — SUSTENTACAO TEORICA E METODOLOGICA traz os
conceitos fundantes para construcdo do produto, buscando demonstrar a utilizacdo pratica dessa
base tedrica no processo de concepcao e execucdo do produto. Levando em conta que teoria e
metodologia sdo indissociaveis em proposta como esta, esse capitulo evidencia também as a¢des
empreendidas no desenvolvimento do estudo, destacando os procedimentos metodol6gicos
adotados.

E o terceiro e Gltimo Capitulo — PORTUGUES PAI D’EGUA buscou apresentar o
produto em toda sua dimensdo e caracteristicas, discutindo os caminhos trilhados para sua
concepcao, seu desenvolvimento, as avaliacdo ja realizadas, a prototipagem, e 0 projeto de
execucdo do Web App idealizado para disponibilizagdo do produto. Como balan¢o do que foi

realizado até a entrega desta dissertacdo tem-se as consideraces finais.
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CONSTRUCAO DO OBJETO DE ESTUDO
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1.1 BREVE HISTORICO DA TRAJETORIA ACADEMICA

O ensino da lingua espanhola se faz presente no Brasil hd mais de 100 anos, isto &,
desde 1919, porém o fomento a sua aprendizagem somente ocorreu, efetivamente, nas Gltimas
décadas, em decorréncia da participacédo efetiva do Brasil no MERCOSUL. A partir de entdo,
muitas universidades brasileiras decidiram investir no Curso de Letras Espanhol como forma de
consolidar o ensino do idioma que, segundo o Tratado de Assuncdo de 1991, deveria ser a
segunda lingua do nosso pais.

Ante o fortalecimento desse Bloco econémico — o0 MERCOSUL em 1995 — e também
0 novo cenario que se apresentava em relacdo ao ensino do espanhol, a Universidade da
Amazonia (UNAMA), instituicdo particular de ensino, foi a pioneira na Regido Norte do Brasil
em ofertar a primeira turma de Graduacdo em Letras Portugués-Espanhol, ainda no ano de 1996.
Posso dizer que minha relacdo com a lingua espanhola se iniciou nesse momento, pois tive a
honra de fazer parte dessa primeira turma, em meio a um fato historico, politico e econémico tdo
importante.

Em 2000, tive o privilégio de participar da segunda turma de Especializagdo em
Lingua e Literatura Espanhola e Hispano-Americana no Brasil ofertada pela Pontificia
Universidade Catdlica de Minas Gerais (PUC — Minas), com o intuito de ampliar todo
conhecimento adquirido nesses dois cursos, passei a me dedicar cada vez mais ao estudo da lingua
espanhola. Com a ajuda da Universidade Nacional de Rosério na Argentina e do Governo da
Espanha consegui dar continuidade a essa formacdo, por meio de cursos ofertados tanto pela
Conjeria de Educacion e Embaixada da Espanha em Brasilia em parceria com a Universidade de
Brasilia (UnB), quanto pela Agencia Espafiola de Cooperacion Internacional (AECI) em Madri.

A participacdo em congressos nacionais e internacionais também contribuiu para um
envolvimento maior a respeito da cultura hispano-americana. Para mim, conhecer 0s paises
hispanicos ndo corresponde a turismo, mas a uma necessidade profissional, uma vez que, em
minha concep¢do, todo professor de lingua estrangeira tem que conhecer, in loco, 0s aspectos que
fazem parte da formacgéo da lingua que estuda e ensina, principalmente a sua interculturalidade:
comunicacgdo, convivéncia, interacao e, sobretudo, respeito as diferentes culturas. Para Garcia-
Cervigon (2002, p.12), “a lingua, como veiculo de cultura, envolve uma forma determinada de ver
0 mundo, diferente do resto de outras culturas, sua aprendizagem requer uma aproximacéo a essa
forma de conceber a realidade”.

Hoje, com uma larga experiéncia como professora de espanhol, na Educacdo Bésica,

tenho muito orgulho de dizer que fui, por 13 anos, professora formadora de professores de
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espanhol no curso de Letras da Universidade da Amazénia (UNAMA) e talvez, por essa razao,
sinto-me apta em estudar e ministrar aulas de lingua espanhola em todos os niveis de ensino.

Portanto, foi diante de todo esse contexto educacional e trajetoria profissional que
aceitei o desafio de ser professora voluntaria de portugués como lingua de acolhimento (PLAC)
para alunos venezuelanos ndo indigenas no do IFPA — campus Belém. Posso dizer que esse foi
meu maior desafio profissional, por ndo dispor de nenhuma experiéncia com o ensino de
portugués como lingua materna, tampouco como lingua estrangeira, mas, ao mesmo tempo, foi
uma experiéncia extremamente enriquecedora, tanto do ponto de vista profissional, quanto
pessoal, porque me possibilitou reconectar ndo somente com a minha lingua materna, mas
também com a cultura paraense.

Indubitavelmente, o Espanhol faz parte da minha esséncia, e ndo me refiro apenas ao
lado profissional, mas também ao lado pessoal, pois meu apreco por esse idioma se equipara ao
meu amor por minha lingua materna. Essa é a minha motivagdo intrinseca — termo utilizado por
Sternberg (2001), como sendo um dos aspectos da teoria do investimento em relacdo a
criatividade. Para Amabile (2012), a importancia dessa motivacdo é essencial para o trabalho
criativo, entdo sugere que as pessoas raramente realizem um trabalho verdadeiramente criativo em
uma area, a menos que realmente amem o que estdo fazendo e se concentrem no trabalho, em vez
das recompensas potenciais.

Posso dizer que o fato de estudar para preparar material e para ministrar as aulas fez
com gue eu me reencontrasse com a minha prépria cultura e lingua materna, a qual, a meu ver,
estava “adormecida”, em razao de ter enveredado pelos caminhos do espanhol como lingua
estrangeira. A cada aula, meu aprendizado se estendia, em todos os aspectos, haja vista o
intercdmbio de conhecimento que mantinha com os alunos: eu Ihes ensinei 0 que precisavam
aprender sobre a nossa lingua, e eles me ensinavam a cultura e os regionalismos venezuelanos,
constituindo-se dessa forma como um dialogo intercultural.

O conhecimento que adquiri durante toda a minha trajetéria em contato com a lingua
materna dos hispano-falantes ndo foi apenas 0 motivador para que aceitasse ministrar as aulas de
PLAc, mas serviu de apoio na conducdo deste trabalho, fato que deixou ndo s6 a mim, mas
também aos alunos, bem mais a vontade quanto ao processo de ensino e aprendizagem, pois
guando ndo entendiam uma palavra e/ou expressdo em portugués, eu rapidamente estabelecia uma
relagdo com o espanhol. Esse recurso foi por mim utilizado em diversos momentos.

Essa experiéncia com alunos venezuelanos, por meio de suas historias de vida e da
razdo que os levaram a um deslocamento forcado de seu pais, despertou em mim o interesse de
aprofundar meus estudos em Linguistica Aplicada, ndo mais em relagdo ao ensino do espanhol

como minha base académica, mas agora em relacdo ao ensino do portugués como Lingua
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Estrangeira (PLE), como Lingua de Acolhimento (PLAc) e como Lingua Adicional (PLA) para
imigrantes e refugiados no Brasil*.

Logo, esse foi o principal motivo da escolha do Mestrado no Programa de Pos-
Graduacdo em Criatividade e Inovacdo em Metodologias de Ensino Superior da Universidade
Federal do Pard (PPGCIMES/ UFPA), ou seja, a possibilidade de unir, em uma dissertacao,
minha experiéncia como professora de espanhol ao desafio de materializar um produto derivado

de minha atuagdo como professora de portugués para hispano-falantes.

1.2 COMPARTILHANDO EXPERIENCIA

O desafio de ser professora voluntaria de PLAc para venezuelanos ndo indigenas, foi
o0 ponto fundamental para que surgisse a ideia de propor um produto educacional que facilitasse
ndo somente a compreensdo do conteldo programatico a ser ensinado, mas também como um
recurso para ajudar no desenvolvimento da competéncia comunicativa desses hispano-falantes.

O Plano de Curso utilizado, naquele momento, foi elaborado por mim, organizado
para 0 Nivel Basico Elementar Al e se baseou no Referencial Camdes de Portugués Lingua
Estrangeira (PLE)*?, no Quadro Europeu Comum de Referéncia de Linguas (QECR)™ e no
Exame de proficiéncia para obtencdo do Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros (Celpe-Bras).

Tanto o Quadro de Referéncia de Linguas quanto o Celpe-Bras sdo 0s responsaveis
por orientar tudo que alunos precisam para se comunicar em lingua estrangeira, neste caso, 0
portugués brasileiro, além de definir os niveis de proficiéncia que permitem medir seus
desenvolvimentos linguisticos em todas as etapas da aprendizagem.

Assim, toda a organizacdo pedagdgica do curso foi planejada com o objetivo de
tornar exitoso aquele processo de ensino-aprendizagem de modo a proporcionar aos alunos
hispano-falantes uma aprendizagem significativa'® (AUSUBEL, 1918-2008), o que para mim

seria mais um impulsionador em minha formacéo académica e profissional.

! Essas nomenclaturas seréo explicadas no Capitulo da Fundamentagao Tedrica.

12 E um documento de caréter didatico, construido com o objetivo de facultar aos profissionais da rede Camdes e
a outros intervenientes ligados ao ensino, aprendizagem e avaliagdo de Portugués como Lingua Estrangeira
(PLE).

13 Referéncia essencial para o ensino de linguas.

Y E aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo-arbitraria com
aquilo que o aprendiz j& sabe. Substantiva quer dizer ndo-literal, ndo ao pé-da-letra, e ndo-arbitréria significa que
a interagdo ndo é com qualquer ideia prévia, mas sim com algum conhecimento especificamente relevante ja
existente na estrutura cognitiva do sujeito que aprende. (MOREIRA, 2006).



47

Os eixos tematicos escolhidos, para compor esse Plano de Curso, tiveram como
finalidade provocar e despertar profundos subsuncores™ dos alunos venezuelanos, uma vez que,
ao longo das aulas, inimeros debates foram promovidos, 0s quais suscitaram as mais variadas
reflexGes acerca dos temas propostos, levando em consideracdo seus conhecimentos prévios, para
desenvolver a competéncia comunicativa.

Em relacdo a esse Plano, além das competéncias e habilidades que foram
desenvolvidas, também foram previstas atividades relacionadas a varios aspectos do ensino da
lingua portuguesa, como por exemplo, relacionados a fungGes comunicativas, ou seja, ensinar a
usar a lingua em situaces e tempo real aproveitando o contexto de imersao linguistica em que
esses venezuelanos se encontravam em nossa cidade.

Trabalhei também com estruturas fonético-fonoldgicas, ressaltando os fonemas que
existem em portugués e ndo existem em espanhol e vice-versa. Foram utilizados também eixos
tematicos voltados para a cultura paraense como pretextos para se trabalhar a motivacéo e a
interacdo entre os alunos.

Ante essa diversidade de conteudo, a opcao foi pela abordagem fonético-cultural
bilingue (portugués-espanhol), com énfase no dialeto belenense, por entender que ao estabelecer
um contato mais direto dos aprendizes com nossa forma de se expressar, nosso sotaque™® e nossos
habitos culturais, o processo de aquisicdo e aprendizagem seria mais significativo para aqueles
que decidiram habitar em nossa cidade. Além disso, era necessario contemplar no processo de
ensino-aprendizagem a competéncia linguistica e comunicativa.

O curso de PLAc iniciou com duas turmas, uma com dezessete e outra com quinze
alunos. Ambas as turmas se constituiram abarcando perfis bem diferentes de alunos, pois eram
criancas, adolescentes, jovens, adultos e idosos, com idades entre nove e setenta e um anos, com
profissOes e ocupagdes também distintas.

Desses trinta e dois alunos venezuelanos, sete entraram no Brasil como imigrantes:
dois para fazerem o Doutorado e quatro para 0 Mestrado; e um por proposta de emprego. Os
outros vinte e cinco entraram em nosso pais como refugiados, em busca de protecdo, para salvar

suas vidas da fome e de violagdes de seus direitos em seu pais de origem.

> E 0 nome que se d& a um conhecimento especifico, existente na estrutura de conhecimentos do individuo, que
permite dar significado a um novo conhecimento que lhe é apresentado ou por ele descoberto. Tanto por
recepgdo como por descobrimento, a atribui¢do de significados a novos conhecimentos depende da existéncia de
conhecimentos prévios especificamente relevantes e da interacdo com eles. (MOREIRA, 2006).

'® Esse termo ser4 explicado no Capitulo da Fundamentacao Tedrica.
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Género Idade Escolaridade Proflssao~ou C'd‘f’lde de Sltua(;a(_)
Ocupacgao origem no Brasil
1 | Feminino | 9anos | Ens. Fundamental Caracas Refugiado
2 | Masculino | 11 anos | Ens. Fundamental Caracas Refugiado
3 | Feminino | 12 anos | Ens. Fundamental Miranda Refugiado
4 | Masculino | 14 anos | Ens. Fundamental Miranda Refugiado
5 | Masculino | 52 anos Ens. Médio Agente Cumané Refugiado
Administrativo
6 | Femino | 50 anos Ens. Médio Agente Carlpano Refugiado
Administrativo
7 | Masculino | 34 anos Ens. Médio Ajpue%ingode Barquisimeto | Refugiado
8 | Masculino | 45 anos Ens. Médio Bombeiro Civil Mérida Refugiado
9 | Feminino | 50 anos Ens. Médio Costureira Valencia Refugiado
10 | Feminino | 36 anos Ens. Médio Cabelereira Barquisimeto | Refugiado
11 | Feminino | 71 anos Ens. Médio Dona de casa Caracas Refugiado
12 | Masculino | 32 anos Ens. Médio Mecanico Guarico Refugiado
: - Técnico em . .
13 | Masculino | 28 anos Ens. Médio Cumana Refugiado
soldagem
14 | Masculino | 34 anos | Ensino Superior Administrador Maturin Refugiado
15 | Feminino | 34 anos | Ensino Superior Administradora Maturin Refugiado
16 | Masculino | 29 anos | Ensino Superior Arquiteto Guarico Refugiado
17 | Feminino | 35anos | Ensino Superior Bidloga Mérida Imigrante
18 | Feminino | 49 anos | Ensino Superior Contadora Miranda Refugiado
19 | Masculino | 49 anos | Ensino Superior | Designer Grafico Caracas Imigrante
20 | Feminino | 28 anos | Ensino Superior | Engenheira Civil Mérida Refugiado
21 | Feminino | 26 anos | Ensino Superior Enggnhelra Meérida Refugiado
Elétrica
22 | Feminino | 30 anos | Ensino Superior Engenheira Mérida Imigrante
Florestal
23 | Masculino | 32 anos | Ensino Superior Engenheiro Barquisimeto | Imigrante
Florestal
24 | Masculino | 30 anos | Ensino Superior Engenhe_wp de . Refugiado
Materiais Cumana
25 | Masculino | 29 anos | Ensino Superior Fisioterapeuta Carupano Refugiado
26 | Masculino | 35anos | Ensino Superior chior?err?jg / Caracas Refugiado
27 | Feminino | 33 anos | Ensino Superior Jornalista Caracas Imigrante
28 | Feminino | 29 anos | Ensino Superior Jornalista Valencia Refugiado
29 | Masculino | 30 anos | Ensino Superior LlcenC|ado_ em . Imigrante
Geografia Boliva
30 | Feminino | 32anos | Ensino Superior Licenciada em , Refugiado
Letras Inglés Cumana
. . . Licenciado em .
31 | Masculino | 28 anos | Ensino Superior Matematica Miranda Imigrante
32 | Masculino | 38 anos | Ensino Superior Médico Maracay Refugiado

Fonte: Elaborada pela autora da Dissertacdo
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A Bidloga, a Jornalista, o Licenciado em Matematica e o Gedgrafo iniciaram 0
curso de PLAc fazendo Mestrado e os dois Engenheiros Florestas fazendo Doutorado, todos
na Universidade Federal do Pard (UFPA), por meio de um Edital exclusivo para estrangeiros
latino-americanos da Organizagéo dos Estados Americanos (OEA).

Esses recebiam bolsas de estudo, e por meio do beneficio, custeavam aluguel,
alimentacdo e transporte. Os que ndo dispunham do beneficio tentavam sobreviver
trabalhando em funcdes diferentes de suas areas de conhecimento, visto que seus diplomas
ainda n&o haviam sido revalidados pelo governo brasileiro.

Para conhecer um pouco mais sobre as expectativas desse venezuelanos, eu e
algumas representantes da Caritas Regional Norte *', decidimos fazer uma escutatéria em sala
de aula — neologismo criado por Rubem Alves, (1999), cujo significado baseia-se na palavra

oratoria, e se refere a importancia do ouvir:

Sempre vejo anunciados cursos de oratoria. Nunca vi anunciado curso de
escutatéria. Todo mundo quer aprender a falar. Ninguém quer aprender a ouvir. [...]
Parafraseio o Alberto Caeiro, o heter6nimo de Fernando Pessoa: “Nao ¢ bastante ter
ouvidos para se ouvir o que é dito. E preciso também que haja siléncio dentro da
alma. (ALVES, Rubem, 1999)

Sob essa perspectiva, que expressa muito bem a importancia de saber ouvir, foi
possivel aprofundar na histéria de vida de cada um desses venezuelanos. Apo6s ouvi-los
atentamente, ficou mais evidente o quanto foi dificil para eles deixarem para tras suas casas,
seus familiares, seus amigos, suas cidades, seu pais, sem saber se um dia poderdo voltar. Essa
escutatoria possibilitou, também, uma reflexdo silenciosa sobre questdes tdo simples, mas, ao
mesmo tempo, tdo complexas, as quais se configuraram como grandes desafios nesta
contemporaneidade: a solidariedade e o respeito ao outro, a cultura do outro, a lingua do
outro.

Mas, diante de politicas publicas tdo frageis e desiguais em matéria de migracao
em nosso pais, o grande desafio para qualquer professor e/ou cidaddo de bem estd mesmo em
garantir os direitos e a necessidade de protecdo desse fluxo migratério venezuelano no pais. A
forma de legitimar esses direitos é lutando para que se cumpra a Lei no 13.445%, de 24 de
maio de 2017, referente & imigragdo no Brasil. Portanto, ensinar nossa lingua materna e nossa
cultura, com todas as suas peculiaridades €, sem ddvida, uma forma de acolher e possibilitar a

esses venezuelanos todo respeito que eles merecem.

YE um organismo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), tem a prética de ouvir
respeitosamente o sofrimento dos empobrecidos e dos que estdo em situacdo de vulnerabilidade e favorecer
ferramentas para transformar suas vidas. (https://caritas.org.br/missao).

18 Essa lei sera explicada no Capitulo da Fundamentacéo Tedrica.


https://caritas.org.br/missao
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1.2.1 Material didatico utilizado no curso de PLAC

O material didatico utilizado no curso de PLAc foi todo por mim elaborado, em
meio a preparacdo de aulas, busquei pesquisar e analisar livros e materiais didaticos para
estrangeiros produzidos no Brasil, e foi entdo que observei a falta de um material mais
especifico no que diz respeito ao portugués caracteristico de nossa regido, visto que, em
alguns, o Norte e o Nordeste até sdo citados, mas de uma forma muito superficial.

Assim, diante dessa auséncia em relagdo a informagdes mais direcionadas a regido
Norte, considerei ser necessario produzir um material auténtico e autoral, voltado para a
questdo fonética-cultural, utilizando o dialeto falado em Belém, principalmente, ao se
considerar que o publico-alvo do processo de aquisicdo e aprendizagem ndo conhecia 0s
nossos padrdes linguisticos, culturais e sociais. Esse foi 0 motivo que me levou a ndo adotar
um material ja existente na literatura especifica.

A escolha dessa variante linguistica trabalhada no curso levou em consideracédo o
fato de os alunos venezuelanos estarem propensos a fixar residéncia em nossa capital, pelo
menos, segundo eles, até a Venezuela conseguir sair da crise politica, econémica e social em
que se encontra, 0 que gerou a necessidade de aprenderem as nuances do dialeto belenense,
para melhor se inserirem em nosso meio social.

Além disso, a selecdo dos temas apresentados em sala de aula foram escolhidos
levando-se em consideracdo o contexto histérico-geografico, politico-econémico-social e
linguistico-cultural tanto da lingua portuguesa, quanto da Venezuela, buscando construir um
material didatico que se aproxima da realidade desses imigrantes e refugiados, a partir de
uma abordagem intercultural que considera e respeita as caracteristicas e as relacdes da
cultura brasileira, nortista e paraense em relacdo as demais culturas latino-americanas,
sobretudo, venezuelana, com a intencdo de promover, por meio do conhecimento, a interagdo
e 0 bom convivio entre essas duas culturas.

O planejamento e a elaboracdo das aulas foram realizados de maneira a atender
adequadamente a faixa etéria das criancas, dos adolescentes, jovens e adultos, considerando o
desenvolvimento de aspectos: linguistico, social, afetivo e intercultural.

Sob esse viés, o conteudo selecionado foi especifico para hispano-falantes, com
vocabulario bilingue (portugués e o espanhol), o qual foi dividido em eixos tematicos para
desenvolver as habilidades necessarias relacionadas ao processo de aquisicao e aprendizagem
do PLAC dentro de uma abordagem comunicativa.

A seguir ha um quadro que apresenta a forma como organizei os temas das aulas
de PLAC, considerando aspectos relevantes tanto da cultura brasileira de forma geral quanto

da cultura paraense, com a finalidade de ajudar a desenvolver a aquisi¢do e a aprendizagem
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dos alunos imigrantes e refugiados venezuelanos no centro de idiomas do IFPA — campus
Belém.

Quadro 3 - Organizacgao dos eixos tematicos de aprendizagem

EIXOS TEMATICOS

Historico- L . Vocabuléarios Fonético-
g Linguistico-culturais fo .
geograficas tematicos fonoldgicas
Alfabeto
Histdria do Expressdes de cortesias Lacos de familia FonetlcoAdo
: portugués
Brasil o
brasileiro.
Alfabeto
L Expressdes Idiomaticas Comer comer Fonético do
Historia da L . « .
brasileiras (alimentacéo) portugués-
Venezuela
espanhol.
Fonemas

Fundacéo de

Expressdes Idiomaticas

Lar doce lar

especificos do

Belém paraenses (tipos de moradias) dialeto
belenense.
Fonemas
Contexto . e
. - Conhecendo a cidade | especificos do
geografico Cultura brasileira .
brasileiro (meios de transportes) espanhol
venezuelano.
Contexto f Transcricoes
s Saude é o que e
geografico Cultura paraense . foneéticas do
interessa (bem-estar) o
paraense portugués.
Contexto L . TranscricOes
e Viajar e preciso .
geografico Cultura venezuelana fonéticas do

venezuelano

(Belém-Para-Brasil)

espanhol

Fonte: Elaborada pela autora da Disserta¢do

Inicialmente, o nivel de correspondéncia foi o Basico Elementar Al, entretanto,
mesmo considerando o portugués uma lingua semelhante ao espanhol, as diferencas
significativas entre ambas as linguas me levaram a subdividir esse primeiro nivel de
aprendizagem, em Al.1 e ALl.2. Tal subdivisdo foi necesséria levando em conta os aspectos
observados durante os primeiros meses de aula, quando foi constatado que, além dos alunos
venezuelanos nunca terem estudado o portugués em seu pais, tinham muita dificuldade de
pronunciar determinados fonemas que ndo existem no espanhol. Com o intuito de contornar
essas barreiras, houve a necessidade de se criar quadros fonéticos™® que pudessem auxiliar os
alunos em relacéo a pronuncia de fonemas do portugués.

No més de junho, ao encerrar o primeiro semestre, e consequentemente o Nivel

Basico Elementar Al.1, foram trabalhados temas relacionados a histéria e a cultura paraense.

9 Esse quatro é constituido de letras (grafemas) e fonemas relacionados tanto ao alfabeto fonético do portugués
quanto do espanhol, o qual sera apresentado e discutido no referencial tedrico desta Dissertacgao.
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Como atividade concreta, uma festa junina foi programada, com o intuito de apresentar aos
alunos as dancas tipicas e a gastronomia local, além dos cheiros e sabores da Amazonia.

Como culminancia das atividades realizadas ao longo das aulas, bem como para
celebrar o término do semestre, organizou-se um passeio pelos pontos turisticos da Cidade
Velha, por se tratar do primeiro bairro de Belém, e, também, com o objetivo de fazé-los
conhecer um pouco da histéria da nossa cidade, além de fazé-los sentirem-se acolhidos e
envolvidos nesse contexto historico-cultural.

Todos esses eixos tematicos, assim como a opgdo pelos temas do cotidiano
paraense, na elaboracdo do material didatico compuseram a base para fomentar a leitura, a
interpretacdo, a expressdo escrita e a expressdo oral em portugués, ou seja, foram as
estratégias utilizadas para desenvolver as quatro habilidades: compreensédo oral, compreensao
leitora, expressdo escrita e expressdo oral. Os recursos didaticos foram variados, desde textos
escritos, até imagens, audios, videos e musicas.

Nesse contexto, faco alusdo a um texto que escrevi especialmente para eles, com o
titulo “O que ¢ ser paraense?” Nesse texto, constam expressdes idiomaticas, regionalismos e
crendices populares, as quais s6 um paraense consegue identificar seu sentido. Mas, como ja
haviamos trabalhado tudo isso em sala de aula, tornou-se mais facil para eles compreenderem
a mensagem. Em contrapartida, tomando como base esse texto, pedi que também escrevessem

209> 3 fim de que expusessem suas

um texto com o tema “o que ¢ ser venezuelano / caraquefio
impressBes sobre seu pais/regido de origem.

O objetivo dessa atividade foi aproveitar o repertorio linguistico dos alunos, para
trabalhar a interculturalidade e fazé-los conhecer as diferencas nos aspectos linguisticos entre
as linguas, bem como as diferencas e semelhancas entre a cultura paraense e a venezuelana.

No decorrer das aulas, fui explicando a eles a variagdo lexical e fonética do Brasil,
mas com foco no falar tipicamente belenense, sobretudo em relacdo as nossas expressdes
idiomaticas. Considerei ser importante esse conhecimento, sobre a cultura paraense, pois tinha
0 objetivo de criar um intercdmbio intercultural entre 0s nossos habitos e costumes e 0s
habitos e costumes venezuelanos.

Vale ressaltar que todo material didatico produzido na preparacdo das aulas ao
longo de dois semestres ja tinha o propdsito de suprir a falta de informagdes sobre aspectos de
nossa cultura, considerando que o levantamento e analise realizada no material existente para

uso predominava um padréo de linguagem engessado e elitizado.

» Adjetivo patrio de quem nasce em Caracas, Capital da Venezuela.
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A seguir apresento um quadro que demonstra a forma como as quatro habilidades
linguisticas foram desenvolvidas em sala de aula, bem como a metodologia utilizada e a

forma de avaliar os alunos venezuelanos em processo de aquisi¢do e aprendizagem do PLAC.

Vejamos:
Quadro 4 - Organizacdo das Habilidades linguisticas
Habilidade | Metodologia de ensino Avaliacgéo
Escuta dos seguintes géneros musicais: samba
de raiz; samba enredo; pagodes; samba de
x gafieira; mdsica popular brasileira; rock
Compreensao . P , -
oral nacional; musica popular paraense; carimbo;
musicas com temas juninos. Foram realizadas
Escuta de reportagens sobre noticias do avaliacio somativa e
cotidiano belenense. &
formativa.
Compreensio Leitura e interpretacdo dos seguintes géneros:
b jornalistico; publicitario; receitas; Charges; i .
leitora A avaliacdo formativa

letras de musicas.
ocorreu durante as

aulas, no momento
em que os alunos
participavam das
atividades propostas.

Fez-se a simulagdo de leitura com 0s géneros
citados, além de utilizar temas do cotidiano
como pretexto para motivar os alunos a falar
em portugués.

Expressédo oral

A avaliacdo somativa
foi feita de forma
bimestral, por meio de

Culminancia de todas as atividades realizadas
nas aulas por meio da producdo escrita, bem

Expresséo como a estratégia da rees}crl_ta para qbservagao atividades elaboradas
escrita e analise dos possiveis equivocos e .
. A A para esse fim.
interferéncias linguisticas entre o portugués e o
espanhol.

Fonte: Elaborada pela autora da Dissertacdo
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2.1 TEORIAEM ACAO

A apresentacdo de um conceito basico sobre concepcao de lingua, para introduzir este
referencial, torna-se relevante, especialmente quando esse dominio se da em razdo a um
deslocamento forcado, pelo individuo, de seu pais de origem. Para essa questéo inicial, recorreu-
se as concepcOes de Silva (2016, p. 108), ao afirmar que [...] o fator lingua é intrinsicamente
imbricado a constituicdo de uma identidade tanto no nivel macro (de um povo, uma comunidade,
uma nagao) como no nivel micro (de um individuo).

Assim, por meio desse conceito, constata-se a significancia da lingua ndo apenas
como um sistema em uso, mas também como um fator histdrico-social, politico-econémico e
linguistico-cultural de um povo, a qual fundamentalmente estabelece interacdo e relacdo de poder

entre os falantes. Tal relacdo de poder, de acordo com Thompson (2012):

é a capacidade de agir para alcangar os proprios objetivos ou interesses, a capacidade de
intervir no curso dos acontecimentos e em suas consequéncias. No exercicio do poder, 0s
individuos empregam os recursos que lhe sdo disponiveis: recursos sao os meios que lhes
possibilitam alcancar efetivamente seus objetivos e interesses. Ao acumular recursos dos
mais diversos tipos, os individuos podem aumentar seu poder. (THOMPSON, 2012,
p.38).

Ainda segundo Thompson (2012, p.38), “o poder ¢ um fendmeno social penetrante,
caracteristico de diferentes tipos de agdo e de encontro”, o que leva ao entendimento de que
dominar uma lingua, no contexto desta pesquisa, proporciona, no minimo, a inclusdo social,
principalmente quando essa lingua faz parte da comunidade linguistica do pais de acolhida de
pessoas em situacdo de refugio.

Logo, aprender a comunicar-se em lingua portuguesa é ter o poder de alcancar outros
objetivos, ideia que se coaduna ao pensamento de Silva e Souza (2017, p. 260) quando afirmam
que a relacdo entre lingua e sociedade apresenta influéncia mdtua, pois por meio da linguagem se
participa das “relagcdes sociais de poder e as mudancas na estrutura social sdo decorrentes da
dindmica dessas relagdes”.

As concepgdes apresentadas estdo relacionadas a Linguistica Aplicada (LA), area de
conhecimento responsavel pelo estudo da linguagem como pratica social, a qual foi escolhida
como &rea macro que embasa esta pesquisa, por estabelecer os principios e as orienta¢des gerais
que envolvem o processo de aquisicdo e aprendizagem de toda e qualquer lingua no mundo.
Assim, busca-se estabelecer, 0s principios e as orienta¢des gerais que norteiam a aquisicao de uma
lingua, dentre essas 0 portugués para estrangeiros.

Segundo Almeida Filho e Moutinho (2017, p. 42), o interesse pelo ensino de

portugués para estrangeiros aumenta a cada dia, ganhando proporcdes antes nem mesmo
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imaginadas, como a abertura de cursos em universidades estrangeiras e de Centros de Cultura e
Estudos Brasileiros (CEBSs) em muitos paises de todos os continentes.

De acordo com Silva (2016), a literatura moderna na area do ensino de portugués
como lingua ndo materna (PLNM) adquiriu um consideravel grau de especificidade, no que tange
a natureza do publico aprendiz. Assim, nos deparamos com siglas que representam determinados
conceitos, uma vez que a literatura especializada divide o ensino do portugués como lingua
estrangeira (PLE); como lingua adicional (PLA) / como segunda lingua (L2); como lingua de
acolhimento (PLAc); como lingua de heranca (PLH), como lingua de inclusdo (PLI); portugués
do Brasil para estrangeiro (PBE) e portugués para falantes de outras linguas (PFOL).

Logo, apropriar-se de alguns conceitos que envolvem tais nomenclaturas torna-se
bastante pertinente para esta pesquisa, como, por exemplo, o PLE. Para Santos (2017), esse € um
campo de pesquisa da Linguistica Aplicada que, no Brasil, tem seus estudos mais voltados para 0s
docentes em formacdo inicial e/ou formagdo continuada, que atuam junto aos cursos técnicos,

graduacdes ou pos-graduacdo. Segundo Ortiz Alvarez (2018):

Hoje em dia a lingua portuguesa é considerada uma lingua estrangeira, uma lingua de
acolhimento, uma lingua adicional, uma lingua de heranga, para falantes de outras
linguas, uma lingua do futuro, sendo que cada uma dessas nomenclaturas utilizada tem
uma justificativa, para que assim ela tenha uma identidade de acordo com cada situagéo e
contexto; também essas nomenclaturas visam especificar 0s grupos que possuem
interesse por esse idioma. (ORTIZ ALVAREZ, 2018, p.772)

Saber diferenciar essas homenclaturas do portugués brasileiro, bem como distinguir
suas especificidades, é de fundamental importancia para aqueles que decidem ensinar a lingua
portuguesa brasileira para estrangeiros, independentemente de sua condig&o e seu contexto.

Outro ponto importante e que deve ser levado em consideracdo referente aos
significados das siglas: PLE, PLA, PLAc... que denominam o ensino do portugués para
estrangeiros, quando da elaboracdo dos materiais didaticos a serem trabalhados em sala de aula,
uma vez que haverd uma abordagem especifica e um material apropriado para cada contexto
linguistico.

A esse respeito, Barbosa e Freire (2020) afirmam que quando nos propomos a ensinar
uma lingua para quem ja tem conhecimento de pelo menos uma, surge a questdo de como nomear

essa outra lingua.

Tradicionalmente, em um primeiro momento, estabeleceu-se a diferenca entre lingua
estrangeira e segunda lingua. Se a lingua estudada ndo é falada na comunidade em que
vive 0 aluno, temos a situacdo de uma lingua estrangeira, como seria, por exemplo, 0
caso do ensino do portugués na Polbnia; o portugués seria, para 0 aluno polonés, uma
lingua estrangeira. Se a lingua estudada € falada na comunidade em que vive o aprendiz,
ela seria, entdo, definida como segunda lingua, caso, por exemplo, do aluno polonés que
estuda portugués no Brasil. (BARBOSA; FREIRE, 2020, p. 660).
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Nessa perspectiva, Barbosa e Freire (2020) ainda afirmam que negar ao aluno o
acesso a uma lingua adicional ndo é apenas uma maneira de exclui-lo, impedindo-o de exercer
sua cidadania, mas se configura como uma forma de atrasar o desenvolvimento de um pais
com nitidos contextos plurilingues e pluriculturais no mundo atual, como é o caso do Brasil,
visto que sua trajetoria histérica conta com a contribuicdo de muitos povos: indigenas,
africanos, portugueses, italianos, espanhois, chineses, holandeses, alemaes, arabes, japoneses,
dentre outros. Para Almeida Filho e Moutinho (2017):

O Brasil é um pais pos-colonial americano, etnicamente hibridizado, de proporcées
continentais, marcado por uma natureza singular e magnética, e por uma sociedade
em fluxo, otimista, diversa e desequilibrada em alguns aspectos. Essa alegria de
viver, as diferencas e desajustes, estdo presentes em todo o territério nacional e estdo
refletidos na linguagem do Portugués brasileiro (PB). (ALMEIDA FILHO;
MOUTINHO, 2017, p.41).

Dessa forma, ndo se pode ignorar a importancia do plurilinguismo e do
pluriculturalismo tdo evidente na formacgdo do povo brasileiro, além de considerar, nessa
formacao interétnica, os imigrantes hispano-falantes, ja que nosso pais faz fronteira com sete
dos nove paises hispano-americanos, localizados na América do Sul, dentre eles, a Venezuela,
no extremo norte do Brasil, pais de grande relevancia para esta pesquisa.

Talvez por esse motivo, Amado (2016) tenha afirmado que o Brasil se tornou, na
ultima década, ponto de chegada de povos de linguas e culturas tdo diversas quanto distantes
umas das outras, mas que compartilham de uma mesma necessidade: uma terra que os acolha
com trabalho e seguranca.

A ideia de Amado (2016) coaduna com Pereira e Costa (2016, p.131) quando
estes afirmam que “a vinda desses imigrantes abre espaco para um novo contexto de
aprendizagem de linguas estrangeiras no Brasil, sobretudo no que se refere a abordagens de
ensino de portugués para estrangeiros”, o que possibilitou uma crescente procura pelo ensino
da lingua portuguesa.

E foi a partir desse cenario que a lingua portuguesa passou a ser considerada como
uma lingua pluricéntrica®, por estar presente hoje em varios paises e centros linguisticos.
Portanto, o portugués brasileiro tende a crescer cada vez mais em um mundo globalizado,
principalmente pelo fato de o Brasil ter assumido, em um cenario migratorio, um
compromisso humanitario com os refugiados, fazendo com que o aprendizado do nosso
idioma se torne fundamental para aqueles que precisam desenvolver habilidades linguisticas

em nossa lingua e assim se inserirem o mais rapido possivel na sociedade que os acolheu.

21 A lingua portuguesa é considerada como uma lingua pluricéntrica por apresentar diferentes normas nacionais,
umas ja estabilizadas, outras em construgdo (ALBUQUERQUE, 2022).
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Em relacdo as nomenclaturas “lingua adicional (LA)” / “segunda lingua (L2)”,
considera-se que sao aquelas que, teoricamente, deveriam caminhar concomitantemente com
a primeira (L1 / LM — lingua materna). Logo, conclui-se que uma “segunda lingua (L2)” ¢é
aprendida e/ou adquirida no pais onde a lingua-alvo é utilizada pela comunidade local.

Considerando esse contexto, é importante, portanto, ressaltar a distin¢do entre
“adquirir uma lingua” e “aprender uma lingua”, de modo a evidenciar o objetivo deste estudo.
Para isso, recorremos a Krashen (1982), um dos pioneiros no que se refere ao ensino de
idiomas no mundo, motivo pelo qual suas orientacdes tedricas sdo aqui apropriadas para

diferenciar o processo de aquisicdo e aprendizagem de outra lingua.

Aquisicdlo — é um processo automatico que se desenvolve em nivel do
subconsciente, devido a necessidade de comunicagdo, ndo ha um esforco consciente
por parte do individuo nem uma énfase no aspecto formal da lingua, e sim no ato
comunicativo. Para que ocorra a aquisicdo é necessaria uma grande interacdo do
individuo com a lingua meta. (KRASHEN, 1982, p. 10).

A esse respeito, pode-se tomar como exemplo a situacdo dos imigrantes e
refugiados hispano-falantes que chegam a cidade de Belém sem saber falar a lingua
portuguesa, mas que sdo forcados, pela necessidade de comunicagdo, a se apropriarem do

idioma sem nenhum ou pouco conhecimento formal da lingua.

Aprendizagem — é um processo consciente, devido ao conhecimento formal da
lingua por adquirir. Através desta aprendizagem o individuo tem a capacidade de
explicar as regras gramaticais na lingua meta. A situacdo de aprendizagem
contribuiria sé para dar um discurso de pouco fluéncia, ja que o individuo estaria
mais preocupado com a maneira de como a mensagem é transmitido. (KRASHEN,
1982, p.10).

Carrilho e Osorio (2016) também expressam suas opinides sobre a importancia do
processo de aquisicdo e aprendizagem de uma lingua ao afirmarem que € indiscutivel que a
aquisicdo sélida de vocabulario levara ao desenvolvimento da competéncia lexical dos
aprendentes que, por sua vez, tera como consequéncia um desempenho proficiente na lingua

que se encontram a aprender. Eles ainda reiteram que para a

aprendizagem de vocabulério tenha lugar é necessario que o aprendente, ou aluno, se
disponha a fazé-lo, sabendo a partida que este é um processo que decorre num longo
periodo de tempo e no qual so obtera resultados positivos se o fizer de forma ativa,
permitindo-lhe alcancar uma competéncia lexical consistente e que o faga sentir
mais seguro no momento de comunicar. (CARRILHO; OSORIO, 2016, p. 74).

Almeida Filho (2017) vai além sobre esse processo de aquisicdo e de
aprendizagem de uma lingua, principalmente para um estrangeiro que estd em imersdo
linguistica, pois, segundo o autor, essa imersdo aumenta a oportunidade de conhecimento da
lingua-alvo e esse dominio € o que garante condicdes minimas de sobrevivéncia aos

imigrantes e refugiados. Para ele:
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A aquisi¢do propicia, com o tempo, fluéncia e é duradoura. Ela opera em tempo e
vidas reais com naturalidade, sem pensar no processo adquiridor a cada passo, como
se fosse uma segunda natureza na segunda lingua sendo desenvolvida. Aprender
(conscientemente) uma lingua na sala de aula de uma escola é fendmeno antigo e
moderno ao mesmo tempo, que acentua a escolha da graméatica como matéria natural
da disciplina Lingua Estrangeira do curriculo escolar. (ALMEIDA FILHO, 2017,
p.52).

Diante desses conceitos linguisticos relevantes, faz-se necessario esclarecer que
nesta Dissertacdo de Mestrado sera utilizado tanto o termo ‘“aquisi¢do” quanto o termo
“aprendizagem”, pela condi¢do de imersdo linguistica dos sujeitos desta pesquisa, imigrantes
e refugiados venezuelanos, residentes na Regido Metropolitana de Belém (RMB) e que
participaram do curso de portugués para estrangeiro.

A questdo da imersdo linguistica favoreceu sobremaneira o processo de aquisicao
e aprendizagem desses hispano-falantes, uma vez que estavam adquirindo a nossa lingua em
um convivio sociocultural paraense e, a0 mesmo tempo, em um processo de uma
aprendizagem sistematizada por meio das aulas de portugués ofertadas no centro de idiomas

do IFPA — campus Belém.

2.1.1 Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC)

Vale ressaltar, portanto, que a aula de portugués nesse contexto comegou como
uma lingua adicional (PLA), mas depois foi se transformando em lingua de acolhimento
(PLAC), porque esta teve um viés mais social em razdo do Acordo de Cooperacdo entre o
IFPA e a SEJUDH que trouxe oportunidade de emprego e estudo a esses imigrantes e
refugiados.

Logo, a nomenclatura mais apropriada para este estudo é, sem duvida, o portugués
como lingua de acolhimento (PLAc). E para tornar mais claro o motivo dessa escolha,
recorreu-se a Grosso (2010, p. 68) que traz uma explicacdo mais pratica e coerente aos
objetivos desta Dissertacao:

A lingua de acolhimento ultrapassa a nocdo de lingua estrangeira ou de lingua
segunda. Para o publico recém-imerso numa realidade linguistico-cultural ndo
vivenciada antes, o uso da lingua estara ligado a um diversificado saber, saber fazer,
a novas tarefas linguistico-comunicativas que devem ser realizadas na lingua-alvo
(GROSSO, 2010, p. 68).

O que se depreende desse pensamento é que o PLAC é o conceito adequado para o
contexto desta pesquisa. O ensino do portugués ndo pode ser tratado simplesmente como uma

segunda lingua (L2), porque o contexto de aprendizagem dos venezuelanos inclui a
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abordagem dos direitos e da integracdo temporaria e/ou permanente neste pais, dando-lhes a
oportunidade de terem qualidade de vida e se inserem em nossa sociedade.

Segundo Pereira (2017, p.128), é por meio do estudo da lingua portuguesa que 0
refugiado pode se manifestar e se assegurar efetivamente. O portugués, mais que uma nova
lingua, € um elemento de mediacéo do acolhimento e da construgéo da liberdade.

A expressdo “lingua de acolhimento” foi utilizada pela primeira vez a partir dos
anos 2000 por Maria Helena Ancd, linguista e pesquisadora portuguesa, quando se referiu ao
contexto de ensino de portugués para imigrantes nas escolas de Portugal. Naquele momento, o
pais passava por um crescimento migratério significativo relacionado a pessoas que
precisaram sair do Leste Europeu, da Africa e da Asia e pedir acolhida em Portugal.

Considerando o fluxo migratério no Brasil, Amado (2016) reitera a importancia
de os refugiados precisarem aprender o portugués brasileiro, de modo a conseguir realizar
coisas simples da vida como, por exemplo, [...] saber fazer compras (ir a feira, ao mercado, a
farmacia), saber se locomover pela cidade, saber dizer os sintomas de doencas e mal-estar, e
também saber se integrar na sociedade do pais que o acolheu.

Portanto, PLAc é conceito mais apropriado para as condi¢BGes de refugio e as
necessidades urgentes de quem precisa aprender a lingua portuguesa, com o0 objetivo de
procurar emprego, fazer matricula dos filhos nas escolas, dentre outras situacoes
comunicativas praticas do dia a dia.

Nesse caso, para um ensino mais pratico do idioma, o ideal seria a elaboracdo de
materiais didaticos (MDs) de PLAc que ndo padronizassem a linguagem do portugués, visto
que esta € multipla no Brasil, isto é, apresenta muitas variacdes linguisticas resultantes de
fatores como: regido, classe social, grau de escolaridade, faixa etéria, dentre outros.

Segundo Almeida Filho e Moutinho (2017, p. 43), sdo varios 0s casos em que, em
um diélogo presente em matérias didaticos, “a fala da crianga € igual a de um adulto, a de um
advogado igual a de uma empregada doméstica, a de um paulista igual a de um carioca e
assim por diante”, por isso, na preparacao de materiais didaticos (MDs), deve-se considerar e
valorizar a existéncia dessas variagdes linguisticas brasileiras.

Ainda segundo Almeida Filho e Moutinho (2017, p. 44), os professores de PLAC,
pela experiéncia em sala de aula e aproximagdo com seus alunos imigrantes e refugiados,
devem “distinguir dos autores de materiais didaticos (MDs) que apenas expdem ao discente
amostras estilizadas da lingua”.

Os autores ainda afirmam que o profissional mediador tem o poder de fornecer a
seus alunos 0s meios para buscarem e organizarem suas experiéncias linguisticas e culturais

gue mais os aproximardo e os deixardo mais confortaveis na lingua-alvo.



61

2.1.2 O Papel da Cultura e da Intercultural

A esse respeito, Oliveira e Bulegon (2019, p. 433), consideram como “desafio
para o ensino de PLAc a valorizacdo da cultura e do repertorio linguistico dos alunos, de
modo que os professores possam ndo apenas ensinar uma lingua para viver no Brasil, mas que
busquem promover empoderamento por meio de processos identitarios com o ensino de
PLAc”. As autoras ainda reiteram a ideia de que valorizar a historia e a cultura dos alunos

“s80 aspectos chaves para promover uma aula inclusiva”.

Uma proposta didatica pensada para contextos de imigracdo e reflgio, orientada
para reconhecer a lingua e cultura do aluno, reforca o ndo apagamento de sua
identidade e é decisivo para um ensino-aprendizagem intercultural (OLIVEIRA e
BULEGON, 2019, p. 442).

Portanto, a questdo cultural é um fator relevante dentro do processo de aquisicéo e
aprendizagem de uma lingua. Por isso, a variacdo linguistica e diversidade cultural do Brasil
deve ser levada em consideracdo no momento em que o professor estiver fazendo a selecdo de
conteido a ser ministrado nas aulas de PLAC.

Segundo Almeida Filho (2017, p.7), o conhecimento cultural ndo esta restrito a ser
expresso em linguagem verbalizada, mas pode também ser realizado com gestos, expressoes e
ruidos especificos, ou por aproximacdo fisica, tom e altura de voz, contornos entoacionais dos

enunciados orais, uso do riso ou sorriso. O autor afirma que

O cultural num cenério de aprendizagem comunicativa precisa atravessar o limite da
propria cultura (e ai temos o sentido de transcultural) quando a consciéncia dela o
permitir, e instalar-se no intercultural que implica a reciprocidade de viver (mesmo
que temporariamente) na esfera cultural do outro e simultaneamente ter o outro
confortavelmente na nossa esfera de cultura. (ALMEIDA FILHO, 2017, p.108).

Assim, todo esse conjunto de manifestacBes linguisticas e culturais deve ser
apresentado aos alunos estrangeiros como forma de fazé-los se sentirem acolhidos no meio
social em que estdo inseridos, para que possam conviver mais respeitosamente e mais
democraticamente em sociedade.

A esse conjunto denomina-se de interculturalidade, termo relevante para o ensino
de qualquer lingua, principalmente quando essa lingua é ensinada no pais em que os alunos
estdo em imersdo linguistica. Segundo Oliveira e Bulegon (2019, p. 436), incluir a
interculturalidade dos alunos dentro da sala de aula também oportuniza o0 empoderamento.

A interculturalidade, segundo Pires (2021, p. 110), refere-se a interagdo entre
culturas de uma forma reciproca, favorecendo o seu convivio e integragdo assente numa
relacdo baseada no respeito pela diversidade. Essa definicdo coaduna com o conceito de
“lingua de acolhimento” (LAc), uma vez que esta também traz como base 0 respeito ao outro,

a cultura do outro, a lingua do outro, a seu comportamento e habitos.



62

Tal iniciativa deve facilitar o empenho dos professores, uma vez que o objetivo
final, segundo Dias (2016, p. 14), é fazer com que os docentes ajudem a formar ndo apenas
alunos proficientes, mas também falantes interculturais, que sejam atores e mediadores
capazes e adaptaveis em contextos globalizados. A autora afirma que a aprendizagem

intercultural:

[...] pode ser promovida, por exemplo, através de um ensino baseado em [...] tépicos
comuns na aula de LE, tais como casa, escola, lazer, comida, festa. Problemas
sociais sdo abordados na perspectiva da cultura de origem e da cultura alvo,
estabelecendo conexdes ativas na reflexdo sobre as semelhancas e diferencas de
préticas. (DIAS, 2016, p.16). Grifo nosso.

Trabalhar com temas do cotidiano da a dimenséao intercultural que o ensino de
qualquer lingua no mundo necessita, principalmente quando o processo é de aquisicdo e de
aprendizagem de uma lingua como €é o caso do portugués brasileiro, tdo diversa por natureza.
Por isso, a importancia de levar em consideracdo tanto a cultura de origem do aluno quanto a
cultura alvo que ele precisa conhecer e se inserir. Sdo essas as conexdes ativas a que Dias
(2016) se refere, as quais correspondem a uma aprendizagem significativa dos alunos e que,

segundo Moreira (2011, p.14) se caracteriza pela

interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa interacdo
é ndo-literal e ndo-arbitraria. Nesse processo, 0s novos conhecimentos adquirem
significado para o sujeito e os conhecimentos prévios adquirem novos significados
ou maior estabilidade cognitiva. (MOREIRA, 2011, p.14)

A esses conhecimentos prévios dos alunos relacionados ao cotidiano e a
interculturalidade, tdo relevantes para o aprendizado, Ausubel (1918-2008) denomina de
subsuncor ou ideias ancoras (MOREIRA, 2011, p.14). Logo essas questdes inseridas nas aulas
de PLAc fardo dessa aprendizagem algo significativo para os alunos, sobretudo, os que estdo
em Belém em situacdo de refugio.

Sabe-se, portanto, que a interculturalidade ultrapassa fronteiras e permite uma
convivéncia de linguas diferentes, culturas distintas, interacdo e respeito a diversidade do
“outro”. E para reafirma essa ideia sobre a importancia de se trazer para a sala de aula de
PLAC a questdo cultural e intercultural tdo evidente no Brasil, recorremos a Tosatti (2009, p.

57 e 58), pois segundo a autora

Ao pensarmos sobre nossa cultura, reconhecemos que a diversidade é uma
caracteristica do Brasil, marcada nos ambitos sociocultural, étnico e também
linguistico. O portugués aqui falado caracteriza-se ndo sé como a lingua de uma
nacdo, mas também como veiculador de aspectos de brasilidade, que englobam o
comportamento e 0 modo de pensar do brasileiro. (TOSATTI, 2009, p. 57 e 58).

A brasilidade a que a autora se refere esta relacionada a aspectos inerentes a nossa

interculturalidade como: musica; danga; gastronomia, os quais fazem do Brasil um destino
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turistico internacional importante, fato que, atualmente, tem contribuido para aumentar a
atencdo com nosso idioma (TOSATTI, 2009, p.58).

Mas nédo se deve esquecer que o0 ensino e a proficiéncia do PLAc para alunos
estrangeiros deve ultrapassar a motivacdo turistica e deve se vincular a realidade histérico-
geografica, politico-econdmica e linguistico-cultural em que esses imigrantes e refugiados se
encontram em nosso pais.

Para Almeida Filho (2017, p10), a “cultura governa a maior parte das atitudes, dos
comportamentos, das representacdes e dos costumes dos falantes de uma lingua, e essa base
cultural estd aninhada no componente discursivo da competéncia comunicativa dos falantes de
uma lingua”. Isso significa que tanto a questdo cultural quanto intercultural sdo aspectos
relevantes para o processo de aquisicdo e aprendizagem de qualquer lingua estrangeira e, com
a lingua portuguesa, ndo seria diferente.

Logo, o fomento a competéncia comunicativa, que é umas das finalidades desta
Dissertacdo, traz em sua esséncia esses elementos fundamentais para o PLAc, pois segundo
Almeida Filho (2005, p.80), “[...] a abordagem comunicativa se mostra preocupada com o
proprio aluno enquanto sujeito e agente no processo de formagdo por meio de uma nova

lingua”.

2.1.3 Competéncia Comunicativa: fonética, dialeto e sotaque como estratégias de ensino

Essa abordagem foi de suma relevancia para alcancar o objetivo final desta
pesquisa que é auxiliar no desenvolvimento da competéncia comunicativa dos alunos
venezuelanos. Para isso, fez-se necessério trabalhar o PLAc dando menor énfase em um
ensino engessado e priorizando o que faz sentido para 0s alunos, baseado em seus interesses e
necessidades. Nesse sentido, Dettoni (2010) entende a competéncia comunicativa como sendo

uma

[...] exposicéo do aluno/falante aos usos reais da lingua presentes em praticas sociais
efetivamente instauradas na sociedade, este objetivo é valido também para os
falantes ndo-nativos e principalmente para eles que, além da estrutura e dos usos da
lingua, precisam se apropriar também das normas sociais que envolvem esses usos
dentro de uma nova comunidade e uma nova cultura. (DETTONI, 2010, p.101).

O uso real da lingua, citado pela autora, faz relacdo a tudo que envolve o contexto
intercultural necessario para desenvolver a competéncia comunicativa desses imigrantes e
refugiados, no qual a questdo fonético-fonoldgica é um dos aspectos a serem considerados
para esse desenvolvimento. Assim, essa questdo se insere em uma area de conhecimento bem

especifica, a Linguistica Geral, uma ciéncia que, segundo Silva (2014, p.11), investiga 0s
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fendmenos relacionados a linguagem em busca de determinar os principios e as caracteristicas
que regulam as estruturas das linguas. Sob essa Otica, a énfase em tal aspecto ocorre porque,

segundo Costa e Carneiro (2009) a estrutura fonética

[...] ajuda o leitor a descobrir que cada letra ou sequéncia de letras corresponde a um
fonema, e que fonemas juntos formam uma palavra. E o segundo tipo de
conhecimento € a consciéncia sintatica, ajuda o leitor a preencher a informacédo
fonologica ausente, a gerar expectativas sobre o que vird a seguir, baseado em
conhecimento sintatico, e a articular elementos lexicais para compreender sentengas
e paragrafos. (COSTA; CARNEIRO, 2009, p. 140)

Esse pensamento foi tomado como um importante reforco a escolha de um dos
contetdos linguisticos do produto proposto nesta Dissertacdo, que é o de selecionar estruturas
fonéticas a serem explanadas em um produto educacional bilingue (portugués-espanhol)
fonético-cultural.

Segundo Silva (2014, p.11), falar uma determinada lingua implica ter um
conhecimento que certamente transcende o escopo puramente linguistico, isto &, significa que
é por meio da questdo fonético-fonoldgica que conseguimos identificar a variacdo regional
que aquele falante utiliza, bem como podemos identificar se esse falante € ou nao estrangeiro,
ou ainda se a lingua que ele ou ela utiliza é uma segunda lingua (L2).

Silva (2014, p.11) também reitera que falantes de uma segunda lingua (L2) tém
caracteristicas de sua lingua materna (LM) transpostas para a lingua aprendida
posteriormente. Esse, por exemplo, € o caso dos venezuelanos, sujeitos desta pesquisa, que,
pelo fato de terem como idioma materno o espanhol, lingua neolatina®® assim como o
portugués, com o mesmo tronco linguistico, deparam-se com palavras iguais e/ou semelhantes
que muitas vezes interferem, de uma forma ou de outra, no processo de aquisicdo e
aprendizagem do portugués.

Tais variacdes regionais ajudam a desenhar o que os linguistas denominam de
sotaque e dialeto, caracteristicas particulares de cada lingua. Sotaque, por exemplo, refere-se
a maneira pela qual um falante pronuncia, e, portanto, representarda uma variedade que é
foneticamente e/ou fonologicamente diferente das outras (MANE, 2012, p. 43); ja o dialeto
significa a variagdo regional, social, lexical de uma lingua (MCCLEARY, 2009).

Nesse contexto linguistico, portanto, entende-se que o portugués brasileiro, por
sua extensao territorial, € rico nesses dois aspectos, visto que cada regido do Brasil possui

uma cultura prépria e uma forma muito peculiar de falar.

22 330 idiomas que integram o vasto conjunto das linguas indo-europeias que se originaram da evolugéo do latim,
principalmente do latim vulgar, falado pelas classes mais populares. Atualmente, essas linguas sdo representadas
pelos seguintes idiomas mais conhecidos e mais falados no mundo: o portugués, o espanhol (também conhecido
como castelhano), o italiano, o francés e o romeno. ( RIBEIRO, 2003)
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Segundo Silva (2014, p.12), sim, as variacdes regionais, sdo prestigiadas ou
marginalizadas, conforme a maneira pela qual as sequéncias sonoras sdo pronunciadas, por
isso se torna relevante explicar que o produto educacional proposto nesta Dissertagcéo, no
contexto em que foi concebido, tem como foco ensinar o portugués nortista-paraense-
belenense, de modo a evidenciar que esse regionalismo € uma variante de prestigio tanto
quanto qualquer outra variante do Brasil.

Outro aspecto importante que justifica a escolha da questdo fonético-fonoldgica
para compor o conteudo do produto proposto é por se ter o entendimento de que 0s sons
produzidos permitirdo aos venezuelanos uma melhor compreensao das palavras em portugués.

Para Costa e Carneiro (2009) essas informacdes fonologicas fazem parte de

[...] estratégias de procedimento de base que podem auxiliar o aprendiz nas
estratégias fonoldgicas, ortograficas, lexicais e sintaticas. As estratégias fonoldgicas
nos permitem reconhecer os sons de uma lingua. A informacéo fonoldgica é usada
em estratégias de reconhecimento de palavras, especialmente e linguas que usam
sistema de escrita alfabética. (COSTA; CARNEIRO, p. 146).

Considera-se, também, que essa estratégia fonética possibilitard aos alunos a
aquisicdo e a aprendizagem da lingua de forma mais pratica e concomitante a sua lingua
materna, por meio da observagdo de fonemas que existem no portugués e ndo existem no
espanhol ou ainda na distincdo dos fonemas do portugués falado na RMB. Para Almeida Filho
(2017, p.61):

A transparéncia de uma nova lingua para o falante de outra lingua proxima como é o
Portugués para falantes do Espanhol, facilita introduzir o ensino para a aquisi¢do
mais cedo e com menos esfor¢os por modificar a lingua-alvo para ser compreendida
nas fases iniciais quando a lingua é naturalmente mais estrangeira. (ALMEIDA
FILHO, 2017, p.61).

Com essa expectativa, houve a iniciativa de se criar quadros analogicos fonéticos
bilingues (portugués-espanhol), a fim de ajudar na percepcdo dos sons entre o sotaque € 0
dialeto belenense e o sotaque (acento)®® venezuelano. Para essa concepgdo, levou-se em
consideracdo os simbolos do Alfabeto Fonético Internacional (IPA*), o qual é usado em toda
e qualquer lingua do mundo com a finalidade de fazer as transcri¢des fonéticas e assegurar
que as palavras sejam pronunciadas corretamente. Essa pratica permite que a aquisicdo e a

aprendizagem do portugués se tornem mais eficaz.

2% Refere-se & forma de pronunciar uma lingua, caracteristica de um grupo especifico de falantes, aquilo que em
portugués chamamos “sotaque”, cada pais hispano-americano tem seu “acento” (sotaque) proprio, como por
exemplo, grupos definidos pela geografia, e falamos, portanto de um “acento andaluz”, “acento caribenho”,
“acento da zona norte de Madrid”.... (ROSA, 2020)

?4 Sigla em inglés do Alfabeto Fonético Internacional - International Phonetic Alphabet (SILVA, 2014).
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Por outro lado, faz-se necessario esclarecer que os simbolos fonéticos do IPA,
tanto nesta Dissertacdo quanto nas atividades do produto educacional proposto, foram
adaptados para a variacdo linguistica falada na RMB, ou seja, o dialeto belenense.

O primeiro quadro fonético elaborado durante as aulas de PLAc foi uma tabela
que apresenta as LETRAS tanto do alfabeto da lingua espanhola quanto da lingua portuguesa
com suas particularidades, bem como seus respectivos fonemas e as representacdes fonéticas
de como essas letras devem ser pronunciadas, como a seguir:

Quadro 5 — Comparativo entre Alfabeto Fonético do Espanhol e do Portugués brasileiro

Fonemas (som) e -~ Fonemas (som) e
Letra do Espanhol Pronincia das letras | Letra do Portugués | Proniancia das letras
em Espanhol em Portugués

A A — [l A /al —  [‘a]
B b/ —  [‘be] B o — [‘be]
c s/ —  ['se] c sl —  ['se]
D i/ > [‘de] D i —  [de]
E e/ — [l E el — [e]-[e]
F i —  [efe] F il . el
G X —  ['xe] G i3 = [3el
H silent —  [“atfe] H /I [a‘gal
1 i — [l | T |
J x/  — [‘xota] J 5 [‘3ota]
K kK — [‘ka] K K [ka]
L N — [ele] L N [l
M m » [‘eme] M /m/ > [‘eml]
N 0 —» [‘ene] N mo = [enl]
N W — [ene] - -

o o/ — [‘o] o] o/ —  [*a]-[o]
P p/ —  [pel P o —  ['pel
Q & —  [‘ku] Q K — [‘ke]
R ¥ -/t —  [‘efe] R x> [ex]]
S s > [‘ese] S s/ — [‘esl]
T v — [l T N e
1] W — [ u no—  [u]
v b — [ube] v N [‘ve]
w u/-/b/  —[‘ube‘doble] w W/ — [‘dabljv]
X ks/ - /s/ —  [‘ekis] X W= [N

Y i + [i‘griega | Y i — [ipisild]
z sl — [‘seta] z 7 —  ['ze]

Fonte: Elaborada pela autora da Dissertagéo

& A cor AZUL destaca as vogais que possuem duas formas de pronincia no portugués.
& A cor VERMELHA destaca as consoantes que possuem pronincias diferentes do espanhol.
& A cor VERDE destaca a consoante que so existe no espanhol.
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A ideia de criacdo desse quadro fonetico levou em consideragdo Osterman e

Rezende (2009) quando eles afirmam que

[...] investir em produtos que ndo apenas contemplam a eficiéncia de um método de
ensinar dado conteldo, mas que envolvam uma reflexdo sobre um problema
educacional vivido pelo professor em dada realidade escolar e que levaria ao
desenvolvimento de atividades curriculares alternativas. (OSTERMAN; REZENDE,
2009, p. 71).

Durante as aulas de PLAc, o problema educacional identificado com o
aprendizado dos alunos venezuelanos foi em relagdo a prondncia de determinados fonemas do
portugués que ndo existem no espanhol, como, por exemplo, os fonemas: /z/; /I
correspondendo respectivamente aos grafemas: <Z>/ <S>/ <X>; <X>/ <CH>, em palavras
como: zebra/ casa/ exilio; xicara / ché.

Outra situacdo que também se mostrou complexa para os alunos foi com relacdo
as vogais abertas /e/; /o/; correspondendo respectivamente aos grafemas: <E>; <O>, visto que
ndo sabiam, por exemplo, estabelecer a distingdo fonética entre as palavras “avd” [a’vo] e
“av0” [a’vo], quando escritas, eles conseguiam distinguir o significado pela presenca de seus
respectivos acentos, mas, quando pronunciadas, nao conseguiam perceber, tampouco
pronunciar.

Conforme o prosseguimento das aulas, houve a necessidade de criar um quadro de
equivaléncia fonética referente as oclusivas <D> / <T> quando seguidas da vogal <I> (oral ou
nasal) como em palavras do tipo: dia [‘dsja] e tio [‘tfiw], manifestando-se como africadas
alveolopalatais®.

Vale ressaltar que a escolha desses fonemas ocorreu por dois motivos — primeiro:
por ser um processo fonético que acontece em relacdo ao regionalismo nortista-paraense-
belenense?; segundo: pelo fato de os alunos terem dificuldade em pronuncia-las considerando
a diferenca fonética do espanhol em relacdo a essas palavras.

Logo, uma alternativa encontrada foi buscar no espanhol falado de forma geral na
Venezuela palavras que, embora fossem escritas de forma diferente do portugués, tém o
mesmo fonema, como em “apellido” [ape‘dsido] e “chico” [‘tfiko]?’. Outro exemplo é quanto
ao digrafo <LL> que é pronunciado com o fonema /d3/ na Venezuela, no sul da Espanha e em
muitos outros paises hispano-falantes, com excecao da Argentina e do Uruguai que utilizam o

fonema [3] equivalente a letra <J> do portugués.

% Classificacéo do segmento consonantal referente a tabela fonética. (SILVA, 2014).

?® Termo que se refere a um mapa linguistico da Regido Norte do Brasil, relacionado ao Estado do Para e mais
especificamente voltado para a variante falada na Regido Metropolitana de Belém.

%7 Classificadas fonologicamente como fricativas palatais surdas. (SILVA, 2014).
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Quadro 6 - Comparativo entre dialeto belenense e espanhol na América

Variagao Linguistica Belenense Acento Venezolano

Portugués | Espafiol | Portugués | ____Espafiol |

LL :
b (acento venezolano y v CH

Grafemas (antesde-1) de los demds paises (antesde-1) (Fonema presente en
Sotaque de Belém hispanoamericanos, Sotaque de Belém todos los paises de
excepto en Argentina y habla hispanica)

Urugay)
Dia Apellido Tia Chico
Fonemas Diego Gallina Tigre Chile

Dinheiro Medallista Time Chille
Diretor Pollito Timido Chime

Divida Mellizo Titulo China

28
Fonte: Elaborado pela autora da Dissertacdo

Houve, também, a criagdo de mais dois quadros de equivaléncia fonética
relacionados a nasal sonora palatal <N> e a lateral palatal <L>, ambas diante da vogal <I>,
pronunciadas como africadas palatais [n] e [£], respectivamente em palavras do tipo: nivel
[‘nivew] e “livro” [‘Aivru] € 0 <-S> [-f] e 0 <-Z> [-f] que no final de silaba e palavra é uma
fricativa, manifestando-se de forma assibilante?®, criando uma ditongacdo que s6 existe

foneticamente: trés [‘tceif], arroz [a‘xoif], por exemplo.

Quadro 7 - Comparativo entre o dialeto belenense e espanhol

Variagdo Linguistica Belenense Acento Espafiol

| Portugués | ___Espafiol | Portugués | Espafiol |

& L LL

N
N (Fonema utilizado en
Grafemas (antesde-1) (Fonema presente en (antesde-1) casi toda Espaia,

Sotaque de Belém todos los paises de Sotaque de Belém excepto en el sur, se
habla hispanica) pronuncia como la “LH”
del portugués)

n/ n/ K/ /K/

Animados Compaiiia Galinha Llamar

Fonemas Biquini Albapil Anomalia Detalle
Nicotina Nique Linha Medallista

Nigéria Cafiza Livro Orgullo

Nilton Grudir Lim3o Lluvia

Fonte: Elaborado pela autora da Dissertacdo

28 A escolha das cores que compdem os quadros fonéticos foram idealizadas a partir das bandeiras da Venezuela
e do Estado do Paré.
9 Essa forma refere-se a intensidade (amplitude e altura) do som de uma consoante. (SILVA, 2014)
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Quadro 8 - Comparativo entre o dialeto belenense e o espanhol

Variacdo Linguistica Belenense Acento Espaiol

|___Portugués | ___Espaiiol M Portugués | ____Espaiiol |

S . 74
-S -Z
Grafemas (finalizando silaba)  (Fonema presente en (finalizando silaba) (Fonema presente en
Sotaque de Belém todos los paises de Sotaque de Belém todos los paises de
habla hispanica) habla hispanica)

IES Dos Giz Audaz
Fonemas Trés Tres Vez Vez
Caos Mes Raiz Cerviz

Dois Cortés Arroz Coz

Depois Después Cuscuz Cruz

Fonte: Elaborado pela autora da Dissertacéo

Por meio da utilizacdo dos quadros fonéticos envolvendo ambas as linguas,
observou-se que a competéncia comunicativa fluiu de forma mais rapida e pratica. Ao se
priorizar a questdo fonética no processo de aquisicao e aprendizagem do PLAc por meio do
ensino do dialeto belenense, pode-se dizer que a ideia adveio da preocupacdo de como o
ensino desse idioma poderia chegar aos alunos imigrantes e refugiados, inquietagcdo essa que
desencadeou reflexdes sobre quais estratégias poderiam promover o acesso a lingua de forma
mais pratica, principalmente, aqueles que ndo tém possibilidade de frequentar um curso de

portugués.

2.1.4 Acionamento da Translinguagem

Outra estratégia utilizada na tentativa de minimizar essas dificuldades de
aprendizagem foi a “pedagogia da translinguagem”, a qual justifica a proposta do bilinguismo
no contetdo do produto educacional desta pesquisa, uma vez que, segundo Silva (2022, p.
25), essa pedagogia

é uma palavra gaélica criada por Cen Williams (1994) em suas praticas de
linguagem, em momentos em que a educagdo bilingue no Pais de Gales, se fazia
presente. Ele fazia relacdo a situagcdes em que, na comunicagao, professores e alunos
usavam duas linguas ao mesmo tempo (galés e inglés), afim de realizar suas tarefas
em sala de aula. (SILVA, 2022, p.25).

A comunicacdo bilingue descrita por Silva (2022, p 29) esteve presente em todos
0s momentos das aulas de PLAc, pois quando os alunos venezuelanos ndo compreendiam
uma palavra e/ou frase no portugués, era utilizado o espanhol como uma metodologia de
construcdo de significado para ambas linguas.

Silva (2022, p. 29), ainda reitera que a “translinguagem” se destaca pela

importancia da compreensdo das praticas sociais que vdo além dos limites gramaticais,
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garantindo que o bilingue (ou multilingue) se torne uma via de méo dupla, assim podendo
transitar entre as linguas dentro de um sistema Unico e integrado.

Essa integracdo também é defendida por Canagarajah (2011, p. 8), quando este
afirma que a translinguagem é como transitar entre duas linguas, apresentando um sistema
integrado, [...] que se distingue do monolingue porque duas linguas “coexistem na mente do
bilingue”.

Nessa tentativa de dirimir as dificuldades de aprendizagem dos imigrantes e
refugiados venezuelanos, recorreu-se também ao que Oliveira e Bulegon (2019, p. 437),
propGem para o ensino de PLAC, ou seja, que busque promover o empoderamento dos alunos
utilizando “[...] a pedagogia translanguaging como uma forma de valorizar a lingua e cultura
desses alunos, a fim de que se sintam escutados e valorizados pelo menos dentro e fora da sala
de aula”.

2.1.5 Tecnologia: viabilizando a proposta de ensino e 0 acesso ao produto

Em resposta as dificuldades de pronincia e de compreensdo oral dos imigrantes e
refugiados venezuelanos, além da translinguagem/ bilinguismo, levou-se em consideracao

Moutinho e Almeida Filho (2017), ambos indicam que ha

Outro fator que ndo pode ser deixado de lado no ensino de PLE nas universidades é
o trabalho com ferramentas computacionais, recursos crescentemente utilizados no
ensino de linguas em todo o mundo. Por meio dessas ferramentas é possivel interagir
com os aprendentes fora da sala de aula em atividades ou em plantdo de dividas,
disponibilizar arquivos de texto, audio ou video, além de se realizar pesquisas e
trabalhos via internet. (MOUTINHO e ALMEIDA FILHO, 2017, p.74).

E possivel perceber que os autores reforcam os aparatos computacionais como
artefatos que facilitam extraordinariamente a interculturalidade e o acesso a toda e qualquer
lingua estrangeira no mundo. A partir dessa concepcao, surgiu a ideia de se propor um
produto educacional que favorecesse ao publico-alvo desta Dissertacdo dispor de
conhecimentos e recursos linguisticos necessarios para comunicar-se com competéncia, por
meio de um instrumento interacional e tecnoldgico e que pudesse facilitar a aquisicdo do
PLAC.

Esta proposta teve como base a perspectiva de Lévy (1999) o qual defende que as
tecnologias sdo produtos de uma sociedade e de uma cultura. O autor ainda reitera seu
pensamento afirmando que a tecnologia € a sociedade, e a sociedade ndo pode ser entendida

ou representada sem suas ferramentas tecnoldgicas.
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Almeida Filho e Moutinho (2017, p.47) afirmam que “a tecnologia avanca e abre
espacos, funde fronteiras, aproxima pessoas e torna possivel uma quantidade avassaladora de
informagdes que cruzam fronteiras o tempo todo, que véo transformando ideias, conceitos,
percepgdes, crengas e processos identitarios”.

Nesse cenéario, tem sido a internet o artefato tecnolégico que acelerou
sobremaneira esse avanco, seu advento é um marco de transformacdo em todo o sistema
civilizatério das sociedades contemporaneas. Quando disponivel, a internet € o meio de
transmissdo e acesso a dados e informagdes diversas, sem fronteiras de tempo e espago.
Conectado a ela, por meio de aparelhos portateis e mdveis, como o celular, é possivel receber
informacdes durante todas as 24 horas do dia.

E, ainda, de acordo com o dispositivo utilizado para o acesso, é possivel ter a médo
varias formas de interacdo, portanto, de participacdo e constru¢cdo de conhecimentos.
Evidentemente, principalmente em sociedades desiguais como a brasileira, a internet como
meio disponivel de forma democratica e possibilitadora de processos democratico é ainda
uma promessa que demandara muita intervencéo social e governamental.

Porém, os estudos demonstram que o0 uso da internet a partir de aparelhos celulares
cresce de forma dindmica, parte consideravel da populagdo mundial acessa a internet a partir

de celulares. No caso do Brasil os resultados da pesquisa Tic Domicilios demonstrou.

A maior parte dos usuarios de Internet brasileiros (62%) acessa a rede
exclusivamente pelo celular, realidade de mais de 92 milhdes de individuos. A
conclusdo é da TIC Domicilios 2022, lancada nesta terga-feira (16) pelo Comité
Gestor da Internet no Brasil (CGl.br). A nova edigdo da pesquisa, realizada pelo
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacéo
(Cetic.br) do Nucleo de Informagdo e Coordenagdo do Ponto BR (NIC.br), revela
que o uso da Internet apenas pelo telefone celular predomina entre as mulheres
(64%), entre pretos (63%) e pardos (67%), e entre agueles pertencentes as classes
DE (84%). (Grifo desta pesquisa) (NIC.BR) Divulgado em 16 de maio de 2023.

N&o ha davida que nessas primeiras décadas do século, o celular é o artefato que
retne, principalmente, portabilidade, mobilidade, possibilidades de interatividades e
convergéncia, simbolo dos tempos vividos. Tanto internet como o celular ja estdo
incorporados ao sistemas culturais das sociedades, presentes no cotidiano das pessoas,
mesmo aquelas em situacdo de refigio, como é o acaso dos venezuelanos. Esse aspecto
coaduna-se ao pensamento de MacLuhan (1970) quando indica que as tecnologias tornam-se
invisiveis & medida que se tornam familiares, condi¢cdo que Kenski (2011) reitera ao afirmar
que as tecnologias [...] revolucionaram as maneiras de as pessoas pensarem, sentirem e
agirem.

Isso significa que jamais tivemos tantas oportunidades de desenvolver

amplamente o processo de aquisicdo e a aprendizagem de uma lingua estrangeira como nos


https://cetic.br/pt/pesquisa/domicilios/indicadores/
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tempos atuais. Mediados pela tecnologia, podemos ensinar criancgas, jovens, adultos e idosos,
todos os dias por meio de aplicativos, sites e plataformas digitais, artefatos tecnologicos que
fazem parte da rotina das pessoas.

Portanto, o avanco da tecnologia no cotidiano, sobretudo, na area do ensino,
precisa de solucBes pedagdgicas cada vez mais criativas e inovadoras, ou seja, produtos com
novas perspectivas que tenham procedimentos diferentes, que sejam interculturais e
humanitarios, pois segundo Souza; Murta; Leite (2016, p.2) aprender e ensinar no mundo de
hoje exigem muito mais do que a escolha de um bom material didatico, de um método de
ensino e de horas de estudo.

Os autores querem dizer que a proposta de um produto educacional deve levar em
consideragdo o contexto socioecondmico e cultural dos alunos, bem como suas histérias de
vida e seus repertorios linguisticos, para que a escolha da disponibilizacdo desse produto seja
significativa, acessivel, pratica e que faca sentido para o publico em questdo. Para Oliveira (et
al, 2019, p. 94).

A promogdo da aprendizagem significativa se fundamenta num modelo dindmico, no
qual todos os saberes e interconexdes mentais dos educandos sdo levados em
consideracdo. Com o intuito de facilitar a absorcdo e tornar a aprendizagem
significativa ainda mais relevante, dindmica e atraente para 0s educandos.
(OLIVEIRA, et al, 2019, p. 94)

Em um mundo totalmente globalizado nédo € possivel ignorar e/ou rejeitar recursos
tecnoldgicos, uma vez que eles se tornaram grandes aliados na divulgacdo e no ensino das

linguas estrangeiras (LE). A esse respeito Garofalo (2016) assevera que:

Inserir 0 aluno no mundo virtual é possibilitar a ele um conhecimento valorizado
culturalmente na sociedade; é habilita-lo para o uso das tecnologias e das linguagens
ali utilizadas, proporcionando-lhe acesso a uma diversidade de conhecimento
possivel de ser alcancada com o uso da internet. Nessa perspectiva, assistimos ao
emprego crescente das tecnologias no desenvolvimento da competéncia
comunicativa, uma vez que elas tém como principal instrumento o uso da linguagem
em seus diversos géneros. (GAROFALO, 2016, p. 131).

A autora afirma ainda que ao associar as novas tecnologias ao processo de
aquisicdo e aprendizagem de uma lingua estrangeira, com a finalidade de proporcionar aos
alunos acesso a um universo diversificado de conteudo relacionado a um cotidiano
intercultural, por meio de um intercambio estabelecido entre a cultura deles e a do outro, serdo
estimuladas e potencializadas suas competéncias comunicativas. Esse intercambio pode ser
compreendido como uma quebra de barreira para internalizar de forma mais réapida a lingua-
alvo.

Todos esses aspectos sdo importantes e devem configurar 0s produtos

educacionais, principalmente, relacionados ao ensino do portugués brasileiro para um publico



73

estrangeiro. A exemplo disso, podemos citar a proposta do Portugués Pai D’Egua — produto
educacional fonético-cultural bilingue (portugués-espanhol) — direcionado a um grupo
especifico de imigrantes e refugiados hispano-falantes (venezuelanos).

E levando em consideracéo a tecnologia como facilitadora do processo de ensino-
aprendizagem, esse produto sera disponibilizado em formato de um aplicativo Web App, que
¢ um recurso multiplataforma acessivel via internet a partir de diferentes dispositivos

eletronicos, inclusive de um celular, que segundo Santos e Pinheiro (2019, p. 46)

Os celulares sdo parte indissociavel dos jovens de hoje, e tratd-los como um
obstaculo, diante dos beneficios que os smartphones podem trazer, j4 ndo faz mais
parte da realidade. Eles podem ajudar nas pesquisas, nas avaliagdes, na gestdo e em
testes. Varias escolas no Brasil e no mundo ja aderiram ao uso do celular como
ferramenta pedagdgica em sala de aula, e perceberam resultados positivos do uso
dessa ferramenta. (SANTOS e PINHO, 2019, p.46).

E importante destacar que, o celular era o nico artefato tecnoldgico que os alunos
venezuelanos de PLAc do centro de idiomas do IFPA — campus Belém tinham e que os
conectava via internet com amigos e familiares que ficaram em seu pais de origem. Essa,
inclusive, foi a razdo da escolha dessa forma de disponibilizacdo e acesso ao produto,
considerando, que aplicativos desse tipo aliam as vantagens do acesso a internet a partir de
dispositivos moveis e portateis.

Os aplicativos projetados para funcionarem via web sdo modalidades mais
recentes, versdes mais simples, se comparadas aos Aplicativos Nativos. Os Web App “(...) sdo
projetados e desenvolvidos para imitar o aplicativos nativos (...), tanto quanto possivel, mas
eles sdo executados em um navegador da Web (...). Aplicacbes web moveis (...) sdo
desenvolvidas com uma combinagdo de HTMLS5, JavaScript e CSS”(JOBE, 2013, p. 28).

Esse tipo de aplicativo apresenta vantagens importantes, em seu desenvolvimento,
por prever o uso de linguagens de hipertextos ja dominada por diferentes desenvolvedores de
sites, diminuindo consideravelmente a complexidade e o tempo de producgdo do aplicativo,
promovendo facilidade em sua execucdo. Além disso, esses aplicativos ndo demandam a
necessidade de instalacbes no celulares e, portanto, ndo ocupando espaco no dispositivo.
Além disso, ndo depende de disponibilizacdo em lojas de aplicativos.

Essas sdo algumas das vantagens, mas ndo resta duvida que ha desvantagens,
porém, para esta pesquisa as vantagens apresentadas pela modalidade Web App permitirdo o
alcance dos objetivos almejados.

A disponibilizacdo do conteudo via Web App torna o produto educacional um
recurso didatico acessivel e que certamente facilitard a vida dos usuarios. A ideia, portanto, €

que a praticidade tecnoldgica de interacdo e navegacdo por meio da internet, via celular,



74

contribua de forma positiva para 0 acesso e, principalmente, para o processo de aquisicéo e
aprendizagem do PLAc, uma vez que esse artefato tecnologico sera disponibilizado de forma
gratuita para os venezuelanos.

Assim, todo o contelido, com suas estratégias, intengdes didaticas e forma de
disponibilizacdo, apresentado/as nesta pesquisa, nascem da experiéncia concreta vivida em
atuacdo de ensino-aprendizagem. Foi no chao da prética e no enfretamento de problemas reais
que o produto se originou.

E foi nessa mesma ambiéncia que surgiu a primeira proposicdo de como
disponibilizar o produto, apresentada no relatorio de qualificacdo. Naquela oportunidade, a
proposta, ainda bastante incipiente, pretendia disponibilizar o produto por meio de um
Aplicativo Nativo para celular, levando em conta ser o celular o dispositivo comum a todos os
refugiados e imigrantes, mesmo aqueles em situacéo de grande fragilidade econémica.

No entanto, no processo de qualificacdo, com as analises e discussbes dos
avaliadores, ficou evidente a inviabilidade da construcdo de um Aplicativo (APP) Nativo,
como o pretendido. Aquela proposta exigiria dominio consideravel de programacdo e de
inteligéncia artificial, o que demandaria esforgos e tempo que extrapolariam os limites para
realizacdo neste Mestrado, pois para o desenvolvimento de Aplicativos Nativos:

(...) Mesmo utilizando as linguagens difundidas do mercado de software, é
necessario possuir conhecimento especifico para cada SDK(Software Development
Kit) que é o kit de recursos necessarios para o desenvolvimento de software para
uma determinada linguagem de programagdo e APl (Application Programming
Interface) que é conjunto de padrfes estabelecidos para utilizar as funcionalidades
de um software, conhecimento sobre a arquitetura de dispositivos méveis, controle
de acesso utilizado pelos sistemas operacionais, permisséo e distribuicéo da app. (...)
(SOUSA, BRITO, REIS, 2014, p.64)

Esses APPs Nativos possuem ainda outras caracteristicas que foram
consideradas na decisdo de escolha do Web App como aplicativo para disponibilizagéo do

conteddo aos venezuelanos, como indicado por estudiosos do tema,

“(...) os aplicativos nativos (...) dependem da plataforma (Android, iOS, Windows),
sendo construida com linguagens de programagdo especificas para esse fim. Por sua
vez, também requerem a instalagdo do aplicativo que pode consumir espaco interno
e outros recursos do dispositivo do usuario de maneira demasiada. (OLIVEIRA et.al,
2022, p. 259)”

A necessidade de instalacdo do aplicativo e o consumo de espago no aparelho
celular sdo pontos que ndo favoreceriam o uso pelo publico visado. De fato, foi necessario
repensar a proposicdo apresentada a epoca da qualificacdo, assim, todo o conteddo ja

produzido foi revisto a partir das limitagdes existentes.
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Entretanto, mesmo que as evidéncias mostrassem a dificuldade do caminho e os
desafios, em alguns casos instransponiveis, persistia a necessidade de buscar a melhor forma
de acesso que garantisse, principalmente, a mobilidade e a portabilidade, condicbes
importantes aos venezuelanos, e presente no uso da internet por meio do aparelho celular,
como parte significativa da populacdo mundial. Foi em busca de solucdo para essa
problematica que o aplicativo na modalidade Web App se tornou uma escolha pertinente e
viavel.

E nesse sentido que entra o processo de criagdo de um produto educacional, o qual
precisa ter como uma das bases o pensamento de Kneiles (1971, p.63) quando afirma que “o
criador 1€, anota, discute, indaga, coleciona, explora. Propde possiveis solucdes e pondera
suas forgas e fraquezas”. Todo esse processo descrito pelo autor ¢ muito relevante e
necessario para que esta proposta tenha uma fundamentacao teorica consistente, baseada na
experiéncia do (a) docente, bem como nas necessidades e dificuldades de seu puablico-alvo.

Por outro lado, em relacdo a criacdo de um produto educacional, ndo podemos
deixar de considerar a concepcao de Alencar (2003, p. 48) quando afirma que “para que um
produto seja gerado, conhecimento e técnica ndo sdo suficientes. E necessario que o individuo
desenvolva, também, habilidades associadas a criatividade, tais como flexibilidade,
originalidade, sensibilidade a problemas e imaginagdo”.

Essa concepcdo indica que a criatividade deve ser a consequéncia de um processo
de observacdo do entorno e a partir dele, detectar necessidades e problemas que podem ser
trabalhados com dedicacdo, conhecimento, disciplina e esforgco, a fim de conseguir propor
solucdes viaveis e acessiveis ao seu publico-alvo.

Alencar (2003) ainda afirma que o processo de criatividade deve ser entendido,
portanto, como resultado da interacdo de fatores individuais e ambientes, que envolvem
aspectos cognitivos, afetivos, sociais, culturais e histéricos. Logo, conclui-se que todos esses
sdo requisitos basicos para o desenvolvimento do processo criativo do ser humano, o qual
podera ser materializado em produtos educacionais que facam a diferenca na vida de
individuos de grupo social. Foi o que se acredita ter alcangado no desenvolvimento desta
pesquisa.

A érea do ensino, por exemplo, € um campo muito fértil para a construgdo de
produtos criativos e inovadores, os quais podem ser utilizados como recursos didaticos,
principalmente, quando estdo relacionados ao processo de aquisicdo e aprendizagem de
linguas estrangeiras.

A partir do apresentado nesta Dissertacdo, € possivel afirmar que a pesquisa

desenvolvida originou um produto criativo e inovador, levando em conta todos 0s recursos
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acionados para sua concepcao e execucdo. E importante ressaltar que a tecnologia, apesar de
ser um ponto relevante na proposta do Portugués Pai D’Egua ndo é o cerne deste produto
educacional.

A criatividade e a inovagdo ndo estdo na tecnologia em si, pois todos os dias
surgem inumeros artefatos tecnoldgicos de Gltima geracdo para o ensino de linguas. Defende-
se que 0s aspectos criativos e inovadores da proposi¢do se encontram no arranjo didatico com
suas estratégias, recursos e intencdes, dentre eles se destacam, dentre outras contribuicbes, o
contetdo fonético-cultural bilingue (portugués-espanhol), voltado especificamente para o
dialeto belenense como recurso metodoldgico ao ensino do PLAc, para o publico
venezuelanos imigrantes e refugiados.

Acredita-se que séo esses 0s pontos fortes dessa proposicao, pois a partir desse
contetdo, com suas estratégias e intencBes de ensino, pode haver o aprofundamento,

ampliacdo do proposto, ou ainda, possa inspirar outras iniciativas.
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2.2  PERCURSO METODOLOGICO ORIENTADO AO PRODUTO

A trajetéria metodoldgica empreendida para a realizacdo desta pesquisa, assim
como as justificativas que fundamentam cada tipo de procedimento adotado para alcancar os
principais objetivos desta Dissertagéo, apoiou-se na questdo-foco: Como promover o processo
de aquisicéo e aprendizagem do portugués brasileiro, relacionado ao dialeto belenense, como
forma de acolher imigrantes e refugiados venezuelanos, residentes na Regido Metropolitana
de Belém, buscando a disponibilizacdo democratica da solucdo alcancada?.

Tal questdo foi determinante para direcionar os caminhos percorridos neste
estudo, incitando o uso de varias estratégias, que foram fundamentais para que se promovesse
uma coleta de dados com o rigor e a responsabilidade necessaria para a consolida¢do do
resultado deste trabalho: um produto educacional fonético-cultural bilingue (portugués-
espanhol) para ensinar o dialeto belenense, como lingua de acolhimento, a imigrantes e

refugiados venezuelanos. Segundo Fonseca (2002, p. 56),

A coleta de dados compreende o conjunto de operagBes por meio das quais 0 modelo
de andlise é confrontado aos dados coletados. Ao longo dessa etapa, Vvarias
informagBes sdo, portanto, coletadas. Elas serdo sistematicamente analisadas na
etapa posterior. Conceber essa etapa de coleta de dados deve levar em conta trés
questbes a serem respondidas: O que coletar? Com quem coletar? Como coletar?

Durante o percurso de investigacdo, o arcabouco de informacGes obtido na coleta
de dados referendou o tipo de pesquisa a ser adotado neste processo metodoldgico, para o
qual se optou pela pesquisa qualitativa, visto que, segundo Gerhardt e Silveira (2009, p. 31), a
pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o
aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma organizacdo e diferentes
fendmenos sociais.

O conceito das autoras corrobora a escolha desse tipo de pesquisa, uma vez que
um dos pontos fundamentais para a consolidacdo deste trabalho foi a tentativa de
compreender um grupo social especifico que, na conducdo deste estudo, sdo 0s imigrantes
venezuelanos. Para Calado (2012, p. 44) a pesquisa qualitativa considera a existéncia de uma
relacdo dindmica entre mundo real e sujeito, 0 que nos permite considerar os venezuelanos 0s
sujeitos desta pesquisa e 0 mundo real, referido pelo autor, a situacdo de refgio em que eles
se encontram em nossa cidade.

Assim, para o desenvolvimento de uma pesquisa complexa como esta, a qual
envolve, em contexto real, a tematica do fluxo migratério venezuelano para a regido
metropolitana de Belém, é indispensavel a sele¢do de procedimentos especificos que auxiliem

na coleta de dados, a fim de ndo apenas ampliar os conhecimentos acerca das condigdes de
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vida desses sujeitos, mas também compreender mais a fundo seus desejos e dificuldades, de
modo a propor algo significativo para esses hispano-falantes.

Desse modo, considerando 0s principais objetivos tracados nesse percurso, foram
selecionados 0s seguintes procedimentos metodoldgicos: pesquisa bibliogréfica e documental,
observacdo participante. Além desses procedimentos para 0 processo de avaliacdo do
conteddo foram utilizados recursos metodologicos que serdo explicitados no item 3.4 desta
dissertacdo.

Como em toda investigacdo cientifica, a pesquisa bibliogréfica é uma etapa
essencial do estudo, entretanto, a pesquisa desenvolvida e apresentada nesta Dissertacdo tem
esse recurso metodoldgico como central, pois ele tanto possibilitou a construcao do arcabouco

tedrico, como foi fundamental a construcdo do produto. Segundo Fonseca (2002, p. 32),

A pesquisa bibliogréafica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja
analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrdnicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma
pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou
sobre o assunto. (FONSECA, 2002, p. 32).

Esse procedimento metodolégico inicial — pesquisa bibliogréfica — foi dividido em
trés etapas: a primeira, iniciada ainda no ano de 2018, bem antes do ingresso no Mestrado,
levou em consideracdo artigos e livros de autores da Linguistica Aplicada voltado para o
ensino do portugués como lingua estrangeira (PLE), como lingua de adicional (PLA) e como
lingua de acolhimento (PLAC) para imigrantes e refugiados e para hispano-falantes.

A segunda, foi a andlise exaustiva, mas ndo conclusiva, de livros didaticos do
ensino do portugués para estrangeiros produzidos no Brasil, a qual foi importante para se
estabelecer um paradmetro relevante para esta pesquisa, visto que evidenciou a auséncia da
cultura e da variacdo linguistica nortista-paraense-belenense nos conteldos presentes nesses
materiais.

A terceira, j& como integrante do Mestrado, foi a curadoria realizada nos catalogos
da CAPES e nos repositorios das universidades de possiveis dissertacdes e teses sobre
material didatico e/ou produto educacional de PLE e/ou PLA e/ou PLAc, destinados a
imigrantes e refugiados venezuelanos na regido norte, no estado do Para e em Belém, em que
fosse priorizado o dialeto belenense, porém nenhum registro foi encontrado.

Outro procedimento metodoldgico utilizado nesta Dissertacdo, foi a pesquisa
documental, deve-se esclarecer que esse tipo de levantamento, segundo Fonseca (2002, p. 32),
trabalha com materiais em diferentes suportes, em vérias ocasides com dados ainda néo

sistematizados, portanto, € comum o pesquisador elaborar informacdes a partir de dados
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brutos identificados. No desenvolvimento da pesquisa foram trabalhados documentos

registrados em suportes especiais e em papel, oriundo de diferentes fontes sobre refugiados.

recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem tratamento analitico, tais como:
tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatorios, documentos oficiais, cartas, filmes,
fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de programas de
televisdo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

A primeira etapa da pesquisa documental se deu com o levantamento de
documentos multimidiaticos, em que o foco foi a andlise dos principais APPs na area do
ensino de linguas, em especial o ensino do portugués brasileiro, uma vez que este
conhecimento se tornou primordial para a escolha da disponibiliza¢do do produto educacional
proposto nesta Dissertacao.

Especificamente em relacdo aos recursos tecnologicos que envolvem a
aplicabilidade do produto educacional, foram analisados véarios aplicativos, ndo somente em
um processo de levantamento, mas também para um estudo mais amplo desses recursos
testando suas funcionalidades, com a finalidade de compreender melhor o processo de
desenvolvimento linguistico e tecnolégico utilizados, para que se obtivesse um parametro
quanto & disponibilizagdo do produto educacional proposto®.

Como resultado dessas etapas, reunindo os levantamentos e analises bibliografica
e documental, constatou-se que ndo existe Dissertacdo Mestrado nem Tese de Doutorado,
bem como material didatico produzido no Brasil que atenda aos propdsitos desta pesquisa,
tampouco Apps que disponha de uma proposta semelhante ao Portugués Pai D’Egua,

denominacdo propositalmente criada para designar o produto proposto nesta Dissertacao.

Outra etapa da pesquisa documental foi direcionada a colher informacgdes sobre o
contexto migratorio dos venezuelanos, e, para isso, foi realizado um levantamento documental
sobre o Comité Nacional para Refugiados (CONARE), 6rgédo responsavel pela implementagédo
das Leis 9.474/97 e 13.445/2017 que legitimam a presenca, assessoria e 0 auxilio de pessoas
em situacao de reflgio em nosso pais.

A Lei n®9.474, de 22 de julho de 1997 define como pessoa refugiada aquela que
sofre perseguicdo por motivos de raga, religido, nacionalidade, grupo social ou opinides
politicas; ja a Lei do imigrante 13.445, de 24 de maio de 2017, refere-se a “pessoa nacional de
outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece temporaria ou definitivamente no
Brasil”.

Dados da pesquisa indicaram que essas leis brasileiras estdo ligadas aos

Ministérios da Justica, das Relacdes Exteriores, do Trabalho, da Educacdo e da Saude, além

% Todo esse levantamento bibliografico citado nas fases da trajetoria metodoldgica foi realizado e apresentado
no Relatdrio de qualificagdo, como pode ser comprovado no Anexo desta Dissertacao.
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da Policia Federal (AMADO, 2016, p. 72) em nivel nacional. E em nivel estatual e municipal
ha acdes promovidas pela ACNUR Belém, SEJUDH, CEEIR/SEMEC, e a Fundacdo Papa
Jodo XXI1I (FUNPAPA)® que oferecem assessoramento a imigrantes e refugiados em Belém
nas areas de emprego, renda, moradia, salde, educacao, .

Em relacdo a observacdo participante, considerada como um dos procedimento
metodologico empreendido nesta pesquisa, a definicdo de Calado (2012, p. 72) concretiza

muito apropriadamente como esse recurso foi utilizado neste estudo.

a mais importante técnica de levantamento de dados, embora néo seja recomendada
apenas 0 seu uso para 0 levantamento completo de informagdes. Consiste na

obtencdo de dados concretos através da constatagdo “in loco” dos fenémenos
relativos a pesquisa. (CALADO, 2012, p.72).

No ambito deste trabalho, essa estratégia de pesquisa levou em consideracdo um
contexto real de ensino em sala de aula, onde foi observada a dificuldade de compreenséo oral
e de compreensdo leitora de alunos imigrantes e refugiados venezuelanos. Nesse ambiente
concreto de atuacdo docente, foram constatadas algumas dificuldades relacionadas
especificamente a prondncia de determinados fonemas que ndo existem no espanhol.

Com base nesse contexto de observacdo, escuta, anotacdo, registro e andlise,
chegou-se a necessidade de se criar quadros analégicos fonético-culturais que contemplassem
o0 alfabeto fonético em ambas as linguas (portugués-espanhol) e quadros analogicos com as
principais especificidades relacionadas ao dialeto belenense, os quais auxiliaram ndo somente
nas aulas, mas também foram decisivos para a proposta do produto educacional apresentado
nesta Dissertacao.

Segundo Moreira (2016, p. 26) [...] a sala de aula é vista como um ambiente
organizado social e culturalmente no qual aces mudam constantemente, significados sé&o
adquiridos, trocados, compartilhados. Logo, esse modelo de pesquisa foi concretamente
realizado nesta trajetdéria metodologica, na tentativa de amenizar as dificuldades de
aprendizagem e potencializar o contexto de imersdo linguistica desses sujeitos-participantes.

Para esse tipo de avaliacdo, nada foi mais pertinente do que analisar o contetido
com os venezuelanos, publico de destino do produto. O questionario foi o instrumento
utilizado para levantamento das informacg6es de percepg¢do dos participantes sobre o contetdo
apresentado.

Esse questionario foi construido em 3 (trés) secOes, a primeira voltada a
construcdo do perfil da amostra, contendo 7 (sete) perguntas, a segunda secdo esta relacionada

a avaliacdo das atividades de cada um dos temas a partir de vinte e seis perguntas.

31 A FUNPAPA — é responsavel pela gest&o da Politica de Assisténcia Social no municipio de Belém.
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A terceira e ultima secdo teve como objetivo avaliar o conteddo da unidade de
reforco e levantar informacGes sobre a percepcdo dos participantes sobre o conteudo geral
produto. Para isso foram elaboradas vinte e duas perguntas e 2 (duas) questdes abertas: uma
sobre a dindmica considerada a mais interessante e outra com sugestdo para o contetdo do
produto educacional proposto

Apesar de apresentadas por etapas, as acGes que envolvem os procedimentos
metodol6gicos acontecem invariavelmente concomitante e em processos de idas e vindas. E

foi assim que se estabeleceram nesta pesquisa, de forma processual, portanto, dindmica.



CAPITULO 3:
PORTUGULS PAI D’EGUA
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3.1 A CONCEPCAO

Portugués Pai D’Egua é a denominacio de um produto educacional fonético-
cultural bilingue (portugués-Espanhol), que foi criado com a intencéo de auxiliar na superagédo
das dificuldades de comunicacdo de alunos imigrantes e refugiados em processo de imersédo
linguistica, sobretudo no que se refere a dificuldade de compreensdo oral, compreenséo leitora
e expressao oral da lingua portuguesa.

Essa proposta educacional destina-se a refugiados venezuelanos, porém, em razédo
de sua concepc¢do, materializacdo e disponibilizacdo, este produto podera, no futuro, com
algumas adaptacdes, atender a todo e qualquer hispano-falante que deseje aprender o
portugués brasileiro nortista-paraense-belenense.

Com esse objetivo, pode-se afirmar que esse produto € uma estratégia de ensino
que visa contribuir no processo de aquisi¢do e aprendizagem do portugués como lingua de
acolhimento (PLAc) de venezuelanos — adultos — residentes na Regido Metropolitana de
Belém (RMB), l6cus desta pesquisa.

Como discutido anteriormente, a escolha dessa orientagdo conceitual levou em
consideracdo as afirmacdes de Pereira (2017, p. 128) quando destaca que o PLAcC se
diferencia do portugués como lingua estrangeira, acima de tudo, por conta das especificidades
desse novo grupo de aprendizes da lingua portuguesa, cuja carga cultural e ideoldgica é
marcada pelo contexto social do refagio.

Assim, a intencdo é ajudar os venezuelanos que estdo em situacao de reflgio na
cidade a se inserirem na sociedade local, considerando o contexto socio-linguistico-cultural
no qual se encontram. Nessa perspectiva neste capitulo serdo apresentados as estratégias,
recursos e agdes acionadas/os para concretizacdo dos objetivos da pesquisa desenvolvida.

3.1.1 A Linguagem

A linguagem utilizada no conteido do Portugués Pai D’Egua é propositalmente
de nivel informal, pois se levou em consideragdo o fato de os venezuelanos, publico-alvo
desta pesquisa, estarem em imersao linguistica em nossa cidade, em razdo disso, precisam
saber como e onde utilizar esse registro linguistico. Por outro lado, fez-se necessario também
apresentar um registro mais formal referente a linguagem oral, o qual se faz presente nos
dialogos de contexto migratorio relacionados a questdo de compreensdo leitora da Unidade de
Reforco, para que esses hispano-falantes possam observar, perceber e diferenciar o nivel de

linguagem de acordo com a situagdo comunicativa.
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3.1.2 O Titulo

Diante do exposto até aqui, 0 conteddo deste produto educacional prioriza o
dialeto belenense — variante linguistica utilizada na RMB — o qual se constitui como o ponto-
chave na comunicacdo e interagdo com os falantes desta regido, considerando o

esclarecimento fornecido por Mané (2012, p.44)

O termo “dialeto”, portanto, implica variagdes de um codigo comum. Nesse caso,
podemos falar, no Brasil, de dialeto carioca, sulista, mineiro, em relagdo ao
portugués como idioma nacional. Eles sdo geograficamente separados e apresentam
distingdes entre si na prondncia, entoagao, no ritmo e até no léxico. (MANE, 2012,
p.44).

Logo, a denominacio “Pai D’Egua” se justifica neste contexto, uma vez que foi
propositalmente escolhida por ser uma expressdo idiomatica que faz parte do dialeto
belenense, tanto na fala quanto na escrita. Tal expressao traz o significado de algo muito bom,
excelente, 0 que a torna bastante popular no universo da cultura paraense. Nesse sentido, Ortiz
(2000) afirma que

[...] para um falante ndo nativo, 0 uso de maneira consciente e espontanea das
expressdes idiomaticas converte-se em uma dificuldade superada somente com um
excelente nivel linguistico e com um curso de imersdo, ou seja, passar um
determinado tempo estudando in situa lingua, ja que esta é uma das manifestacfes
linguistico-culturais populares. (ORTIZ ALVAREZ, 2000, p. 72).

Como ¢é possivel observar, a autora explica sobre a importancia em se desenvolver
um nivel linguistico adequado para aqueles que estdo aprendendo uma lingua-alvo, para que
assim possam aproveitar sua imersdo linguistica e compreender, espontaneamente, as
expressdes idiomaticas e de cumprimento da regido/sociedade em que estdo inseridos, de

forma a se expressar cada vez mais nesse idioma.

3.1.3 A Fonética

E para potencializar o processo de aquisicdo e aprendizagem dos alunos
venezuelanos, alem da metodologia do bilinguismo/translinguagem, optou-se também por um
conteudo fonetico, visto que ha fonemas no portugués que ndo existem no espanhol, assim
como hé fonemas no espanhol que ndo existem no dialeto belenense, condi¢do que dificultava
a pronuncia e a comunicacdo desses imigrantes e refugiados com determinados fonemas.
Essas divergéncias foram percebidas durante as aulas, momento em que foi observado que
esses alunos jamais haviam tido contato com o idioma portugués em seu pais. Esse

pensamento coaduna com a ideia de Schitz (2017) quando afirma que
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Dominio sobre a lingua falada comega com o entendimento oral, e este come¢a com
o0 reconhecimento das palavras contidas no fluxo de produgéo oral. Conseguir isolar
cada conjunto de fonemas correspondentes a cada unidade semantica (palavra),
dentro da sequéncia ininterrupta de sons no fluxo da producdo oral, é um desafio
consideravel. A grandeza deste desafio é melhor compreendida se considerarmos
também que o aparelho articulatério de sons do ser humano (cordas vocais, cavidade
bucal, lingua, etc.).

Nesse sentido, o principal desafio proposto no Portugués Pai D’Egua é, além de
fazer com que os venezuelanos compreendam a importancia das transcricdes fonéticas®” presente
no produto educacional, entendam que se conseguirem pronunciar um fonema (som) da lingua
portuguesa, quando juntarem outros fonemas para formar uma palavra, certamente sua prondncia
sera proferida de forma adequada ao contexto linguistico-cultural da RMB.

A ideia é que neste produto educacional os sons produzidos em todos os audios sejam
acompanhados pelos usuarios por meio do recurso de legendas dinamicas e animadas (recurso
muito utilizado, por exemplo, em karaoké), que destacardo lentamente as transcri¢cbes fonéticas,
permitindo, dessa forma, que os usuarios tenham uma percep¢do mais adequada ao dialeto
belenense.

Por isso, ressalta-se a importancia de os venezuelanos se apropriarem da proposta de
utilizar as transcricbes fonéticas relacionadas aos temas e as unidades de atividades presentes no
Portugués Pai D’Egua. A intencio é que eles acompanhem por meio dessas transcricdes os
audios referentes a prondncia de cada fonema, silaba, palavra e frase em portugués, com o
objetivo de desenvolver tanto a compreensao oral quanto a compreensdo leitora.

Para isso, orienta-se que eles consultem e exercitem sempre o Alfabeto Fonético da
Lingua Portuguesa presente no produto educacional. Vale destacar que os simbolos fonéticos
utilizados levaram em consideracdo o Alfabeto Fonético Internacional (IPA); entretanto, alguns
fonemas foram especialmente adaptados para a varia¢do linguistica relacionada ao portugués
tipico da RMB.

3.1.4 A Cultura e a Intercultura

As questBes culturais e interculturais também se fazem presentes no Portugués Pai
D’Egua. Tais contetidos materializam-se por meio das “expressdes idiométicas paraenses” e das
expressdes de cumprimento, as quais denominamos, nesse produto especificamente, de

“Saudagodes Papa Chibé”, ambas inspiradas no Dicionario Paraense “Papa Chibé” do jornalista

%2Como destacado anteriormente, as transcri¢des fonéticas presentes no Portugués Pai D’Egua sdo apresentadas
utilizando recurso de legendagem dindmica muito utilizado, por exemplo, em karaoké, o qual permitird que os
usuarios (venezuelanos) acompanhem os audios das palavras e frases da lingua portuguesa e em especial do
dialeto belenense.
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Raymundo Mario Sobral (2019). A utilizacdo dessas expressdes culturais levou em consideracdo

Pereira (2017, p.128) quando afirma que

A lingua, entendida como instrumento de interacdo, é a chave para que os refugiados
compreendam 0s novos valores e as novas normas culturais, e possam, também,
expressar sua cultura, suas tradicdes e seus conhecimentos. Assim, para integrar-se na
sociedade e no mercado de trabalho, os refugiados tém de buscar o dominio da lingua do
pais que os acolheu [...]. (PEREIRA, 2017, p.128)

Sendo assim, a razdo de unir a fonética e a cultura em um produto educacional foi por
entender que a utilizacdo dessas manifestacdes linguistico-culturais, uma vez estando ao alcance
dos venezuelanos, podera ajuda-los em uma inclusdo social mais prética da lingua-alvo, voltada

para o dialeto belenense.

3.1.5 O Bilinguismo e a Translinguagem

Quanto ao bilinguismo presente nesse produto educacional, esse faz parte das
informacdes pertinentes sobre conceitos, conteddos e vocabularios. Segundo McCleary (2009,
p.27), bilinguismo é o uso, dentro de uma mesma comunidade linguistica, ou pela mesma
pessoa, de mais de uma lingua. O bi em bilinguismo quer dizer dois, mas a palavra
“bilinguismo” pode ser empregada para significar o uso de duas ou mais linguas.

Dessa forma, a ideia de ado¢do do bilinguismo no Portugués Pai D’Egua —
portugués-espanhol — adveio de uma experiéncia positiva em sala de aula de PLAc com o
grupo de venezuelanos no Centro de idiomas do IFPA — campus Belém, visto que, em
diversos momentos, o espanhol foi utilizado como uma estratégia de ensino para que esses
hispano-falantes pudessem compreender as diferencas e semelhancas entre o portugués e o
espanhol. Também foi um meio de valorizar os conhecimentos prévios desses alunos e, a
partir deles, construir quadros comparativos linguistico-culturais. Tal metodologia,
denominada de “pedagogia da translinguagem”, é abordada por Silva (2022, p. 25) a partir da
seguinte visao:

a perspectiva da translinguagem vai além da visdo de duas (ou mais) linguas
separadas, usadas em momentos diferentes. De acordo com este conceito, 0s
individuos utilizam os recursos das duas linguas (ou mais) de seu repertorio, de
forma dindmica e simultdnea, em um continuo, sem fronteiras definidas,
translinguajando a medida que suas praticas de linguagem vao sendo constituidas,
reconstruidas e ressignificadas.

Sob a expectativa de aproveitar o repertério linguistico-cultural dos alunos por
meio dessa translinguagem, o Portugués Pai D’Egua propde atividades interativas utilizando
0 portugués e o espanhol, estando a lingua materna dos venezuelanos — o espanhol — como um

suporte para o ensino da lingua de acolhimento.
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Essa foi a estratégia/metodologia de ensino utilizada com éxito durante todas as
aulas de PLAc, a fim de ajudar a desenvolver as quatro habilidades: compreensao oral,
compreensao leitora, expressdo oral e expressdo escrita, bem como para trabalhar com
praticas de linguagem significativas para esse grupo especifico. Tais habilidades linguisticas,

portanto, foram primordiais para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.

3.1.6 O Ludico: personagens, desenhos e multimidia

A respeito do desenvolvimento da competéncia comunicativa, Almeida Filho (2005,
p. 81) defende a ideia de que “aprender uma lingua ndo ¢ mais somente aprender outro sistema,
nem sé passar informac@es a um interlocutor, mas sim construir no discurso (a partir de contextos
sociais concretos e experiéncias prévias) acoes sociais (e culturais) apropriadas”. Desse modo, tal
abordagem busca preparar 0s usuérios (venezuelanos) para desenvolverem essas habilidades
linguisticas em contextos reais de comunicagéo.

A partir dessa perspectiva, buscou-se uma forma de aproximar o conteudo do
Portugués Pai D’Egua a situacdes comunicativas do cotidiano paraense. Assim, para fomentar a
compreensao desse contexto e da proposta das atividades, recorreu-se a representatividade de
alguns icones que foram escolhidos para orientar os venezuelanos com relagdo as instrucdes desse
produto educacional, os quais sdo fundamentais ndo so para a compreensdo das funcbes, mas
também para direcionar as a¢des a serem efetuadas.

Nesse aspecto, levou-se em conta a teoria de Saussure (1996), ao afirma que a lingua
é um sistema de signos (icones) composto por duas partes distintas: o significante e o significado.
Logo, tudo o que esta relacionado a linguagem, seja sonoro ou visual, (significante) remete a uma
ideia, a uma determinada representacao (significado) compondo, assim, o signo linguistico.

Portanto, nesta Dissertacdo, além de outros recursos, sdo utilizadas, representacoes
em forma de personagens, simbolos e ilustracdes, recursos fundamentais ao processo de
significacdo, ou seja, compreensdo do signo linguistico (significante e significado) presente no
produto educacional.

Dessa forma, a criacdo dos personagens precisava potencializar a proposta do
produto, assim, buscou-se a parceria do designer grafico Rosinaldo Pinheiro, artista paraense,
criador da Turma do Acai. Uma turma formada por personagens infantis tipicamente paraenses,
inspirados na linguagem papa-chibé*®. Rosinaldo é um designer e cartunista reconhecido por
fundamentar seu processo criativo na cultura paraense, ele é o responsavel pelas artes dos
personagens e das ilustracdes desenvolvidas especialmente para esta Dissertacdo e para o Web

App Portugués Pai D’Egua.

% A linguagem papa chibé se refere a linguagem coloquial que utiliza as expressées idiométicas paraenses.
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Tendo como proposta explorar os elementos que constituem a linguagem e favorecem
a compressdo potencializando o desenvolvimento do PLAc, nasce a primeira ilustracdo que
integra esta Dissertacéo e seu produto. Um Acaizeiro® personificado e animado que se torna
simbolo referencial do produto.

Figura 1 — Personagem Zinho

llustragfes: Rosinaldo Pinheiro

Tal escolha deve-se ao fato de o acai ser o alimento sociocultural e econémico
fundamental do Para. Esse personagem foi denominado de Zinho, por ser uma abreviacao
carinhosa do nome “Ag¢aizinho” e também por ser um apelido muito comum na nossa cultura.
O Zinho € o principal interlocutor desse produto educacional, responsavel por indicar aos
usuarios (venezuelanos) informacdes necessarias a conducdo das atividades.

Vale assinalar que no espaco de comunicacao do produto, a linguagem utilizada €
diferenciada, pois se trata do dialeto utilizado aqui na RMB em situa¢Ges informais de
comunicacdo. Diante desse cenario linguistico-cultural, o Zinho tem um papel importante
nas atividades, visto que, além das orientacBes, em momentos oportunos 0S USUArios
(venezuelanos) estardo diante de determinadas instrucGes para as quais sera dado um
feedback.

Quando a atividade for realizada com sucesso, 0 Zinho aparecera saboreando
uma cuia de acai falando a frase: “Pai D’Egua, mano (a)!”. O mesmo recurso ocorrera no
momento em que 0s usuarios, por algum motivo, equivocarem-se na atividade. Entdo, o
Zinho, muito triste porque sua cuia de acai caiu no chio, dira: “Egua de ti, mano®*? — Tenta
de novo!”. Esse simbolo da cultura paraense servira para reforcar a ideia de que apenas quem

estd em imersdo linguistico-cultural podera compreender esse contexto.

% 0 acai em forma de suco faz parte da base alimentar de muitas familias nos estados da regio norte. [...] O
estado do Paré é um dos maiores produtores de agai do Brasil. (SILVA et al. 2019).
% Expresséo usada com sentido de decepgao e em alguns contexto chateado, aborrecido.
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Figura 2 - Zinho dando feedback acerca das atividades

Pai D’Egua, mano (a)! Egua de ti, mano(a)?

Tenta de novo!

lHustrac®es: Rosinaldo Pinheiro

Existem também mais quatro personagens do Portugués Pai D’Egua, 0s quatros
Carocos de Acai®® personalizados e animados, homenageando o contexto sécio-
econémico-cultural de Belém. Cada caro¢o tem um nome muito comum no mundo hispano-
americano: Abelita, Juanito, Pablito e Carlito. A escolha dessas denominagdes foi uma

forma de valorizar um traco cultural dos venezuelanos.

Figura 3 -Personagens Abelita, Juanito, Pablito e Carlito

\ Juanito Abelita

llustragdes: Rosinaldo Pinheiro

Esses “Carocos de Agai” tem funcdo especifica no produto, eles buscam
promover o estabelecimento de uma relacdo de proximidade com 0s usuarios
(venezuelanos), justamente por isso seus nomes foram inspirados na cultura hispano-

% Os carocos sdo as sementes do acai que depois de lavados, ficam de molho em 4gua quente e, em seguida,
mergulhados em agua com temperatura ambiente, a esse choque térmico os batedores de acai chamam de
branqueamento — forma de eliminar fungos e microrganismos presentes nessa fruta. Todo esse processo é
importante para que 0s caro¢os possam ser batidos em uma maquina que ajuda a tirar a polpa do acai e, com
isso, transforma-lo em um dos alimentos mais apreciados da culinaria paraense.
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americana. A ideia € que suas presencas fomentem um ambiente de didlogo envolvendo os
venezuelanos com a proposta de ensino. Cada agéo representada por esses personagens esta

associada a um simbolo correspondente, conforme quadro a seguir:

Quadro 9 - Personagens Carocos de Acai e simbolos equivalentes

Usudrios devem ))
OUVIR o conteudo

ABELITA

Usuarios devem
LER o contetdo

JUANITO

Usuarios devem
REPETIR o contetido

PABLITO

Usuarios devem
DIGITAR o contetdo E

CARLITO
\ )

lHustragBes: Rosinaldo Pinheiro

Como destacado anteriormente, no produto todas as orientacdes sdo feitas de duas
maneiras: ler e ouvir em lingua portuguesa e, em caso de dlvida, os usuarios (venezuelanos)
podem ler em espanhol o significado de uma palavra e/ou expressao que ndo compreenderem.

Esses formatos de linguagens com seus diferentes recursos, segundo Almeida
(2013, p. 3), “apresentam uma interatividade que caracteriza os documentos multimidia, [...]
as figuras transportam o mundo real para o ladico”. Essas estratégias utilizadas no produto
auxiliam no alcance das intencdes de ensino do Portugués Pai D’Egua e o constitui como
um produto educacional multimidiatico. Para melhor compreensdo dessa constituicdo

recorre-se a Paula Filho (2011, p. 3), o qual explica que

Multimidia sdo todos os programas e sistemas em que a comunicagdo entre homem e
computador se da através de multiplos meios de representacéo de informacéo, como
som e imagem animada, além da imagem estatica ja usada nos aplicativos gréaficos.
A multimidia requer [...] acesso ndo-linear; interatividade e integragdo com
programas de aplicativo. (Paula Filho, 2011, p. 3).
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As representacOes de informacdo, referenciadas pelo autor, estdo presentes no
produto em forma de textos escritos, ilustracdes, simbolos, dudios, videos, imagens estaticas e
em movimento e animagOes. Esses sdo alguns recursos comunicacionais que podem
perfeitamente concretizar o conceito de Almeida (2013, p. 3) quando afirma que: “a palavra
multimidia significa alguma coisa que consegue se comunicar de varias maneiras”.

Na concepcéo do produto, a busca foi por langar méo de recursos midiaticos que
potencializassem o ludico e, principalmente, o objetivo de ensino, promovendo a construcao
de significado pelos usuarios (venezuelanos), assim, a personificacdo e a animacao dos
personagens principais do Portugués Pai D’Egua: Zinho, Abelita, Juanito, Pablito e
Carlito levaram em consideragdo ndo somente a questdo socioecondmica, mas, sobretudo, as
questBes culturais e lddicas que envolvem essas ilustragdes, “as quais se atribuem
pensamentos e emogdes aparentes, além da simples acao fisica” (SEED, p.32).

Logo, a ideia é que, por meio desses personagens e das multiplas linguagens
presentes no produto educacional, o contetdo fonético-cultural bilingue sobre o portugués
brasileiro e mais especificamente, o dialeto belenense alcance os venezuelanos de maneira
positiva e envolvente, buscando promover o engajamento do usudrio com o conteldo

apresentado.

3.1.7 A Disponibilizacio do Portugués Pai D’Egua

E como fazer chegar aos venezuelano o que foi produzido? Ou seja, como
promover o processo de aquisicdo e aprendizagem do portugués brasileiro, relacionado ao
dialeto belenense, como forma de acolher imigrantes e refugiados venezuelanos, residentes na
Regido Metropolitana de Belém, buscando a disponibilizacdo democratica da solucdo
alcancada? Questdo-foco norteadora deste estudo.

Esse foi um dos pontos cruciais no processo de desenvolvimento da pesquisa, a
escolha de como disponibilizar o produto, considerando as condigdes do publico a ser
alcancado. E importante asseverar, o pablico desta pesquisa mantinha seus lagos familiares e
de pertencimento, predominantemente pela internet, a partir do uso do celular, conforme foi
observado durante as aulas de PLAcC.

Muitos desses imigrantes e refugiados viviam uma situacdo financeira precéria,
pois ou estavam desempregados, ou trabalhando na informalidade, todos morando em imoveis
alugados, porém com algo em comum: um aparelho celular que os conectavam via internet

com a Venezuela e os permitia conexdes com possiveis chances de atividades remuneradas. O
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celular os acompanhava a todos os lugares, integrado aos seus cotidianos e necessarios a sua
sobrevivéncia, principalmente ao levar em conta a situagdo némade vivida por varios deles.
As marcas socioecondmicas evidentes no contexto desse publico ndo poderiam
ser desconsideradas, assim, foi necessario privilegiar o uso da internet e do celular como
recursos potencializados para disponibilizacdo do contetdo construido. Buscando solucdes
para atender as necessidades constatadas foi encontrado o que tem sido denominado como

Web App, aplicativo:

acessado geralmente por meio da internet e desenvolvido com linguagem suportada
por navegadores, tais como HTML(HyperText Markup Language) que é uma
linguagem de marcagdo de texto para paginas web, CSS (Cascading Style Sheets)
que é uma linguagem de folhas de estilo para definir o modelo de apresentacdo de
um documento e, JavaScript, que é um linguagem de programacdo interpretada
utilizada em arquitetura de software cliente servidor e navegadores de web. Este tipo
de software é denominado aplicativo web. (SOUZA; BRITO; REIS, 2014, p. 64)

Em relacdo ao aplicativo nativo, o tipo Web App apresenta vantagens relevantes,
considerando os objetivos desta pesquisa. Eles sdao mais simples de construir, por utilizarem
linguagens ja dominadas por desenvolvedores de sites. N&do dependendo assim de linguagens
especificas de programacao para suas constru¢fes. Da mesma forma, ndo precisam cumprir
requisitos necessarios nos projetos de APP’s nativos. Os autores Tadel e Jamadar (2018)
destacam parametros importantes na configuracdo dos aplicativos nativos e web, conforme o

quadro a seguir:
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Quadro 10 - Parametros de aplicativos nativos e web

Parametros | Aplicativo Nativo Aplicativo Web
« Precisa acessar o0 App Store ou N&o ha necessidade de
Instalacéo . ~
Play Store, e fazer download instalacao
Precisa ser submetido para loja

As atualizagdes séo

Atualizacdes de aplicativos e depois realizado | . ~
instantaneas

o download pelo usuario.

Costumam ser grandes e
pesados. Dependendo desse

Tamanho Séo leves e de rapido acesso
tamanho demanda tempo para
download
Acesso offline Fica disponivel Né&o fica disponivel

Pode ser confusa
considerando os duplos
menus do navegador

Excelente quando o aplicativo é

Experiéncia do usuario bem projetado

Sim, mas a partir de servigos

Notificacdo Push Sim .
de terceiros

N&o € boa, ainda ha muito a ser
Descoberta trabalhado nas lojas de N&o é necessario
aplicativos

Traduzido livremente e adaptado para esta pesquisa de Tadel e Jamadar (2018, p. 9441)

Conjugando as necessidades do publico almejado e as vantagens do Web App,
destacadas em diferentes estudos (SCOTNIK, SHAKUROVA, LYASHENKO, 2023;
OLIVEIRA, et.al, 2022; TADEL, JAMADAR, 2018; SOUSA, BRITO, REIS, 2014; JOBE,
2013, dentre outros), mesmo levando em conta as limitacGes apontadas pelos estudiosos, a
adocdo desse tipo de aplicativo se apresentou como um caminho vidvel e pertinente aos
objetivos desta pesquisa.

Entretanto, mesmo se destacando como solugdo possivel, o desenvolvimento de
um Web App demanda esforco significativo para sua execucao, pressupondo a realizacdo de
diferentes etapas apresentadas no subitem 3.3. Nesse subitem séo apresentadas/o as etapas
vencidas e o estagio de desenvolvimento alcangado na execucdo do Web App pretendido, até

a data da entrega desta Dissertacéo.
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Como sera evidenciado adiante, apesar do avan¢o do projeto, ainda ha etapas a
serem cumpridas para execucdo do desenvolvimento integral do Web App Portugués Pai

D’Egua. Dessa forma, 0 estagio da pesquisa é o seguinte:

&0 contetido, com todas suas estratégias, dindmicas e objetivos de aprendizagem. Finalizado
e pronto para ultimas avaliaces, como apresentado no subitem 3.2; (Se possivel colocar
outro tipo de marcador)

&0 design do Web App com a demonstracdo do fluxo das informagdes (textos, imagens,
gréficos, recursos multimidia e ladicos). Para demonstracdo de toda essa criacao tem-se um
prototipo grafico construido respeitando as caracteristicas padréo de celulares, apresentado
em formato impresso, parte integrante desta dissertagdo, porém, disponivel também em
PDF. Finalizado e pronto para avaliagdes, como apresentado no subitem 3.3.1;

&0 protdtipo digital construido para simular a construcdo do Web App em ambiente online,
mais uma forma de testar o que foi idealizado (ver subitem 3.3.2). Esse protétipo foi
desenvolvido pela plataforma Unity e esta hospedado no GitHub que é uma plataforma de
hospedagem de cddigo-fonte que funciona como um servidor e ambiente para reproducao
de diversos materiais. Nesse ambiente digital, foi possivel demonstrar parte da proposta
original do Web App. Esse foi um recurso utilizado para aproximar a0 maximo 0s
avaliadores/as do que é pretendido como forma de disponibilizacdo do produto. Os
protétipos (grafico e digital) permitiram realizar as primeiras avaliacdes de pertinéncias
dos recursos idealizados;

&0 projeto de construcio do Web App, etapa em fase de desenvolvimento. A partir das
consecucdes das etapas apresentadas anteriormente, foi possivel escolher os recursos
tecnoldgicos que serdo utilizados, sdo eles: o0 React, o TypeScript, o Next.js e 0 MySQL. A
arquitetura do Web App, por sua robustez, serd desenvolvida utilizando 4 (quatro)
camadas principais. Esse projeto sera melhor explicitado no subitem 3.3.3;

&0 processo de avaliagdo do contetido pelos usuarios potenciais. Como ja mencionado,
acredita-se que a forca do produto esteja na producdo de seu conteudo com todos seus
recursos, estratégias e acOes, sendo assim, esse material foi analisado por 7 (sete)
integrantes do puablico almejado. Em duas sessdes, todo conteudo foi apresentado e
avaliado pelos venezuelanos. No subitem 3.4 os resultados desse processo avaliativo sdo

apresentados.
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Assim, a proposta de ensino apresentada como produto, além de se alinhar as
exigéncias das novas tecnologias na educacdo atual, também estd comprometida com o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos imigrantes e refugiados venezuelanos, de
modo a buscar inseri-los no contexto sociocultural de Belém, por meio do ensino do
portugués brasileiro.

Nesse ponto, afirma-se que a disponibilizacdo deste produto foi definida sob o
proposito de associar a tecnologia midiatica a experiéncia vivida em um ambiente real de sala
aula, cujo objetivo é a interagdo dos alunos no meio social, oportunizando uma melhor
comunicacdo em lingua portuguesa a partir da exploracéo do dialeto RMB.

Uma vez que o objetivo final de aprendizagem do PLAc é desenvolver a
competéncia comunicativa dos venezuelanos, ressalta-se que mais de uma habilidade
linguistica foi usada simultaneamente nas atividades do produto educacional, levando-se em
consideracdo as quadro habilidades: compreensdo leitora; compreensdo oral (com
possibilidade de repeticdo); expressao escrita (que neste caso, sera substituida pela digitacéo)
e expressdo oral (o contexto fonético-cultural)

Todo esse arranjo foi concebido e desenvolvido com fins de atender os objetivos
estabelecidos para 0 Portugués Pai D’Egua que foram definidos em consonancia ao
contexto fonético-cultural bilingue com a finalidade de desenvolver a:

&compreensio oral por meio da percepcdo de diferentes sons (fonemas) entre o dialeto
belenense e os fonemas do espanhol, e por meio da associacdo dos audios com suas
respectivas pronuncias e transcri¢es fonéticas;

&compreensio leitora por meio da identificagdo do sentido contextualizado das Saudagdes
Papa Chibé e das Expressdes idiomaticas paraenses;

&expressdo escrita (digitada) por meio da utilizacdo das expressdes idiomaticas e de
cumprimentos de forma apropriada a cada situacdo comunicativa;

&expressdo oral por meio do conhecimento dos sons das letras e das palavras para que seu
aprendizado ocorra de forma mais espontdnea e imediata, por meio do exercicio de
identificacdo e distincdo dos sons referentes ao dialeto belenense e por meio do

aprimoramento da oralidade em relacdo ao contexto cultural paraense.

Dessa forma, todo o conteGido criado compde a Lista Pai D’Egua, a qual leva os
usuarios (venezuelanos) a trés Temas e atividades correspondentes a cada um desses temas,
além de uma unidade de reforco. A escolha dos temas deu-se em razdo de serem considerados
0s mais relevantes e interessantes para o desenvolvimento do processo de aquisicédo e

aprendizagem da lingua portuguesa, em especial do dialeto belenense:
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Tema | — Alfabeto Fonético do portugués e suas particularidades em relacdo ao
dialeto belenense;

Tema Il — SaudacBes Papa Chibé e

Tema 111 — As Expressdes idiomaticas paraenses.

Para cada tema hd um grupo de atividades relacionadas a objetivos de ensino
como apresentado a seguir:

Atividade 1 — Esta relacionada a compreensao e distin¢céo de
fonemas vocalicos

Atividade 2 — Esté relacionada a organizacdo de fonemas vocélicos e
consonantais para formar palavras

Tema |

Atividade 3 — Esté relacionada a fonemas diferentes do espanhol.

AN

Atividade 4 — Estéa relacionada a juncdo de fonemas para formar
silabas e palavras

Atividade 1 — Esta relacionada a interculturalidade paraense
Atividade 2 — Esta relacionada a translinguagem
Tema Il

Atividade 3 — Esta relacionada ao contexto socioecondmico e
cultural paraense

A\

Atividade 4 — Esta relacionada a interculturalidade paraense

Atividade 1

— Estéo relacionadas a interculturalidade paraense
Atividade 2
Tema |1

Atividade 3 — Estéa relacionada a translinguagem

N\

Atividade 4 — Estdo relacionadas a interculturalidade paraense

Atividade 1)
Atividade 2 > — Estdo relacionadas a interculturalidade paraense
Unidade de reforg p

Atividade 3)

AN

>~ — Estdo relacionadas a leitura e compreenséo textual

Atividade 4
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As diversas atividades correspondentes a cada tema foram criadas considerando-
se contextos reais de comunicacdo, com a finalidade de tornar a aprendizagem o mais fiel e
significativa possivel.

O mesmo proposito ocorre com os dialogos, pois, embora todos apresentem
personagens ficticios, as situacdes de uso da lingua sdo reais, cujos contextos foram
vivenciados pelos proprios alunos venezuelanos que além de compartilharem suas historias de
vida, se dispuseram a participar da gravacdo dos &udios®” relacionados a esses dialogos.

Para avaliar o nivel de compreensdo dos venezuelanos tanto dos conteddos quanto
das atividades em si, a frase: “Exercitando para ndo esquecer” (ejercitando para no olvidar),
constara como orientacdo inicial de cada atividade.

O itinerario de ensino proposto segue um fluxo sequencial. O usuério pode
retornar quantas vezes for necessario ao contetdo anterior, porém, ndo podera pular etapas,
terd que passar por todo o contetido gradativamente. Ou seja, terd que cumprir todas as aces
propostas no Tema |, para passar ao Tema Il, e assim sucessivamente. Evidentemente o
usuario realizara o percurso sequencial proposto a partir da sua conveniéncia e
disponibilidade de tempo.

Espera-se com o produto apresentado, além de atuar como recurso de ensino-
aprendizagem, possa fomentar a divulgacdo do dialeto belenense no Brasil, para que mais
pessoas possam conhecer e entender que existe uma variante linguistica de prestigio para além
do Sul, Sudeste e Centro-Oeste do pais, que deve ser valorizada e quem sabe até ensinada
como um trago cultural marcante e peculiar da Regido Norte, 0 que poderia suscitar interesse
para serem criados outros Web App’s com os dialetos caracteristicos de outras regides

existentes em um pais tdo heterogéneo culturalmente como o Brasil.

37 Os audios de alguns didlogos foram gravados por integrantes do publico idealizado, foram eles: Abelys de
los Angeles Ascanio Meza e Luis Eduardo Salcedo Velasquez. Os demais materiais em audio foram gravados
pela autora desta Dissertacdo e pelos integrantes da equipe do Laboratério de Pesquisa e Experimentagdo em
Multimidia do Nucleo de Inovacdo e Tecnologias Aplicadas a Ensino e Extensdo (NITAE/UFPA)
voluntariamente, no entanto, no caso dessas producges, serd necessario refazer algumas das gravacdes para
versdo final do Web App.
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3.2 0 CONTEUDO *: recursos, estratégias e dinamicas

&0i, mano! Oi mana! Tu estas entrando em um espaco virtual bilingue — Portugués-
Espanhol — que foi pensado pra ti, imigrante venezuelano, venezuelana, que mora aqui, na
Regido Metropolitana de Belém (RMB), Capital do Estado do Para, Norte do Brasil, e que
estd aprendendo a Lingua Portuguesa.
jHola, Pana! Tu estas entrando en un espacio virtual bilinglie — Portugués-Espafiol — que ha sido
pensado para ti, inmigrante venezolano (a), que vive aqui, en la Regidon Metropolitana de Belém
(RMB), Capital de Estado de Para, Norte de Brasil, y que esta aprendiendo el portugués.

&Este ¢ um Web App fonético-cultural em que os contetidos e as atividades foram elaboradas
para te ajudar na comunicacdo em portugués, utilizando uma linguagem do dialeto
belenense. E foi chamado de Portugués Pai D’Egua por significar algo muito bom,
excelente, legal!

Este es un Web App fonético-cultural donde los contenidos y las actividades fueron elaboradas
para ayudarte en la comunicacion en portugués, utilizando un lenguaje con acento belenense. Y ha
sido llamado de Portugués “Pai D’Egua” por significar algo muy bueno, excelente, chévere!

&Tu estas percebendo esse jeito diferente de falar? Pois €, essa é a linguagem que usamos
aqui na Regido Metropolitana de Belém em situacGes mais informais e, por isso, € a forma
que iremos utilizar neste espago de comunicagéo.
¢ Te das cuenta que nuestra forma de hablar es diferente? Bueno, ese es un lenguaje que usamos
aqui en la Regién Metropolitana de Belém en situaciones mas informales y, por eso, es la forma
gue vamos a utilizar en este espacio de comunicacion.

Figura 4 - Zinho interagindo com 0s Usuérios

Esperamos que este
aprendizado colabore
para as tuas relagées

de comunicagéo no

cotidiano em nossa
cidade.

lustragdes: Rosinaldo Pinheiro

38 Nesta parte da Dissertacdo a opgao foi apresentar todo o contetdo, porém, as atividades e exemplos foram
apresentadas/os de forma resumida para ndo ficar cansativo aos leitores. Levando em conta, que todo o
contetido esta disponivel no protdtipo apresentado de forma impressa, parte integrante deste trabalho.
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O Tema | — Alfabeto Fonético do portugués e suas particularidades
em relacao ao dialeto belenense

Este tema comeca com a apresentacdo de um quadro comparativo entre as
LETRAS e os FONEMAS do Alfabeto Fonético espanhol e do portugués brasileiro,
apresentado integralmente no Capitulo 2, denominado de Teoria em agdo. Na disponibilizacéo
do produto educacional, os usuarios tém a oportunidade de ouvir a pronuncia de cada letra do
portugués brasileiro, relacionada ao dialeto belenense.

Segue abaixo um recorte desse quadro comparativo, o qual destaca as letras do
portugués que tém particularidades bem especificas em relacdo ao espanhol, como por
exemplo, letras iguais, mas pronuncias (fonemas) diferentes; letras iguais, mas fonemas que

sO tém na lingua portuguesa.

Quadro 11 - Comparativo de pronancia no portugués e no espanhol

Fonemas (som) e X Fonemas (som) e
Letra do Espanhol Pronancia das letras | Letra do Portugués | Prondncia das letras
em Espanhol em Portugués

G X ['xe] G /3 = [‘ze]

J X/ — [‘xota] J /3l — [‘3ota]

N n/ = [‘ene] - -

o o/ —  [0] o fo/  — [3]-]o]
R /i =/ —  [‘efe] R X/ — [‘exI]

S /s/ —»  [‘ese] S /sl — [“esl]
v b/ T [‘ube] v N [Pve]

X /ks! - /s/ —  [‘ekis] X O [l

\ y4 fs/ — [‘seta] Z jz] > [‘ze] /

Fonte: Elaborada pela autora da Dissertacdo
Neste quadro as letras destacas chamam a atencdo para:

& A cor AZUL destaca as vogais que possuem duas formas de proniincia no portugués.
& A cor VERMELHA destaca as consoantes que possuem prontncias diferentes do espanhol.
& A cor VERDE destaca a consoante que s6 existe no espanhol.
Nesse contexto, 0 personagem “Zinho” pede atencdo aos simbolos fonéticos que

fazem parte de todo contetdo:
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Figura 5 - Zinho orientando os usuarios

Ei, presta atencdo
nessas orientagées
sobre os simbolos
fonéticos e suas
equivaléncias!

llustra¢Oes: Rosinaldo Pinheiro

&No conteido, o que estiver em mailscula é LETRA; em barras inclinadas // ¢ o som da
letra (FONEMA); os colchetes [ ] é a forma como deve ser a PRONUNCIA,; e o simbolo *

marca a silaba mais forte da palavra.

Lo que esté en maylscula es la LETRA; En barras inclinadas // es el sonido de la letra —
FONEMA,; Los corchetes [ ] es la forma como debe ser PRONUNCIADA y el simbolo ¢ sefiala la
silaba mas fuerte de la palabra.

Em sequéncia, os usuarios (venezuelanos) terdo acesso a0 primeiro momento
com exemplos relevantes sobre esse tema, relacionados a algumas diferencas de prondncia
entre as letras do portugués e do espanhol, que acontecem com relagdo as consoantes: J/G; L;
R,V; Z/ISe X.

As letras do portugués, apesar de terem a mesma escrita do espanhol, tém
pronuncias diferentes. Para destacar esse aspecto foi utilizada a cor verde nas letras e/ou
simbolos escritos em portugués, a cor vermelha para a representacdo fonética dessa letra e a

cor azul para as vogais que tem prondncias diferentes.
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& No portugués brasileiro, as letras <J> /3/, diante de qualquer vogal e <G> /3/ diante de <E>
e <I>tém pronuncias diferentes do espanhol. Pronunciamos, por exemplo:
En el portugués brasilefio, las letras <J> /3/, ante cualquier vocal y la <G> /3/ ante <E> e <|>
tienen pronunciaciones diferentes del espafiol. Pronunciamos, por ejemplo:
Jardim; Jeremias; Jogo; Julia / Gente; Gigante

[zac'd3i]; [zere‘'mjaf]; [‘zogou]; [‘3ukja] /  [‘“z€tfi]; [3i‘gat/i]

Enquanto que no Espanhol se pronuncia: <J> /x/ (Mientras en Espafiol se pronuncia: <J> /x/ )
Jardin; Jeremias; Juego; Julia / Gente; Gigante
[xardin]; [xec€‘mjas]; [‘xweyo] [‘xulja]/  [‘x&nte]; [xi‘yante]

&No portugués brasileiro, a prontincia da letra <L> ¢ diferente do espanhol. O <L>
finalizando silaba tem som de <U> [w].
En el portugués brasilefio, la pronunciacion de la letra <L> es diferente del espafiol. La <L>
finalizando silaba tiene sonido de <U> [w].

Pronunciamos, por exemplo /Pronunciamos, por ejemplo:
A palavra “Calma” [‘kawma] e em espanhol “Calma” [kalma];
A palavra “Dificil” [‘dzifisiw] e em espanhol “Dificil” [*difisil].

& No portugués brasileiro, a prontincia da letra <V> /v/ também é diferente do espanhol.
En el portugués brasilefio, la pronunciacion de la letra <V> /v/ también es diferente del espafiol.
Pronunciamos, por exemplo: “Vaca” [‘vaka] e em espanhol “Vaca” [‘baka].

Pronunciamos, por ejemplo: “Vaca” [‘vaka] y en espafiol “Vaca” [‘baka].

& No portugués brasileiro, a prontincia da letra <R> /x/ é diferente do espanhol.
En el portugués brasilefio, la pronunciacion de la letra <R> /x/ es diferente del espafiol.

Por exemplo: Ramon [xa‘md] em portugués ¢ # de Ramon [‘famdn] em espanhol. Em
ambas as linguas sdo nomes préprios masculinos

Por ejemplo: Ramom [Xa ‘méd] en portugués es # de Ramon [‘Famdn] en espafiol. En ambas las
lenguas son nombres propios masculinos.

& A prondncia da letra <R> /x/ iniciando palavra, em portugués, é suave, enquanto que a
pronuncia da letra <R> /f/ em espanhol, em qualquer posicdo, é vibrante (forte).
La pronunciacion de la letra <R> /x/ empezando palabra, en portugués, es débil, mientras la
pronunciacion de la letra <R> /#/ en espafiol, en cualquier posicion, es vibrante (fuerte).

& No portugués brasileiro, a letra <Z> /z/ tem prontncia diferente do espanhol.
En el portugués brasilefio, la letra <Z> /z/ tiene pronunciacion diferente del espafiol.

Pronunciamos, por exemplo: Zélia [‘ze£ja] e em espanhol “Zelia” [‘selja].
Pronunciamos, por ejemplo: Zélia [‘zeAja] y en espariol “Zelia” [‘selja].

O som é semelhante ao produzido pelas abelhas /z/: Zacarias, zebra, Zico, zooldgico, zumbido.
El sonido es semejante al producido por las abejas /z/: Zacarias, zebra, Zico, zooldgico, zumbido.
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& 0O mesmo ocorre com a prondncia da letra <S>.
El mismo ocurre con la pronunciacién de la letra <S>.

&No portugués brasileiro, 0 <S> entre vogais tem 0 mesmo som da letra <Z>.
En el portugués brasilefio, la <S> entre vocales tiene el mismo sonido de la letra <Z>.

Pronunciamos, por exemplo: Museu [mu‘zew] / Casa [‘kaza] / rosa [‘xoza] e em
espanhol Museo [mu‘seo] / Casa [ ‘kasa], rosa [ ‘rosa].

Pronunciamos, por ejemplo: Museu [mu‘zew] / Casa [‘kaza] / rosa [‘xoza] Yy en espafiol Museo
[mu‘seo] / Casa [‘kasa], rosa [ ‘rosa].

&No portugués brasileiro, a letra <X> tem quatro formas diferentes de pronunciar:
En el portugués brasilefio, la letra <X> tiene cuatro formas diferentes de pronunciar:

o A primeira, por exemplo, é o som de: XA; XE; XI, como nas palavras:
Xarope [[a‘rop1]; Mexer [‘mefer]; Xicara [‘[ikara].

La primera, por ejemplo, es el sonido de: XA; XE; XI, como en las palabra: “Xarope”
[Ja‘copl]; “Mexer” [‘mefer]; “Xicara” [‘[ikara].

o A segunda, € o som de: SI, como nas palavras:
Maximo [‘masimu]; Auxilio [aw*SiKiw]

La segunda, es el sonido de: Sl, como en las palabras: “Maxim” [‘masimuv]; “Auxilio”
[aw‘siKiw]

o A terceira, € 0 som de: ZA; ZE; ZI; ZO, como nas palavras:
Exato [e‘zatu]; Exemplo [e‘zéplo]; Exilio [e‘ziju]; Exodo [‘ezodu].

La tercera, es el sonido de: ZA; ZE; ZJ; ZO, como en las palabras: “Exato” [e‘zatu];
“Exemplo” [e‘zéplu]; “Exilio” [e‘zikjo]; “Exodo” [‘ezodu].

o A quarta, é o som de: KIS, como nas palavras:
Complexo [ko°plekisu]; Taxi [‘takisi]; Torax [ ‘torakisi].

La cuarta, es el sonido de: KIS, como en las palabras — “Complexo” [k&‘plekisv]; “Taxi”
[‘takisi]; “Torax” [‘torakisi]

Mas, também, ha algumas palavras em portugués que a letra <X> simplesmente ndo é
pronunciada como, por exemplo: Exceto [e‘seto]; Excecdo [ese‘saw]; Excelente [ese‘I&t/T].
Pero, también, hay algunas palabras en portugués que la letra <X> simplemente no es pronunciada
como, por ejemplo: “Exceto” [e‘setv]; “Excecdo” [ese‘saw]; “Excelente” [eseI&t]I].
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O segundo momento do Tema | se refere a algumas curiosidades sobre as vogais

do portugués brasileiro e do dialeto belenense:

& Dependendo da palavra, as vogais <E> e <O> tém trés formas diferentes de pronunciar...
Dependiendo de la palabra las vocales <E>y <O> tienen tres formas diferentes de pronunciar...

&Podem ser pronunciadas com um som mais fechado [e] / [0], como nas palavras: Ele; bolo
Pueden ser pronunciadas con un sonido més cerrado [e/ / [o], como en las palabras: “Ele”;

nbolo ’»

&Podem ser pronunciadas com um som mais aberto [¢] / [0] como nas palavras: Ela; bola
Pueden ser pronunciadas con un sonido mas abierto [e] / [0] como en las palabras: “Ela”; “bola”

E, em muitas regides do Brasil, sdo pronunciadas como se fosse um [I]/ [v], como nas

palavras: Abacate; Macaco.
Y, en muchas regiones de Brasil, son pronunciadas como si fuera una [I]/ [v], como en las

palabras: “Abacate”’; “Macaco”

Figura 6 - Exemplos de palavras com pronuncias diferentes entre
0 Portugués e no Espanhol

orta

lustragdes: Rosinaldo Pinheiro
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O terceiro e ultimo momento referente a0 Tema | alude algumas questdes

tipicas do falar belenense.

&Essas particularidades referem-se as letras: D; L; N; T; S e Z que, diante da vogal <I>, tém
prondncias diferentes do espanhol.
Esas particularidades se refieren a las letras: D; L; N; T; Sy Z que, ante de la vocal <I> tiene
pronunciaciones diferentes del espafiol

No portugués falado na RMB, as letras (En el portugués hablado en la RMB, las letras)

D; L; N e T  sdo pronunciadas como:
“di [“d3i] i [Ai] ‘ni [“pi] “ti [“t[1]
Exemplo (Ejemplo):
diferente livro nivel tigre

[dzife‘cet1] [‘Aiveo]l  [‘pivew] [‘tfigrl]

Em espanhol, pronunciamos (En espafiol, pronunciamos:

D; L; N e T
“di [di] i [€1] “ni [“ni] “ti [“ti]
diferente libro nivel tigre
[dife‘rénte] [‘libro] [nibel] [‘tiyree]

&Outra particularidade do portugués falado na RMB, referente as letras <S> e <Z>
finalizando silaba e palavras. Diferente do espanhol, as letras adquirem um som
caracteristico do falar belenense. Exemplo:

Otra particularidad del portugués hablado en la RMB, referente a las letras <S> y <Z>,

finalizando silaba y palabra. Diferente del espafiol, las letras adquieren un sonido caracteristico
del dialecto belenense. Ejemplo:

Escola trés vez raiz
[1*kola] [‘teej/] [‘vel/] [xa‘if]
Em espanhol (En espafiol):
Escuela tres vez raiz

[es‘kwela] [‘tees] [‘bes] [fa‘is]
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Tema | — ATIVIDADES

Se familiarizando com os sons da Lingua Portuguesa e do Dialeto belenense

Esse conteudo € composto por quatro atividades relacionadas a esse tema. Vale
ressaltar que as palavras que compdem essas atividades foram escolhidas por terem uma
pronuncia diferente do espanhol e por algumas delas trazerem uma especificidade do dialeto

belenense.

Os objetivos das atividades 1; 2; 3 e 4 séo:*
&\dentificar e, sobretudo, diferenciar os sons (fonemas) em relacdo as vogais <E> e <O>;
& Associar o som (fonema) isolado das vogais a sua prondncia contextualizada na palavra.
& Associar a pronincia a escrita da palavra correspondente.
& Acompanhar as pronuncias por meio das transcrigdes fonéticas.

A atividade 1 orienta os usuarios (venezuelanos) a ouvirem os audios de algumas
palavras e associarem as representacdes fonéticas correspondentes. As palavras indicadas tém
formas diferentes de pronunciar as vogais <E> e <O>, podem ser pronunciadas: [e]/ [€]/ [1];
[0]/ [2]/ [©5], como por exemplo:

» vermelho (rojo) [e]; ferro (hierro) [e]; escova (cepillo) [1];

» omitir (omitir) [o]; orla (orilla) [o]; navio (navio) [v], dentre outras.

A atividade 2 orienta que os usudrios (venezuelanos) oucam os &udios e
organizem a sequéncia das letras que formam a palavra indicada. Ao clicar em cada letra, eles
tém a oportunidade de ouvir sua respectiva pronincia. O objetivo dessa atividade é fazer com
que os venezuelanos consigam, a partir dos fonemas isolados, formar a palavra indicada,
como por exemplo:

» livro [‘Kivro]; time [“timl];

» nivel [‘pivew]; rosa [‘xozal;

» Xxicara[‘fikara]; chuva [‘fuva]; dentre outras.

%Como destacado em nota anterior, nesta Dissertacdo, optou-se por trazer apenas dois ou trés exemplos de cada
atividade para que seu conteldo ndo se tornasse extenso, entretanto, no protétipo gréfico do Portugués Pai
D’Egua, as atividades foram apresentadas na integra.
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A atividade 3 orienta os usuarios (venezuelanos) a ouvirem o0s &udios e
enumerarem as palavras de acordo com a ordem pronunciada. Vale ressaltar que esse
vocabulario se apresenta de forma bilingue (portugués-espanhol), com sua respectiva
transcri¢do fonética, como por exemplo:

» Arroz (arroz) [a‘xojf];

» Reldgio (reloj) [xe‘lozju];

» Zebra (cebra) [‘zebra], dentre outras.

A atividade 4, orienta os usuérios (venezuelanos) a organizarem as silabas para
formar palavras referentes ao contexto migratorio venezuelano. Ao clicar em cada silaba,
podem arrastar para formar a palavra. Ao finalizar da atividade, aparecerd uma nuvem em
forma do mapa do Estado do Para, como por exemplo:

TOS | | REI'| | DI [di*cejtof]
LHI co || TO MEN || A [ako£i*méto]
DOS || GI FU A || RE [refuziadu/]

Figura 7 - Mapa do estado do Para com nuvem de palavras

DIREITOS
BRASIL \/paArRA

BELEM

TRABALHO opesarios
ACOLHIMENTO

SOLIDARIEDADE
IMIGRANTES
PORTUGUES FAMILIA

REFUGIADOS
EDUCAGAO

Fonte: Elaborada pela autora da Dissertacdo



107

Tema Il — Saudacdes Papa Chibe

Este tema esta relacionado as Expressdes de Cumprimento. A finalidade é fazer
com que os usuarios (venezuelanos) por meio desse vocabuldrio consigam iniciar uma
conversa em portugués, utilizando essas saudacOes de forma adequada a situagdo
comunicativa.

Ao clicar no titulo deste tema, 0s venezuelanos terdo acesso ao significado da
expressao “Papa Chibé” — apelido de quem nasce no Estado do Pard, uma espécie de “Apodo”

em espanhol. Vale frisar que todas as expressdes se apresentam de forma bilingue, com suas

respectivas transcri¢des fonéticas, para que possam acompanhar a prondncia.

Na nossa Regiéo:

Cumprimentamos as pessoas com:

Bom dial!
['bd  “dsja]
iBuenos dias!

Boa tarde!
[‘boa ‘tard3l]
jBuenas tardes!

Boa noite!
[‘boa

‘nojtf1]
iBuenas noches!

Nos despedimos dizendo:

Tchau.
[‘tfaw]
Chao

Até
[a‘te

logo.
‘lagu]

Hasta luego
Hasta la vista

Até amanha.
[a‘te ama‘pd]
Hasta mafiana

Perguntamos:

Como te chamas?
[‘komu  “tf1 ‘famaf?]
¢Cémo te llamas?

Qual é teu nome?
[‘kwaw ‘e ‘tew ‘ndomi?]
¢Cual es tu nombre?

Como estas?
[‘komo  If'tajf?]

¢ COmMo estas?

Como tens passado?

[‘komo  ‘tg]f pa‘sadu?]
¢Cémo lo has pasado?
Tudo bem?

[‘tudo  “bEj?]

¢Todo bien?

Qué tal?

[‘kI  ‘taw?]

¢Qué tal?

Onde moras?

[‘Bd3l  “‘morajf?]
¢Donde vives?

Respondemos:

Me chamo ...
[‘mI  ‘f&mu]
Me llamo...

Meu nome é ..
[‘mew ‘néml ‘]
Mi nombre es...

Estou bem
[‘Iftow  ‘bgj]

Estoy bien

Muito prazer
[‘muitv  pra‘zer]
Mucho gusto

Muito obrigado (a)
[“muitu obri‘gado/obri‘gada]
Muchas gracias

Moro em...

[‘moru  “§]]

Vivo en...

Esta € minha amiga.
[‘efta ‘e ‘mipa  a‘miga]
Esta es mi amiga.

Este € meu amigo.

[‘efYT ‘e ‘mew a‘migou]
Este es mi amigo.
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Figura 8 - Zinho introduzindo as Saudacdes Papa Chibé

Agora que conheceste
algumas saudacgoes da
Lingua Portuguesa, iremos te
apresentar a forma particular
que o belenense utiliza para
cumprimentar as pessoas,
denominadas aqui, neste
Web App, de “Saudagdes
Papa Chibé”.

lustracGes: Rosinaldo Pinheiro

O belenense que se preza....

Cumprimenta as pessoas com um simples

Inicia uma conversa perguntando
Quanto tempo?

[‘kwatu ‘t€pu?]

¢ Tanto tiempo?

E ai, mano?
[(1 a‘i ‘manu?]
¢y ahi mi Pana?

O que tens feito?
[0 ki “tg§f “fejto?]
¢En qué andas?

Como estdao as coisas?
[‘kdmo  If'tdw  ‘ajf ‘kojzajf?]
¢COmo va todo?




InterjeicOes paraenses:

Responde dizendo:

Ah! Ta!
[a! ‘tal]

Caramba
CWElE]

Eital!
[‘ejta]

Hen / Hen-hen
ICIRARCIC
Hum / Hum...hum
[‘6 / a4

T6 bem
[‘t0  ‘bgj]
Estoy bien

Ndo t6 bem

[‘ndw ‘to  ‘bgj]

No estoy bien / No me siento bien
T4 devagar

[‘ta dziva‘gar]

Andando, ahi va

Vou indo.

[‘vow ‘idu]

Voy llevandola

T6 mais ou menos
[‘to  ‘majfzow ‘ménuf]
Mas 0 menos

Gostei de te conhecer
[gof‘tej d31 “tfi  kOne‘ser]
Me gustd conocerte

Pois nao.
[‘poif ‘naw]
iCémo no!

Chama por alguém gritando:

Ja toé indo.

[‘3a ‘to ‘idu]

Ya me voy
Bora logo

[‘bora  ‘logu]

Mamaos
Borimbora
[bori‘bora]

Vamonos

Fui!

[fwi]

Me voy

=

[‘ej]

Hey, Epa td
Mano / Mana

[‘ménou / ‘ména]
Pana

Maninho / Maninha
[ma‘pino/ ma‘pipa]
Panita
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0 A Expressdo Idiomatica “J& me vu” faz parte originalmente do dialeto cametaense — cidade de Cametéa —,
localizada no Nordeste do Estado do Para. Mas, também é utilizada em situagdes comunicativas de brincadeira e

ironia na RMB.
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Esta unidade é composta por quatro atividades relacionadas ao tema, ressaltando-

se que os usuarios (venezuelanos) podem acompanhar a pronuncia das palavras e frases por

meio das suas respectivas transcricdes fonéticas que serdo sublinhadas com recurso

semelhante ao de um karaoké. As palavras que compdem essas atividades foram escolhidas

por fazerem parte das saudagOes de cumprimentos do portugués e do dialeto belenense. Em

vermelho consta o gabarito da atividade, que ndo sera visibilizada pelo usuério, fard parte

apenas do banco de dados do aplicativo.

A atividade 1 orienta os usuarios (venezuelanos) a ouvirem os &udios e

organizarem a sequéncia das palavras que indicam Saudacdo em portugués. O objetivo dessa

atividade € fazer os venezuelanos criarem familiaridade com as expressfes de cumprimentos

de forma pratica e ludica, por exemplo:

as

estdo

coisas

como

de

conhecer

Gostei

te

Como estao as coisas?.

Gostel de te conhecer.

A atividade 2 € bilingue e orienta os usuarios (venezuelanos) a digitarem a

palavra ou a frase correspondente a saudacdo em espanhol. O objetivo € promover a

interculturalidade por meio da translinguagem, como nos exemplos abaixo:

» ¢Y ahi, mi Pana? (E ai, mano?);

» Mucho gusto; (Muito prazer); dentre outras expressoes.

As atividades a seguir tém por objetivo promover a aprendizagem sobre como se

expressar na lingua portuguesa, utilizando como pretexto situagdes comunicativas linguistico-

culturais belenense.
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A atividade 3 esta relacionada a uma questdo socioeconémica e cultural desta
regido, mas especificamente sobre o acai — fruta que faz parte do principal alimento no
cotidiano dos paraenses.

Essa atividade apresenta sete cuias de acai e em cada uma delas hé& expressdes de
cumprimento correspondentes a uma das situacdes de comunicacdo indicada. Os usuarios
(venezuelanos) tem que escolher e clicar em uma cuia, que revelara uma expressdo de
cumprimento a qual deve ser arrastada para a frase adequada a cada contexto, como por

exemplo:

133333

lHustragdes: Rosinaldo Pinheiro

\

J

» “A expressdo de agradecimento a alguém” (Obrigado[a]);

» “A expressdo que usamos para saber sobre o estado de Animo da pessoa” (Como estas?);

A atividade 4 faz referéncia a uma brincadeira de infancia muito comum entre 0s
paraenses: Jogar pedra, pau ou galho na mangueira para comer manga com sal. Pensando
nessa traquinagem, os usuarios (venezuelanos) devem clicar no menino e a cada manga que
cair no chdo aparecerd uma expressdao de cumprimento, com a qual devem completar o
diélogo.

H& uma animacdo com recurso tecnoldgico para a indicacdo das expressdes de
cumprimento. O cerne dessa atividade é o didlogo entre dois paraenses e uma venezuelana,

em um contexto comunicativo bilingue (portugués-espanhol).

lustra¢Bes: Rosinaldo Pinheiro




Texto: Gilberto apresenta Pilar a Rogério
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De onde tu és? seia hem-vinda como estas? iatd indo Oi

Oue bom!

Gilberto: ___, Rogério. Vou te apresentar minha amiga Pilar.
[0, xo‘zerju. ‘vow ‘tI aprez€tar ‘mina a‘miga pi‘lar]

Rogerio:___, Pilar, ?
[0j, pi‘lac, ‘kbmu If*tajf?]

Pilar: Muy bien, gracias. ¢ Me entiendes?

Rogério: Sim. E tu, consegues compreende o que falo?
[si. ‘1 ‘tu, Kk&‘sequlf kdpriegder ‘v ‘ki “falu?]

Pilar: Si, ya convivo con los brasilefios hace tiempo.
¢, Tu también eres parense, como Gilberto?

Rogério: Sim, nasci em Santa lzabel, mas moro aqui em Belém.
‘si, na‘si ‘¢j ‘sdta iza‘bew, ‘majf ‘moruv a‘ki ‘€ be‘lj]

Gilberto: Pilar, eu e o Rogério trabalhamos juntos na mesma escola.
[pilar, ‘ew ‘I ‘v xo0‘zerju traba‘Kkamuf ‘zhtof ‘na ‘méjfma 1fkola]

Pilar: jQué bueno!

Rogério: , Pilar?
[‘d31 “B6d3l ‘tu  ‘gjf , pi‘lar?]

Pilar: Soy de Venezuela.

Rogério: I Quanto tempo tu estds em Belém?
[‘ki  “bo! ‘kwato  ‘t€pu  ‘tu Iftajf ‘€ be‘l§j?]

Pilar: Llegué hace poco tiempo, algunas semanas.

Rogério: Entdo, a cidade das Mangueiras.
[e‘tAw, ‘seza  bEj‘vida ‘a si‘dadzl ‘dajf ma‘gejraf]

Pilar: Muchas gracias.

Gilberto: Bem, Temos que ir, Pilar.
[‘b&j, ‘témouf ki ‘ir, pi‘lar]

Pilar: Si, Gilberto
jHasta luego, Rogerio!

Rogério: Eu também .
[‘few ta‘bg] ‘za ‘t6 ‘idu]
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Tema I11 — Expressdes idiomaticas paraenses

O sentido desse tema se converge na denominacdo do produto educacional
Portugués Pai D’Egua, nomenclatura propositalmente criada para valorizar palavras e
expressdes que SO mesmo O paraense para entender, mas que também podem ser
compreendidas e até utilizadas na comunicacgdo cotidiana dos usuarios (venezuelanos). Nosso
objetivo com esse tema € levar a compreensdo do melhor sentido de cada uma dessas
expressdes, tdo utilizadas no cotidiano belenense, para que possam ser empregadas com
propriedade junto aos amigos e familiares.

Para isso, selecionamos 50 palavras e expressdes idiomaticas mais utilizadas pelos
paraenses. A escolha dessas expressdes foi baseada na minha observacdo pessoal, ouvindo e
convivendo com falantes que moram nos sete municipios da RMB: Belém, Ananindeua,
Marituba, Benevides, Santa Barbara, Santa lzabel e Castanhal.

as quais serdo elencadas em ordem alfabética em uma tabela com quatro colunas,
organizadas da seguinte forma: a primeira apresenta as expressdes idiomaticas; a segunda
apresenta a transcricdo fonética que indica como deve ser pronunciada; a terceira coluna
indica o sentido da expressdo em portugués e a quarta e ultima coluna apresenta a traducdo

em espanhol, para a qual se levou em consideracédo a variacao lexical e cultural da Venezuela.
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Quadro 12 - Expressdes ldiomaticas Paraenses

Transcrigcdo fonética

Expressdo Idiomadatica

(forma como
pronunciamos)

Sentido em Portugués

Sentido en Esparniol

Algo bastante recheado;

Algo con mucho relleno;

Adubado (a) [adu‘bado / adu‘bada] comida com bastante Srenw
ingredientes comida bien resuelta
Arreda [a'xeda] Afasta Sal de aqui / Apértate/Vete
Bater um papo [ba‘ter ‘G “papo] Conversar de maneira informal Charlar, hablar

Bora logo / Borimbora

[bara lagu]
[basi‘bara]

Vamos, se apresse! /
Abreviago de “vamos em boa

Vamos

outros

hora”
Da teus pulos [‘da ‘tew[ ‘puluf] Resolve teus problemas Resuelve, arréglatela
De rocha [‘d31 ‘xofa] Com certeza Seguro / Por supuesto
Deu bug / Deu prego [‘dew ‘bugl] / [‘dew ‘prego] Né&o funciona No funciona, se dafio
Disque [*dzifkI] Mentira El dice...Y que... Es mentira
Expressdo tipica paraense que Expresion tipica paraense que indica
indica admiragdo, surpresa, admiracion, sorpresa, alegria, tristeza
Egua ‘egwWa , SOIp gria,
9 Fegwal alegriq, tristeza dependendo dependiendo del contexto. jNo puede
do contexto. )& creo!
ser! {No lo creo!
Express@o usada com mais
E-gu-& [‘e-‘gu-‘a] énfase e pausadamente, Expresion usada cuando se estd
significa esta aborrecido, com enfadado, enojado. jQué rabia!
raiva.
Expresion usada cuando se esta
Eguadeti [‘egwa ‘d3zl ‘tfi] Ex%r:s::coo::%gucc:;l;edr;ﬂdo enojado o decepcionado.
! iConchale vale!
Espia [1f pia] Observa, presta atengéo. Mira / Fijate /
Eu choro [‘ew ‘foro] Indiferente aos problemas dos N dnitiiess: Mesabs

Fica de butuca

[‘fika ‘d3l bu‘tuka]

Fica s6 observando

Permanece solo observando/

pode confiar

Esta pilas
Jaté indo [‘30 ‘to  ‘idv] Estou indo embora Ya me voy
Levou o farelo [le'vow ‘v fa‘relo] Morreu Fallecié / murié / estiré la pata
Levou uma mijada [le*vow ‘lima mi‘zada] Foi chamado atengéo Lo "Z‘;::;:[:auzlf;:m" 4
Maluvido [malu‘vido] Menino desobediente Nifio desobediente: tremendo
Muno(uzl [*mano/‘ména) Forma de tratamento entre os Forma de tratamiento entre los
Maninho(a) [ma*nino/ma‘nina) paraenses / & um vocativo paraenses /Pana, Panita
Mofino [mo*fino] fessoa g::::‘::’r;“ mal / Estoy con malestar
Muito firme [*'muito “firml] Algo muito bom, excelente Muy bueno, excelente
Muito palha ['muito  ‘pada) Algo muito ruim Esta horrible, esta mal
Nem te conto ['ngj ‘Y1 ‘kdto] Tenho uma r;:'\;'gude parate Tengo ﬂ'wl:;:::laﬂe Site
N6 cego [‘no ‘sego) Pessoa de mé conduta, néo se Tramposo

\ Pai d'égua

[‘paj ‘degwa)

Algo muito bom, excelente. legal

Excelente: chévere j

Fonte: Elaborada pela autora da Dissertagéo
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Transcri¢cdo fonética
(forma como

Sentido em Portugués
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Sentido en Espaniol

Tués leso, é?

.

[‘tu *gjf ‘lezo, ‘€?]

pronunciamos)
. - Pessoa que nasce no Estado do Persona que nace en el Estado de Para
Papa Chibé [‘papa [i‘be] Paré Jeriollo
A Pessoa que bebe muito,
Papudinho [papu‘d3sino] plps sgmpre bébado i Borracho
Pavulagem [pavu‘lazéj] Pessoa Vaidoso Vanidoso; Echon
Pegar o beco [pe‘gar ‘v ‘bekuv] Irembora, sair Salir ; Coger pista
Perai [pera‘i] Espera um momento Espera un momento/ Ya va
Pi-or [*pi‘or] E verdade Es verdad /cierto
Cheiro forte proveniente dos . il
Pitic [pitfi‘u] peixes que ficam nos barcos Olar Yucnc‘ d‘cl p:‘;id” que ﬂufdd s
pesqueiros do Ver-o-Peso. os barcos del Ver-o-Peso;
Pode cré [‘pad3l  ‘kre] Com certeza Seguro; Por supuesto
Rasga daqui [‘xajfga da‘ki] Sai daqui agora Sal de aqui; Vete
Reb( [xe*bu] Tumuito Alboroto / bululd
Té beleza/Ta selado [‘ta be‘leza)/ [‘ta se‘ladu] Tudo certo [ combinado Esta bien; ;Si va!
i siva Divida em relagGo ao que esta 5
Téa brincando [‘ta bri‘kado] oiindo Si claro
Ta devagar [‘ta d3lva‘gar] N&o estd bom / N&o esta bem Esta mal
Té na méo [‘ta ‘na ‘maw] Tudo certo / combinado Esta bien; jSi va!
Taralado [‘ta xa‘lado] Esta dificil No esta bien; esta peludo
Téaum breu ['ta ‘G ‘brew] Esta muito escuro Esta oscuro/ esta en tinicblas
Te acalma [‘tT a‘kawma] Fica tranquilo Iranquilo
Té doidé? [‘te doy‘de] Algo muito absurdo Algo muy absurdo/ {Ta loco!
= esuelve > / arréeletela /
Tevira YT “vica] Resolva seus problemas Resuelve tus problemas / arrégletela
{ resuelve
3 > Estoy hambriento / Tengo mucha
T6 brocado [‘to bra‘kado] Estou com fome / faminto
hambre
¢ ~ Quedar mal en alguna situacion /
T to laf*kad i | I =
6 lascado [‘to laf*kado] Se saiu mal em alguma situagéo Estoy fregado
Té liso [‘to ‘Kizo) Estou sem dinheiro Té limpio; Sin dinero; Estoy pelando
Té naroga ['to *na ‘xosa] Estou sem dinheiro Ta limpio: Sin dinero; Estoy pelando
Toré [12°2] Chiva malio forte Lluvia muy fuerte/ Chaparrén; palo de
agua
Pessoa sem nenhuma nogéo do Persona sin nocion de lo que hace/

que faz

(T eres burro?

Fonte: Elaborada pela autora da Dissertagcdo
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Tema Il - ATIVIDADES

Se familiarizando com as Expressdes idiomaticas paraenses

Essa unidade é composta de quatro atividades e em todas elas 0s usuarios
(venezuelanos) continuardo tendo a oportunidade de acompanhar os audios das palavras e
frases por meio das transcri¢es fonéticas que serdo sublinhadas com recurso tecnoldgico.

A atividade 1 orienta 0s usuarios (venezuelanos) a ouvirem os audios e
organizarem a sequéncia das palavras que indicam expressdes idiomaticas paraenses. O
objetivo dessa atividade é fazer os venezuelanos criarem familiaridade com as expressoes

idiomaticas de forma pratica e ludica, como por exemplo:

»“T6 lascado hoje”; hoje to lascado

» “Fica de butuca para ndo ter prejuizo”;

prejuizo butuca || Ficar para || ndo || ter

Dentre outras expressdes.

A atividade 2 orienta os usuarios (venezuelanos) a associarem a expressao
idiomatica indicada a sua definicdo. O objetivo desta atividade é compreender o sentido das
expressdes idiomaticas paraense, como por exemplo:

» “6 brocado hoje” [‘to bro‘kadu] — Estou com fome

» “Ana pegou o0 beco”. [pe‘gow ‘v ‘beku] — Foi embora —; dentre outras expressoes.

Figura 9 - Roleta Pavulagem
A atividade 3 orienta os usuérios (venezuelanos)

com relagdo a Roleta “Pavulagem”, expressdo que significa “A%ﬁﬁT&M

em espanhol “una persona vanidosa, un echén, como se habla en
Venezuela”. A Roleta se divide em 8 partes e em cada uma

delas ha uma expressdo idiomatica paraense. Os venezuelanos

i . x . ¢
movimentardo a Roleta e, quando parar, deverdo clicar no ODE 6z &\o*\
sentido corresponde em espanhol. Esta é mais uma atividade e-cu-A € papunivHo

o7

bilingue. O Objetivo dessa atividade é estimular a utilizagéo 0

TO LISO

2
(=)
2
6

de seus repertorios linguisticos, como por exemplo:
» Disque [‘dzifki] — Es mentira;

> E-gu-a [‘e-‘gu-‘a] — Verga; dentre outras. Fonte: Elaborada pela autora da Dissertagio
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Figura 10 - Atividade caca palavras

A atividade 4, orienta 0s usuarios
(venezuelanos) com relagdo ao Caga-palavras
“Adubado”, expressdo que significa em espanhol “algo
bien resuelto”. Nesta brincadeira os venezuelanos tém
que encontrar as palavras e expressdes idiomaticas
paraenses, na horizontal e na vertical, clicando nas letras
correspondentes. Para facilitar, poderdo acompanhar o
audio através das transcricdes fonéticas, além de
observar o sentido de cada uma em espanhol. O
Objetivo desta atividade é oferecer um recurso ladico
que possa desenvolver a concentracdo e percepcao
visual de expressbes idiomaticas por meio da

transcricdo fonética, como nos exemplos:

Fonte: Elaborada pela autora da Dissertacdo

[a‘xeda] Apartate

[d31°xofa] Seguro / Por supuesto

[‘dew ‘pregu] No funciona

[le‘vow ‘v fa‘relu] Lo mataron

[‘muito “fiemi] Muy bueno

[‘paj ‘degwa] Excelente

[‘papa fi‘be] Persona que nace en el Estado de Para
[pitfi‘u] Mal olor

[‘xajfga da‘ki] Vete / Sale
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UNIDADE DE REFORCO

Esta unidade é composta por cinco atividades que foram elaboradas para o
fechamento do Portugués Pai D’Egua, como uma espécie de reforco de aprendizagem a todo

contexto fonético-cultural presente nesse produto educacional.

GASTRONOMIA PARAENSE

A escolha desse tema foi em razdo de Belém ter, desde 2015, o titulo internacional
de Cidade Criativa da Gastronomia, titulo concedido pela UNESCO, considerando-se as
cores, cheiros e sabores tipicamente amazonicos, 0s quais podem ser degustados na culinéria
local. A Gastronomia paraense tem duas atividades:

A atividade 1 orienta o0s usuarios (venezuelanos) a ouvirem os audios referente as
descri¢des das comidas tipicas paraenses, e, a partir dessa descricdo, 0s venezuelanos devem
clicar na imagem do alimento correspondente, como por exemplo: manigoba [mani‘soba];

arroz paraense [a‘xoj[ para‘ésl], dentre outras.

Figura 11 - Atividade sobre a gastronomia paraense

1-Alimento feito
com farinha de
trigo, camardo
seco, varios
temperos e azeite
de dendé.

2-Alimento feito
com arroz cozido
no caldo de tucupi,
acrescido de
camardo seco e
folhas jamba.

3-Alimento feito
com ave assada de
forno, e depois
cozida no caldo do
tucupi e folhas
jamba.

4-Alimento feito
com goma de
mandioca, caldo
de tucupi,
camarées e jambl
- folha que
provoca sensagd@o
de dorméncia ha
boca.

5-Alimento feito
com folhas de
maniva triturada
cozida durante
sete dias), carne de
porco, embutidos e
defumados.

6-Fruto da cor de
vinho -
alimentagéo
consumida
tradicionalmente
com farinha de
mandioca.

lustragdes: Rosinaldo Pinheiro
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A atividade 2 orienta os usuarios (venezuelanos) que devem clicar na imagem,

associando a cada um dos audios dos feirantes oferecendo seus produtos vendidos no Ver-o-

Peso.
Figura 12 - Atividade sobre produtos do Ver-0-Peso

1- Quem quiser
fazer um delicioso
arroz paraense ou
vatapd Pai d'égua,

€ so vir aqui

comprar com d
gente alguns quilos

de camardo.

2-Bom dia,
freguesa!
Bom diq, fregués!
Temos banana,
cupuaguy, jambo,
maracuja.

3-E ai, maninho!
Temos peixe
fresco, filhote e
escada para
azer uma bela
caldeirada. E
dourada, para
comer frita com

4-E ai, minha gente!
Estaodprecxsc ido de
bods energias?

e tantos outros
cheiros do Para.

5-0i, mano! Aqui tu
encontras todos os
tipos de legumes
que vais precisar
para preparar um
cozidao bem
adubado.

6-Ei, mana!

N&o queres comprar
uma lembrancinha
de Belém para uma

amiga ou amigo

muito querido?
Pois ent&o, aqui no

Ver-o-Peso tem
muito artesanato

marajoara*.

lustragdes: Rosinaldo Pinheiro

Leitura e Compreensdo Textual

Essas sdo as Gltimas atividades do Portugués Pai D’Egua para “pegar o beco”
desse Web App. Elas estdo relacionadas especificamente com a leitura e compreensao textual,

para isso serdo utilizados dois tipos de géneros textuais: Charge e Dialogo.
A atividade | esta relacionada ao género charge que trazem questdes culturais. E a

atividade 11, traz o género dialogo com contextos e necessidades comuns a todo e qualquer

imigrante e refugiado venezuelano residente no Brasil.
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ATIVIDADE I — A Turma do Acai

A atividade 1 orienta os usuarios (venezuelanos) a lerem as charges com
personagens da Turma do Acai: D. Preta, S. Manduca, Dorinha, Mariazinha e o personagem
principal da historinha, um menino chamado Acai. O Objetivo desta atividade é desenvolver a

compreensdo leitora das expressdes idiomaticas contextualizadas no texto.

# Leia o texto a seguir com atencdo e marque a alternativa correta:

Figura 13 — Turma do Acai

E AL, GOSTOU

DO PRESENTE?
BORIMBORA!
ERAS.A

SENHORA COMPROU

UMA SUNGA
DI ONCINHAI? ACAT,
DEIXA DE \§v)
PAVULAGEMI

Todos os direitos reservados ©

ATurma do Acai 2013-

()&

/ EGUAMULEQUE, N
A\ TA MUITO PALHAI /.

:‘ao.wulh; de s«}mm«_

Fonte: https://aturmadoacai.blogspot.com/

1. O menino Acai
a) ficou muito agradecido por ter ganhado uma sunga de oncinha.
b) nédo gostou do presente que recebeu de sua mae.
c) preferiu ndo comentar sua opinido sobre o presente.

2. Dorinha falou para o Agai: “deixa de pavulagem”; essa expressao idiomatica traz o sentido
de: “deixar de ser...”
a) mal agradecido

b) convencido
c) engragado

3. A expressdo “td muito palha” pode ser substituida, sem alterar o sentido, por
a) ta bem

b) t& mais ou menos
d) ta muito ruim

4. Ao usar a expressao “Borimbora”, o pai do Acai quer dizer que
a) todos devem ir logo para a praia.

b) o Agai deve deixar de ser mal agradecido
c¢) Dorinha ndo deve se intrometer na conversa.
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A atividade 2 orienta os usuarios (venezuelanos) a lerem com atencéo e treinarem

os trés didlogos a seguir. Esses didlogos levam em consideracdo contextos e necessidades

comuns a todo e qualquer imigrante e refugiado venezuelano residente no Brasil. Portanto, os

objetivos s&o:

&Desenvolver a compreensio leitora e a expressdo oral, a partir da simulagdo de situacdes

reais;

&Proporcionar acolhimento por meio da troca de informagles pertinentes ao contexto

migratorio;

&Produzir préatica significativa que fagam sentido na vida dos venezuelanos.

Texto | — Javier, um imigrante venezuelano,

chega a Secretaria de Justica e Direitos Humanos (SEJUDH)

Javier:
iBuenos dias!
¢Aqui es la Secretaria de Justicia y Derechos Humanos?

Assistente Social:
Sim. Bom dia! Tu consegues me entender?
[‘si. ‘b6 “dzja! ‘tu Kko‘segif ‘ml &t&‘der?]

Javier:
No hablo portugués, pero consigo entenderla bien.

Assistente Social:
Sou uma das Assistentes  Sociais daqui da
[‘sow  ‘Gma ‘dajf asif‘tét[i sosi‘ajf da‘ki ‘da

Qual ¢é teu nome?
[‘kwaw ‘e ‘tew ‘ndmi?]

Como posso te ajudar?
[‘(kbmu  ‘posu ‘tf1 azu‘dar?]

Javier:
Mi nombre es Javier Martinez.

SEJUDH.
sezudea‘ga]

Necesito de informacion sobre como puedo regularizar mi documentacion para quedarme en Brasil.
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Assistente Social:
Muito prazer, Javier. Seja bem-vindo ao nosso pais.
[‘muitv  pra‘zer, Xa‘vjer. ‘seza ‘b&vidv ‘aw ‘nosu pa‘if]

Essa € a primeira vez que vens ao Brasil, ja conhecias Belém?

[‘esa ‘e ‘a pri‘mejra  ‘vejf kI ‘v&f ‘aw bra‘ziw, ‘za  Kope‘siajf be‘l&j?]
Javier:
No, no conocia Belém. Esta es la primera vez que salgo de mi pais.

Assistente Social:
E qual €& teu pais?
[‘T ‘kwaw ‘e ‘tew pa‘if?]

Javier:
Venezuela.

Assistente Social:

N&o sei se tu sabes, mas  desde 2017,

[‘ndw ‘sej ‘sl ‘tu ‘sablf, ‘majf  ‘defd3l ‘dojf ‘miw ‘I dzlze‘set/l]

O Brasil aprovou wuma lei que regulamenta a migracdo em nOSSoO pais
[‘'v bra‘ziw apro‘vow ‘Gma ‘lej ‘kI xegula‘méta ‘a migra‘sdw ‘€ ‘nosu pa‘if]

a Lei 13.445.

[‘a ‘lej ‘trezl ‘miw kwatro‘sétuf ‘I kwa‘réta ‘I ‘siku]

Isso d& direito de Refugio a todo e qualguer venezuelano que decide
[‘isv ‘da dzi‘rejtv ‘d3l xe‘fuziv ‘a ‘todv ‘I kwaw‘ker venezwe‘lanu ‘ki de‘sidzl]

fixar residéncia em nosso pais.
[fi‘kisar xesi‘désja ‘€ ‘nosuv pa‘if]

Javier:
Si, ya lo sabia, por eso decidi cruzar la frontera.

Assistente Social:
Entéo, nesse Caso, eu presumo
[&taw, ‘nesl ‘kazo, ‘ew pre‘zimo]

que tu ainda ndo tens o Protocolo de Reflgio, né?
[ ki ‘tu aida ‘ndw ‘tejf ‘v protokolo ‘d3l xe‘fuziv, ‘ne?]

Javier:
No, aun no lo tengo.

Assistente Social:
Muito Bem! NOs precisaremos fazer algumas perguntas pessoais
[‘muito  ‘b&j! ‘nojf presi‘zamouf fa‘zer aw‘gumajf per‘gitajf pesv‘ajf]

para saber qual € a tua situagdo
[‘para sa‘ber ‘kwaw ‘e ‘a ‘twa sitwa‘saw]

e quais sdo as tuas necessidades.
[‘1 ‘kwajf ‘saw ‘ajf ‘twajf nesesi‘dad3lf]
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Mas ndo te preocupas, porque tudo que conversarmos aqui,
[‘majf ‘naw ‘tfI prev‘kupajf, porke ‘tudo ‘ki  koversarmuf a‘ki]

ficara sob sigilo absoluto,
[fika‘ra ‘sobl si‘zilo ablso‘lutu]

as informagcdes ndo serdo repassadas a nenhum outro Orgdo do governo.
[‘ajf Tforma‘shjf ‘ndw se‘rdw repa‘sadaj ‘a  n&‘l  ‘owtrv ‘orgdw ‘du gov‘ernu]

Assistente Social:
Vamos comecar preenchendo a ficha de atendimento ao migrante,
[‘vamuf kome‘sar pre€‘f€do  ‘a ‘fifa ‘d3l atédzi‘métv ‘aw  mi‘gratfl]

mas antes precisamos tirar cOpia de todos o0s teus documentos.
[‘majf ‘atfif presi‘zamof tfi‘rac ‘kopiay[ ‘d3l to‘duf ‘uf ‘tew[ dokld‘métuf]

Essas copias ficardo arquivadas apenas nesta Secretaria,
[‘esajf  ‘kopiajf fika‘cAw  arki‘vadaj a‘pénajf ‘nefta sekreta‘ria]

nés também ndo iremos repassa-las a nenhuma outra Secretaria.
[‘nojf ta‘b& ‘ndw i‘c@muf repa‘salajf ‘a n&‘ima ‘owtra Sekreta‘ria]

Assistente Social:
Tu és casado ou solteiro?
[‘tu  “‘gf ka‘zadu ‘ow sow‘tejru?]

Javier:
Soy casado, pero mi mujer y mi hijo se quedaron en Venezuela hasta que yo pueda buscarlos.

Assistente Social:
Entendi!
[&t&“dzi!]

Assistente Social:
Bem, com teus documentos iremos fazer a solicitagdo do Protocolo de Reflgio
[ ‘bgj, ‘kd ‘tew[ doki‘métuf i‘r€muf fa‘zer ‘a sofisita’sdw ‘duv proto‘kolu ‘d3l xe‘fuziv]

e solicitar a Carteira de Registro Nacional de Migrante.
[‘1 sofisi‘tar ‘a kar‘tejra ‘d3l Xe‘ziftru nasjo‘naw ‘d3l mi‘gratfl]

Esses documentos tu poderds receber na Policia Federal.
[ ‘eslf  doku‘métuf ‘tu pode‘rajf xese‘ber ‘na po‘Aisja fede‘raw]

Iremos também solicitar o  CPF que € o Cadastro de Pessoa Fisica,
[i‘rémuf tA‘bE  sokisi‘tar ‘v ‘se ‘pe ‘efl — ‘kI ‘e ‘v ka‘daftrv ‘dzl pe‘soa ‘fizika]

esse € um documento obrigatério no Brasil
[ ‘est ‘e ‘0 doku‘métuv obriga‘togju ‘nu bra‘ziw]

que, qualquer pessoa pode tirar, independentemente de sua nacionalidade.
[ ‘kl, kwaw‘ker pe‘soa ‘pod3l tfi‘rar,  idep&dét/l'mét/ ‘d3l  ‘swa nasjona4i‘dadsl]

Tu irds recebé-lo na Receita Federal.
[‘tu i‘rajf rese‘belo ‘na xe‘sejta fede‘raw]



Assistente Social:

O Unico documento que conseguimos te entregar ainda hoje

[‘'o ‘Opiko  doku‘métv ki kdse‘gimuf ‘tfI &tre‘gar a‘ida

¢ a Carteira de Trabalho Digital.
[‘e ‘a Kkar‘tejra ‘d3l traba‘Av d3izi‘taw]

Esse é um documento que te dard permissdo
[‘esi ‘e ‘@  doku'méto ‘ki ‘tfl da‘ra permi‘saw]

para trabalhar legalmente em nosso pais.
[‘para traba‘AKar legaw‘'métfl ‘€ ‘nosu pa‘if]

Qual é a tua profissdo?
[(Kwaw ‘e ‘a ‘twa profi‘sdw?]

Javier:
Soy profesor.

Assistente Social:
Que legal! Tu és professor de qué?
[ ki le‘gaw! ‘tu ‘gjf profe‘sor ‘d3l ‘ke?]

Javier:
Inglés. ¢ Es dificil dar clase de inglés aqui en Belém?

Assistente Social:
E dificil dar aula de qualquer disciplina neste pais.
[‘e dzi‘fisiw ‘dar ‘awla ‘d3l kwaw‘ker dzisi‘plina ‘nejjtfi pa‘if]

Infelizmente os professores ndo s&o valorizados aqui
[ifekiffméti ‘uf profe‘sorl ‘ndw ‘sdw valori‘zaduf a‘ki]

Javier:
Tampoco en Venezuela.

Assistente Social:
Aqui estd a tua carteira de trabalho.
[a“ki If'ta ‘a ‘twa Kkar‘tejra ‘d3l tra‘baku]

Javier:
Muchas gracias. ¢Cual es la direccion de los lugares donde tengo que ir?

Assistente Social:

A Policia Federal fica no Aeroporto Internacional de Belém
be‘1&j]

[‘a po‘Aisja fede‘raw ‘fika ‘nu  aero‘porty  Titernasjo‘haw  ‘d3l

e a Receita Federal fica na Av. Governador José Malcher,
[‘1 ‘a xe‘sejta fede‘raw °fika ‘na avé‘pida governa‘dor 30°ze maw*[er]

n° 2803.

‘niimero ‘Vitfl ‘ojtv ‘zeru ‘trejf]

Javier, tu tens onde ficar aqui em Belém?
[ xa‘vjer, ‘tu “t&[ ‘od3l fi‘kar a‘ki ‘€ be‘lgj?]

‘03]
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Si, voy a quedarme en la casa de una amiga brasilefia. Ya la conozco hace mucho tiempo, por eso

comprendo muy bien el portugués.
Gracias por todo. Usted es muy amable.

Assistente Social:
Que bom, Javier!
[‘ki ‘bd, xa‘vjer!

Eu também tenho muitos amigos venezuelanos,
[‘ew t&'b& ‘tepu ‘muitof a‘miguf venezwe‘lanuf]

por isso consigo te compreender bem.
[po‘risu  co‘sigv ‘tfl  kOpré‘der  ‘bgj]

Entdo, mas uma vez seja bem-vindo ao nosso
[e‘tAw, ‘majf ‘Gma ‘vejS ‘seza  b&‘vidu  ‘aw ‘nosu

seja bem-vindo a nossa cidade.

[3

[‘seza  bE&j‘vidu a ‘nosa  Si‘dadsl]

Javier:
jHasta luego!

Assistente Social:
Até logo!
[a‘te  ‘logu]

pais,
pa‘i/]



Texto I1: A filha de um casal venezuelano nasce em Belém.

Escriturario do cartorio:
Bom dia, como posso ajuda-lo?
[‘(bd “‘dzja, ‘kdmov ‘posv azu‘dalu?]

Juan:
iBuenos dias!
Necesito de una informacion.

Escriturario do cartorio:
Sim! Pois n&o!
[‘Si!  “pojf ‘naw!]

Juan:
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Mi hija naci6 aqui en Belém hace dos dias. Y me gustaria saber como puedo sacar su Partida de

Nacimiento.

Escriturario do cartorio:
Tu consegues me entender?
[‘tu  kdse‘gef ‘ml &t&‘der?]

Juan:
Si, comprendo el portugués, pero no hablo todavia.

Escriturario do cartorio:
Qual a tua nacionalidade?
[‘kawaw ‘a ‘twa nasjonaki‘dadzl?]

Juan:
Yo y mi mujer somos venezolanos.
Tengo una duda.

Escriturario do cartorio:
Diga.
[‘d3iga]

Juan:
¢Mi hija sera venezolana, como yo o serd brasilefia?

Escriturario do cartorio:

Segundo o artigo 12, da Constituicdo Federal
[se‘gliduv ‘v ar‘tfigu ‘dozl, ‘da kdjftfitwi‘saw fede‘raw]

é brasileiro nato os nascidos na Republica

[‘e brazi‘lejrv  ‘natv  ‘of na‘sidof ‘na Xe‘publika federa‘tfiva ‘do bra‘ziw]

ainda que de pais estrangeiros,
[a‘lda ‘kiI “d3zl pa‘if Itrd‘zejruf]

desde que estes ndo estejam a servico de
[‘defdz1 ki ‘eftfif ‘naw If‘tezaw ‘a ser‘visu ‘d3l

Federativa do Brasil,

seu pais”.
‘sew  pa‘if]



Juan:
¢ Qué eso quiere decir?

Escriturario do cartorio:
Vocés estdo aqui de forma oficial a servico da Venezuela?
[vo‘sejf Iftaw a‘kl ‘d3l ‘forma ofisi‘aw ‘a ser‘visu ‘da vEné‘zwela?]

Juan:
No. Somos refugiados.

Escriturario do cartorio:
Muito bem!
[‘muito  ‘bEj!

Entdo, nesse caso, a tua filha € brasileira pelo critério de nacionalidade,
[E‘tAw, ‘nesl ‘kasu, ‘a ‘twa ‘fika ‘e brazi‘lejra ‘pelv kri‘teriw ‘d3l nasjénaki‘dadsi]

0 qual leva em consideracdo o local de nascimento,
[‘'v ‘kwaw leva ‘€ kosidera‘sdw ‘v lo‘kaw °d3l nasi‘métu]

logo, poderd ser registrada, sem nenhum problema.

3

[‘logu, pode‘ra ‘ser xezif‘trada, ‘s€j n&‘G  pro‘blema]

Juan:
iAh, qué bien! Gracias. Pero, ¢qué es necesario para eso?

Escriturario do cartorio:
Preciso, primeiro, da Declaracdo de nascido vivo
[pre‘sizu, pri‘m&jru, ‘da deklara‘sdw ‘d3l nasi‘do  ‘vivo]

¢ a folha amarela fornecida pela maternidade.
[‘e ‘a ‘foka ama‘rela forne‘sida ‘pela matecpi‘dadsi]

Em que hospital tua filha nasceu?
[‘§ ‘ki  ofpi‘taw ‘twa ‘fika na‘sew?]

Juan:
En Santa Casa.

Escriturario do cartorio:
Preciso do CPF;
[ pre‘sizo  ‘du ‘se ‘pe ‘efl]

Carteira de Registro Nacional de Migrate ou Protocolo de Refugio;
[Kar‘tejra ‘d3l  Xe‘ziftcv nasjo‘naw  ‘d3l  mi‘gratfl ‘ow proto‘kolu  ‘d3l xe‘fuziv]

comprovante de residéncia.
[ kdpro‘vétfl ‘d3l resi‘dEsja]

Todos esses documentos tem que ser teu e da tua esposa.
[‘toduf ‘eslf doku‘métuf ‘t& ‘kiI ‘ser ‘tew ‘I ‘da ‘twa e[*poza]

Juan:
Aqui estan todos los documentos.
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Escriturario do cartério:
Quanto tempo estdo no Brasil?
[ ‘katv  ‘t€pu If'tdw ‘nu bra‘ziw?]

Juan:
Siete meses.

Escriturario do cartorio:
Como fica a questdo dos sobrenomes na Venezuela?
[‘komo ‘fika ‘a kef*taw ‘duf sobcl‘ndmlf ‘na vene‘zwela?]

Pergunto, porque aqui no Brasil,
[ per‘giito, porke a‘ki ‘nu bra‘ziw]

primeiro vem o sobrenome da mae e depois o do pai.
[pri‘mejeco ‘v&) ‘v sobei‘ndmi ‘da ‘mdl ‘1 de‘pojf ‘v ‘du ‘paj]

Juan:
En mi pais viene primero del padre y después de la madre.

Escriturario do cartério:
Qual é o nome da tua filha?
[‘kwaw ‘e ‘v ‘ndmi ‘da ‘twa ‘fifa?]

4uan:
Ambar Isabella.

Escriturario do cartorio:
Ok! Entao,
[0'kej! &tAW]

vamos registrar a Ambar, utilizando dessa forma como é na Venezuela.
[‘'vAmu[ xe3if‘tracr ‘@ ‘dbar, utifi‘zdduv ‘desa ‘forma ‘kdmou ‘e ‘na véne‘zwela]

Agora € sO aguardar.
[a‘gora ‘e ‘so agwar‘dar]

Daqui a pouco entrego a Certiddio de Nascimento
[‘daki ‘a ‘powkuv &‘tregu ‘a sertfi‘daw ‘d3l nasi‘métu]

de Ambar Gomez Huérfano.
[‘d31 <Bbac  ‘gomif ‘werfanu]



Texto 111 — Pilar precisa consultar sua filha no Posto de Saude.

Pilar:
IHola, Renata!

Renata:
Oi, Pilar! Estads precisando de alguma coisa?
[‘0j, pi‘lac! Iftay[ presi‘zado ‘d3l aw‘guma ‘kojza?]

Pilar:
Si, necesito de una consulta para mi hija, pero no sé como hacer.

Renata:
Vocés ja ttm o cartdo do SUS?
[vo'sejf ‘za ‘t§ ‘v kar‘tAw ‘du  ‘sujf?]

Pilar:
¢ Qué es eso?

Rgnata:
E o cartdo do nosso Sistema Unico de Saude Publica.
[‘e ‘o kar'thw ‘du  ‘nosu  sif't€ma ‘TGpiko ‘d3l  sa‘udzl ‘publika]

Pilar:
Ah! No lo sabia. ¢Y cdmo hago para conseguir una tarjeta como esa?

Renata:
Pois, bem!
[ ‘pojf, ‘bgj!

Primeiro, tu tens que ir ao Posto de Saude mais préximo da tua casa.
[pri‘mejro,  ‘tu “t&)f ‘klI ‘ic ‘aw ‘poftv ‘d3l sa‘udzl ‘majf ‘prosimu ‘da ‘twa ‘kaza]

Tens que levar todas as tuas documentacdes:
[‘t&S ki le‘var  ‘todazajf ‘twal doku‘métasdjf]

Protocolo de Reflugio; CPF; comprovante de residéncia.
[proto‘kolu “d3l  xe‘fuziv; ‘se ‘pe ‘efl; kopro‘vatfl “d3l xezi‘désya]

E chegando |4, tens que dizer que tu precisas tirar o cartdo do SUS.
[‘1 Je‘gado  “‘la, “t&f ‘kI dzi‘zer kI ‘tu pre‘sizajf tfi‘rar ‘v kar‘tAw ‘do j

Pilar:
¢Esa tarjeta la entregan ahi mismo o demora?

Renata:
Sim!

[si!]

Leva apenas 0 tempo necessario pra inserir,

<

[‘leva a‘pénajf ‘v ‘tépu  nese‘sariw ‘pra Tse‘rir]

no nosso Sistema de Salde, teus dados pessoais e da tua familia.
[‘'no  ‘nosu  sif‘téma ‘d3l sa‘udzl, ‘tew[ ‘daduf pe‘suay[ ‘I ‘da ‘twa fa‘mifa]
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Pilar:
¢Y cuéndo puedo consultar a mi hija?

Renata:
No mesmo dia.
[‘no ‘mejfmu ‘dzja]

Pilar:
iQué bien! Gracias, Renata.

Renata:
Precisando de qualquer coisa, é s6 me falar, Pilar.
[ presi‘zadu  “d3l kwaw‘ker ‘koyza, ‘e ‘so ‘mi  fa‘lar, pi‘lar]

Pilar:
jHasta luego, Renata!

Renata:
Tchau, Pilar.
[‘tfaw, pi‘lar]
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3.3 0 WEB APP PORTUGULS PAI D’EGUA

Como indicado anteriormente, ndo foi facil encontrar a melhor forma de
disponibilizar o produto, levando um certo grau de complexidade em seu desenvolvimento.
Como percebido, sua configuracdo é caracterizada pelo uso de diferentes linguagens, que
acionam recursos multimidias, promovendo estratégias e dinamicas interativas, tendo como
objetivo fomentar o ensino-aprendizagem do portugués brasileiro desta parte do Brasil aos
imigrantes e refugiados venezuelanos residentes na RMB. E ainda, tendo como uma das metas
primordiais a oferta do produto de forma democréatica, considerando principalmente as
condicbes de acesso dos futuros usudrios, publico com condi¢Ges diferenciadas de
permanéncia no pais.

Buscando atender as necessidades do publico idealizado (venezuelanos) e
respeitar as caracteristicas do produto, considerando as vantagens percebidas em aplicativo
desenvolvidos para web, é que a op¢do do Web App se tornou o caminho possivel. Porém,
mesmo com as facilidades trazidas por essa modalidade de aplicativo, sua execugdo demanda
a realizacdo de diferentes etapas. Nesta parte da Dissertacdo, as etapas ja realizadas serdo
apresentadas, indicando o estdgio de desenvolvimento do Web App, iniciando pela
explanacao a seguir.

Alguns autores como Sotnik, Shakurova e Lyashenko (2023) indicam cinco (6)
etapas para o desenvolvimento de Web App’s, sendo elas:

&Etapa (1) Escolha e construcdo do contelido, etapa apresentada anteriormente no subitem
3.2, portanto ja realizada.

&Etapa (2) Webdesign, etapa de construcdo do design grafico e de editoracdo aplicadas a
construcdo das paginas do aplicativo. Essa etapa foi parcialmente realizada, considerando a
confeccdo do prototipo grafico do produto jA que o design grafico foi totalmente
executado. Todo os elementos graficos construidos estdo demonstrados no proto6tipo
apresentado no subitem 3.3.1, restando para etapa de desenvolvimento a editoracdo das
paginas para web.

&Etapa (3) Escolha das tecnologias para construcéo da estrutura interna do aplicativo, etapa
na qual todos o0s recursos necessarios ao funcionamento do aplicativo sdo construidos, por
exemplo, banco de dados, estruturas das rotinas das interacGes previstas, cadastro dos
usuarios. Todo a parte invisivel ao usuério, mas fundamental a execucdo do aplicativo.
Essa etapa estad em fase de desenvolvimento.

&Etapa (4) A arquitetura do Web App, etapa que serd desenvolvida utilizando 4 (quatro)

camadas principais que permitirdo sua funcionalidade, como, a interagcdo do usuario com o
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aplicativo, o funcionamento légico das dindmicas interativas das rotinas, o funcionamento
dindmico dos bancos de dados e as permissdes de acesso do usuario ao aplicativo;

&Etapa (5) Testagem do aplicativo, ja nesse momento do desenvolvimento, sdo realizado o
teste com amostra de futuros usuarios do aplicativo. No caso especifico desta pesquisa, 0s
testes ja iniciaram com a avaliagcdo do conteudo, com a construcao dos prototipos. Restara
realizar os testes com a versdo completa do aplicativo hospedado no provedor escolhido e
com a avaliacdo a partir da experiéncia do usuario para que sejam indicadas possiveis
ajustes a serem realizados.

&FEtapa (6) Hospedagem e implantacdo do aplicativo na Web. A escolha do provedor de
hospedagem, nesta pesquisa, ja foi realizada, o Wep App sera hospedado no servidor
denominado Hostinger e sua implantacdo definitiva se dara com o lancamento publico,
logo que realizadas as adequacdes indicadas pelos usuérios na ocasido dos testes a serem
realizados. Ou seja, quando sua versdo estiver apta a ampla utilizacéo.
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3.3.1 O Prot6tipo Gréafico Impresso

Um prototipo pretende demonstrar de forma o mais fiel possivel caracteristicas de
determinado produto/idealizacdo. E um recurso para materializar e validar ideias a partir da
construcdo e representacdo dos componentes e do fluxo de informacdes/elementos que 0s
constitui. Existem vérias formas de apresentar um prototipo que pode ser materializado a
partir de rafes (esbocos iniciais) ou de forma mais elaboradas utilizando, por exemplo, design
para impressdo, que foi o caso especifico desta pesquisa.

O protétipo foi construido a partir do design grafico com todos os elementos que
compordo o Web App e apresentado de forma impressa no tamanho real de um aparelho
celular, com medidas de aproximadamente 15cm x 8cm, em 4/0 cores impressdao offset, no
papel couché de gramatura 250 brilhoso.

No processo de desenvolvimento do projeto grafico, foi criada a identidade do
Web App a partir do contetdo previamente elaborado e tendo como base de criacdo a
proposta do projeto e o contexto local. Dessa forma, as cores foram adotadas para fazer
ligacdo com a cultura local, por isso foi adotada o roxo como a cor principal, especialmente
pelo fato de fazer relacdo direta com o agai, fruta tipica da regido que tem a coloracdo roxa
como uma de suas caracteristicas.

Porém, foi selecionado um tom mais claro do que do acai, para dar mais leveza e
dinamicidade a identidade do produto, dando um toque mais tecnoldgico ao material. O
produto possui cinco personagens no total, sdo eles: Zinho (acaizeiro), Abelita, Carlito,
Juanito e Pablito (todos os demais sdo carocos de acai).

Cada um dos carocos de acai, representam uma agdo que 0S usuarios precisarao
realizar durante o uso do Web App e cada um deles tem um simbolo para remeter a sua acao
especifica. Esses simbolos foram escolhidos de formar a deixar ainda mais claro as acdes que
devem ser executadas, os simbolos sempre sdo evidenciados nas telas como um lembrete
visual.

Figura 14 - Os cinco personagens do produto

llustragdes: Rosinaldo Pinheiro
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O prototipo grafico impresso simula a tela de um celular padrdo com dimenséo
1080px x 1920px, buscando ilustrar um dispositivo presente no cotidiano e com bastante
circulagcdo no mercado. So no total 194 telas com todo o contetdo do produto. O protétipo é
parte integrante desta Dissertagdo e pode ser visualizado completamente a partir do material
impresso  disponibilizado ou a partir da visualizagio do PDF acessando:
https://drive.google.com/file/d/1LjIKJ8eqgcovoBnx3gmw-PENeh 90IHONn/view. A titulo de

ilustracdo serdo apresentadas alguns prints de telas do protétipo.

Figura 15 - QR code para acesso ao prototipo impresso do Portugués Pai D’Egua




Figura 16 - Primeira tela do prot6tipo
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lHustracdes: Rosinaldo Pinheiro

Figura 17 - Segunda tela do protétipo
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Autora do Conteudo: Profa. Nanci Cartadgenes
Orientadora: Profa. Dra. Maria Ataide Malcher (urpa)
Coorientadora: Prof. Dra. Maria Luisa Ortiz (uns)
Produto educacional do PPGCIMES/UFPA

llustragoes: Designer Grafico Rosinaldo Pirnheiro

lustragBes: Rosinaldo Pinheiro
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Para acessar pela primeira vez o Portugués Pai D’Egua, 0 usuario devera realizar
o0 cadastro informando alguns dados importantes a proposta desta pesquisa para que suas
informagdes sejam salvas e nos proximos acessos seus dados ficardo guardados para que

possa dar continuidade ao seu percurso de aprendizagem no aplicativo.

Figura 18 - Tela de cadastro

Cadastro
Registro

Teu usuério / Tu usuario

Nome
Nombre

Data de nascimento
Fecha de nacimiento

E-mail
Correo eletrénico

Escolaridade
Nivel de estudio

Profiss@o ou ocupagéo
Profesion u ocupacion

A parte inicial do cadastro esta relacionada ao preenchimento de dados pessoais:
nome, data do nascimento, e-mail, nivel de escolaridade, profissdo ou ocupacdo; a segunda
parte, refere-se a situacdo do venezuelano no Brasil: se imigrante ou refugiado. Indicando um
dos dois primeiros itens, abrira a préxima pagina que é referente a duas perguntas explicitadas
a seguir: “Quanto tempo moras no Brasil?”’; “Quanto tempo moras na RMB?”".

Logo a seguir, os usuarios (venezuelanos) poderdo fazer seu login e criar uma
senha para conseguir entrar efetivamente no conteido. No primeiro contanto com o contetdo
do Web App os usuarios (venezuelanos) terdo acesso a tela inicial, em que um video
apresentara, geograficamente, a localizagéo da cidade tratada no produto educacional: Planeta
Terra — Ameérica Latina — America do Sul — Brasil — Norte — Estado do Para — Capital

Belém (Acesso ao video: https://bit.ly/3qrz3Lz).


https://bit.ly/3qrz3Lz
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Figura 19 - Tela do video da localizagdo de Belem do Paréa

Belém - Para - Brasil

A partir de agora iremos aprender o
portugués brasileiro falado na Reglao
Metropolitana de Belém. (RMB;

j Be/é/n

Apbs a assisténcia do video, hd a apresentacdo do Web App ao usuério. E

apresentada a Lista Pai D’Egua e os objetivos de aprendizagem do produto educacional.

Figura 20 - Tela “O que é o Portugués Pai D’Egua”

O que é o Portugués Pai D’Egua?
¢Qué es el Portugués Pai D'’Egua?

0i, mano(a)! Tu estés entrando em um espago
virtual bilingue - Portugués-Espanhol — que foi
pensado pra ti, imigrante venezuelano(a), que
mora_aqui, na RegiGo Metropolitana de Belem
(RMB), Capital do Estado do Pard, Norte do Brasil,
e que estd aprendendo a Lingua Portuguesa.

Este & um Web App fonético-cultural em que os
contetdos e as atividades foram elaboradas
para te ajudar na comunicagdo em portugués,

utilizando uma linguagem do dialeto belenense.
E foi chamado de Portugués Pai D'Egua por
significar algo muito bom, excelente, legal!
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As telas se seguem apresentando cada um dos temas e suas respectivas atividades.

O prototipo grafico, conforme apresentado nesta Dissertacdo, além de ser um
material propicio para a demonstracdo do que se pretende desenvolver, é também um recurso
essencial para testagem das solugdes adotadas e o desenvolvimento das demais etapas do
projeto de execucdo do Web App, principalmente da etapa 2 — Webdesign.

Além disso, o protétipo grafico impresso possibilitou visualizar de forma
sistematizada e organizada todo o contetido pensado para o processo de ensino-aprendizagem.
Somado a isso, esse material balizard o desenvolvimento do Webdesign do Web App, pois
todas as telas ja estdo montadas, o que facilitara o trabalno no momento da elaboracdo na

plataforma.
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3.3.2 O Protétipo Digital Online

Considerando que o Web App é um aplicativo que funcionard em ambiente digital
online se fez necessario perceber qual seria 0 comportamento do contelldo nessa ambiéncia.
Nesse sentido, o ideal seria simular esse comportamento de forma mais real possivel. Na
perspectiva de Rodrigues (2000, p. 111), o termo simulacdo pode ser considerado com um

procedimento de estudo que significa:

tecnicamente, a simulacdo é um método de estudo que consiste em substituir o
fendmeno ou o sistema que se pretende estudar por um modelo mais simples ou
mais acessivel que apresenta um funcionamento analogo. E deste sentido técnico
que decorre 0 uso do termo para designar a realizacdo de fendmenos através das
novas tecnologias da informag&o, visando os mais diverso objectivos, tais como, por
exemplo, o prazer, o ludico (...)

E nessa perspectiva que o prototipo digital online estd sendo encarado nesta
pesquisa, como um tipo de simulacdo simples que buscou construir uma ambiéncia mais
proxima da almejada para o futuro aplicativo a ser desenvolvido. Acéo que permitiu analisar o
comportamento e a viabilidade de alguns recursos propostos.

Para tanto, esse ambiente foi construido utilizando a Plataforma Unity, um
programa que permite a conversao para a linguagem de JavaScript, propria para construcdo de
contetdos para internet. Originariamente o Unity foi idealizado para o desenvolvimento de
games e atualmente tem sido utilizado para diferentes solugbes tecnoldgicas, como
aplicativos, realidade virtual, simula¢fes em 2D e 3D, dentre outras.

Como um programa intuitivo, o Unity possui interfaces para usuarios menos
experientes, sem iniciacdo, por exemplo, em linguagem do tipo Cascading Style Sheet (CSS)
e que podem utilizar a plataforma para programar sem precisar necessariamente conhecer a
linguagem de programacdo. No entanto, para dindmicas mais aperfeicoadas € preciso
construir interfaces para o desenvolvimento dos recursos mais avancados (interatividade, por
exemplo), ou seja, é necessario dominar linguagens como a CSS, para execu¢do de demandas
mais complexas.

Porém, no proprio Unity hd um sistema basico de programacéo disponivel por
botbes que viabilizam algumas agdes para esse tipo de construcdo, mas no caso do protétipo
apresentado nesta dissertacdo, apesar da utilizacdo dos sistemas béasicos disponiveis, houve
necessidade de desenvolvimento de interfaces a partir da utilizagdo da linguagem CSS para
atender as demandas especificas que precisam ser implementadas. Para tanto, foi utilizado o
Visual Studio para inser¢do correta de novas linhas nos cddigos ja disponibilizados no CSS.

No entanto, ainda assim houve necessidade de implementacGes para poder

possibilitar algumas dindmicas idealizadas, como por exemplo a insercdo de um teclado para
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que o usuario possa digitar seus dados e as respostas das atividades, a insercdo de audios,
entre outras.

Para criagdo desse prototipo, dentro do tempo disponivel, algumas dificuldades
ndo foram vencidas, por exemplo, a questdo da responsividade. Como h& uma variedade de
dimensbes das telas que executardo o Web App, considerando ser ele um aplicativo
multiplataforma, o contetdo deve se adaptar aos diferentes dispositivos.

Uma das principais dificuldades enfrentadas (e ainda n&o resolvida
completamente) no Unity foi justamente esse ponto, ndo ha uma ferramenta automatizada
como em outras plataformas para ajustar o contetdo nos diversos formatos de tela. Além
disso, as formas de adequacao de conteudo na tela acaba muitas vezes ao expandir para telas
maiores, cortando o contelido ou ndo se ajustando adequadamente.

Outra questdo ainda ndo resolvida no Unity, € a questdo da reproducdo do audio
em dispositivos Iphone com sistema operacional 10S. Esse sistema, por ter um nivel de
seguranca elevado, diferente do Android, blogueia qualquer execucdo suspeita advinda de
ambientes externo (caso de um site, Web App etc.).

Dessa forma, para que o usuario consiga executar os audios disponiveis ele
precisa liberar sua execucdo manualmente nas configuraces do celular. Nos demais
dispositivos (celulares Android e computadores), esse problema ndo acontece e o audio €
reproduzido normalmente.

Além disso, devido toda a complexidade de se colocar um conteddo dessa
natureza disponivel, ndo foi possivel inserir todo o contetdo nessa versdo, foi publicado parte
do contetdo de forma a dar uma nocdo do fluxo do Web App e evidenciar que o produto é
exequivel.

O esfor¢o empreendido teve como proposito testar em ambiente digital online o
que foi prototipado em formato grafico impresso, formato que se presta a avaliacdo de
determinadas dimensGes do Web App, mas ndo permite a testagem, por exemplo, de recursos
e dindmicas interativas ou de acesso e submissdo de informacdes a banco de dados que s6 um
ambiente com outras dindmicas tem maior facilidade de construir.

Assim, foi possivel avaliar parte do proposto em ambiente real de funcionamento,
evidentemente sem o desenvolvimento de alguns recursos que s existirdo na versao final do
Web App. Mesmo ndo sendo desenvolvidos todos os recursos e dinamicas do futuro
aplicativo, foi possivel apresentar alguns pontos fundamentais do desenvolvimento do Web
App. Na simulagdo é possivel acessar as telas iniciais de cadastro e login, telas informativas
sobre o produto, orientacfes e algumas dindmicas de atividades. Acredita-se que a construcdo

da simulacdo, com parte do conteddo, foi fundamental ao desenho de algumas dindmicas e
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suas adequacOes ao formato pertinente ao online e a tela do celular. Esse processo auxiliou
sobremaneira as decisfes e condugdes das etapas 2, 3, 4, 5 e 6 do desenvolvimento do Web
App. Além disso, auxiliou na revisdo da etapa 1 — adequagdo do contedo para configuracdo
em dispositivos moveis.

O protétipo digital online esta hospedado em um repositdrio de desenvolvedores,
o GitHub, na versdo gratuita, que permite a visita simultanea ao prot6tipo de no maximo 80
mil acessos, para visitar o ambiente de simulagdo basta acessar o endereco:
https://nitae2hub.github.io/ WEBAPPPORTPDEGUA/

Figura 21 - QR code para acesso ao protétipo digital online do Portugués Pai D’Egua

[0);F &% (a]
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3.3.3 A Execugdo do Web App

O projeto de execucdo do Web App esta em desenvolvimento com previsdo de
finalizacdo para setembro de 2023. Na sua execucdo serd adotado o React, considerado uma
biblioteca JavaScript, que serd amplamente utilizado, principalmente na criacdo das interfaces
dindmicas e reativas, parte visivel do aplicativo com a qual o usuario vai interagir.

Para monitoramento de erro, otimizagdo da produtividade e seguranga no
desenvolvimento do projeto a escolha foi pelo TypeScript. Como framework foi selecionado o
Next.js buscando com seu uso a simplificacdo dos processos de roteamento, renderizacédo e a
geracdo de paginas estaticas. Para gerenciamento dos bancos de dados a escolha foi pelo o
MySQL.

Como destacado anteriormente, a arquitetura do Web App Portugués Pai
D’Egua, se dard em camadas (ou tiers). Solucdo amplamente utilizada para producdo de
aplicativos web robustos e escalaveis, como o proposto nesta dissertacdo. Essa opcao permite
ter camadas especificas para cada funcdo, possibilitando melhor trabalho colaborativo entre
desenvolvedores atuando de forma conjunta, como sera o caso desta execu¢do na qual estardo
atuando 3(trés) desenvolvedores parceiros da pesquisa.

Outra vantagem dessa confeccdo por camada é facilitar inclusive a deteccdo de
inconsisténcias na execucdo do projeto. Para o desenvolvimento do Web App Portugués Pai
D’Egua, as 4 (quatro) camadas estruturantes so: (i) camada de apresentacdo (ou camada de
interface do usuario), diretamente associada a interacdo do usuario, para sua execucgdo serdo
utilizadas tecnologias, como, HTML, CSS e React; (ii) camada de aplicacdo, essa camada sera
responsavel por toda a l6gica do aplicativo e nela serdo utilizados o TypeSccript, Next.js e
React; (iii) camada de acesso aos dados, nessa camada se dara todo a comunicacdo e 0 acesso
aos bancos de dados, para tanto sera utilizado o MySQL em articulagio com outras
bibliotecas, como, o Sequelize e, por ultimo, (iv) a camada de autenticacdo/autorizacgdo,
responsavel pela identificacdo do usuario a partir das permissdes estabelecidas como
parametros de verificacdo e checagens, nela serdo utilizados 0 MySQL e o React.

Apobs a execucdo do Web App serad disponibilizada a versdo para os testes de
avaliacdo do sistema. A partir do resultado dos testes, os ajustes serdo realizados e Portugués

Pai D’Egua sera lancado e disponibilizado amplamente.
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3.4 A Avaliagéo do Contetdo

Um produto como o desenvolvido demanda diferentes formas de avaliagdo e
validagdo. Até o momento da entrega da Dissertacdo foi possivel realizar a principal testagem
do produto que é a de seu contetudo, com suas dindmicas e estratégias de ensino. Para essa
avaliacdo, nada foi mais pertinente do que analisar o contetdo com os alunos venezuelanos
que fizeram parte das aulas do PLAc no Centro de idiomas do IFPA — Campus Belém,
publico de destino do produto.

Por outro lado, cabe esclarecer que o contetido do Portugués Pai D’Egua n3o foi
avaliado e validado por venezuelanos que ndo participaram das aulas de PLAc, primeiro,
porque esse curso ndo foi mais ofertado pelo Campus Belém, perdendo-se dessa forma a
oportunidade de ter contato com novos alunos. E, segundo, porque ndo houve tempo habil
para tentar reunir um grupo significativo de hispano-falantes que pudessem testar esse
produto educacional.

Dessa forma, o processo avaliativo foi realizado com uma amostra por
conveniéncia, composta por 7(sete) venezuelanos da turma de PLAc. Os encontros de
avaliacdo ocorreram nos dias 26 e 30 de maio de 2023. O primeiro encontro durou 3(trés)
horas, ja 0 segundo durou 2 (duas) horas e trinta minutos. Sempre no periodo da noite, por ser
esse 0 melhor periodo para reunir os participantes. Esses participantes sdo egressos das duas
turmas de PLAc, nas quais a ideia do produto se originou. Eles foram convidados para
participar considerando determinadas condi¢es, tais como: disponibilidade de horario, esta
residindo em Belém, proximo ao local da realizacdo da avaliacdo, ou seja, por estarem
acessiveis, o que configura uma amostra por conveniéncia.

O questionario foi o instrumento utilizado para levantamento das informacdes de
percepcao dos participantes sobre o conteudo apresentado. Esse questionario foi construido
em 3 (trés) secdes, a primeira voltada a configuracdo do perfil da amostra, contendo 6 (seis)
perguntas; a segunda relacionado a avaliacdo das atividades de cada um dos temas a partir de
vinte e seis perguntas. A terceira e Ultima sessdo teve como objetivo avaliar o conteudo do
produto proposto de forma geral e levantar informacdes sobre a percepcdo dos participantes a
esse respeito. Para isso foram elaboradas vinte e duas perguntas e 2 (duas) questfes abertas:
uma sobre a dindmica considerada a mais interessante e outra com sugestdao para o contetdo
do Portugués Pai D’Egua.

Analisando a primeira secdo do questionario, o perfil dos integrantes da amostra
estd assim constituido: 3 (trés) sdo do género feminino e 4 (quatro) sdo do género masculino,
com idade entre trinta e a quarenta e nove anos, todos com nivel superior nas mais diversas

areas de conhecimento: Administracdo, Ciéncias Contabeis, Designer Gréafico (e Intérprete de
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Warao — FUNPAPA), Biologia (cursando Doutorado na UFPA), Engenharia Biomédica
(cursando na UEPA) e Medicina. 4 (quatro) trabalhnam em atividades completamente
diferentes de suas areas de conhecimento; 2 (dois) trabalham por conta propria; e uma é
bolsista da CAPES. Todos moram no Brasil e em Belém ha mais de 4 (quatro) anos.

Cabe esclarecer que para preservar 0 anonimato dos sete sujeitos desta pesquisa, a
identificacdo serd feita com denominacGes de frutas regionais, em consonancia a proposta
educacional do Portugués Pai D’Egua. Assim, a venezuelana nimero 1 sera a “Banana”; a
venezuelana niimero 2 serd a “Manga”; o venezuelano numero 3 serd o “Muruci”’; o
venezuelano nimero 4 sera o “Cupuagu”; o venezuelano numero 5 serda o “Taperebd”; 0

venezuelano niimero 6 o “Bacuri”; e a venezuelana nimero 7 sera a “Pupunha”. Na sequéncia

desta avaliacdo, essa identificacdo peculiar fara parte dos quadros de anélise.

3.4.1Avaliacdo do Tema |

O primeiro encontro avaliativo foi iniciado com a breve apresentacdo do objetivo
do encontro, logo em seguida foi exposto o conteudo introdutorio do Tema | -Alfabeto
Fonético do portugués e suas particularidades em relagdo ao dialeto belenense. Para essa
exposicdo foi utilizado projecdo em Power Point conjugada com apresentagédo oral. Ao final
do bloco introdutério foram desenvolvidas dindmicas interativas para realizacdo das 4
(quatro) atividades** proposta no tema.

Ao finalizar a sessdo foi utilizado o questionario, orientado a primeira sessao
dedicada ao perfil (com resultados apresentados anteriormente) e a parte relativa a avaliagéo
das atividades do primeiro tema, contetdo da segunda secdo do instrumento. A seguir, serdo
apresentadas as analises dos resultados obtidos; nas quais serdo utilizados emojis com
“carinha feliz” para indicar éxito na execu¢do da atividade e “carinha triste” quando a
resposta for “NAO” ou “ALGUMAS VEZES”, demonstrando que o sujeito da pesquisa teve
duvida e/ou dificuldade para desempenhar determinada atividades.

Assim, a avaliacdo do Tema | foi dividida em quadro eixos: Compreenséo e
distingdo de fonemas vocalicos; Organizacdo de fonemas vocalicos e consonantais para
formacgédo de palavras; Fonemas diferentes do espanhol e Juncdo de fonemas para formar
silabas e palavras. Para isso foram utilizados 7(sete) questdes abarcando as quatro atividades

propostas no Portugués Pai D’Egua.

41 Todas atividades desenvolvidas fazem parte do apéndice
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Em relacdo a atividade 1, ao perguntar sobre a compreensdo e distincdo de
fonemas vocalicos e a distingdo entre as vogais <E> e <O> e seus respectivos sons: [e]/ [e]/
[i1]; [0)/ [2)/ [0], apenas uma fruta (Pupunha) respondeu “algumas vezes”, as demais frutas
responderam “sim”. Os participantes conseguiram realizar a atividade com é&xito em
aproximadamente 4 (quatro) minutos. Entretanto, ao corrigir a atividade realizada pelos
respondentes observou-se que apenas a Manga obteve um quantitativo de acerto considerado
préximo do excelente, as demais frutas tiveram alguma dificuldade na associacdo da
pronuncia das vogais abertas [¢] e [0] em relacdo as suas respectivas palavras. Essa é uma
dificuldade fonética compreensivel em razdo da distincio com o alfabeto fonético do
espanhol.

Quadro 13 — Atividade 1 do Alfabeto Fonético
Sujeitos da pesquisa

Tempo de

realizacéo
Banana | Manga | Muruci Cupuagu Taperebd Bacuri Pupunha da
atividade
1 minuto e
59
Quantitativo segundos
deacerto EEESEEEEECIEE BRI R I B R B T

Simbolos
Fonéticos

2 minutos
e 36
segundos

Fonte: Elaborado pela autora da Dissertacdo

Em relacdo a atividade 2, ao perguntar se conseguiram enumerar as palavras de
acordo com a ordem pronunciada e se conseguiram associar essa prondncia as suas
respectivas transcricbes fonéticas, todas as frutas responderam “sim”. Mas ao corrigir o
material produzido por eles foi constatado que uma fruta (Tapereba), por falta de atencéo,
equivocou-se com a ordem das palavras “dois”/“tia” e trés frutas (Muruci, Cupuagu e
Pupunha) confundiram a pronuncia das palavras “Av0”/“Avd”. Essa confusdo se justifica pela
distincdo fonética entre as vogais do portugués e do espanhol, tal qual a atividade anterior.

Quadro 14 — Atividade 2 do Alfabeto Fonético
Sujeitos da pesquisa
. Tempo de
S:agigigg Banana | Manga | Muruci Cupuacu Taperebd Bacuri Pupunha realizacao
P da atividade
Palavras 2 minutos e

equivocadas 0 : 5 50 segundos
Fonte: Elaborado pela autora da Dissertagdo
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Em relacdo a atividade 3, ao perguntar sobre a associacdo de fonemas para
formar palavras, todas as frutas responderam “sim” e obtiveram éxito na realizagdo da
atividade, conseguindo realizd-la em aproximadamente 2 minutos. Ao ser perguntado se
conseguiram associar essas pronuncias as suas respectivas transcri¢des fonéticas, apenas uma
fruta (Muruci) sentiu dificuldade em fazer essa associacdo a principio, por isso indicou
“algumas vezes”; as demais frutas responderam “sim”.

Quadro 15 — Atividade 3 do Alfabeto Fonético
Sujeitos da pesquisa

Quantidade
de palavras

Banana | Manga | Muruci

Cupuagu Tapereba Bacuri

Pupunha

Tempo de
realizagcdo
da

Quantitativo
de acerto

©

Formar
palavras
Associar a

transcritas @ @
foneticamente

©
@

©

© @

atividade

2 minutos

Fonte: Elaborado pela autora da Dissertagdo

Em relacdo a atividade 4, ao perguntar sobre a associacdo da pronuncia das
silabas para organizar e formar as palavras correspondentes, uma das frutas (Pupunha)
respondeu “algumas vezes”, as demais frutas responderam “sim’. Quando questionados se

conseguiram associar as pronuncias as respectivas transcricdes fonéticas, uma das frutas

(Cupuacu) respondeu “algumas vezes”, as demais frutas responderam “sim”. Todas as frutas
executaram com éxito a formacdo de palavras e, consequentemente, a tarefa de fazer uma
nuvem com essas palavras.

Quadro 16 — Atividade 4 do Alfabeto Fonético
Sujeitos da pesquisa

Tempo de

Quantidade Banana Manga Muruci Cupuacu Tapereba | Bacuri Pupunha
de palavras da

realizacéo

atividade

Associar a
prondncia

Associar a 2 minutos
ONEGINEYOl  transcritas © © @ ® @ @ © e 50
de acerto foneticamente segundos

Formar
nuvem de
palavras

Fonte: Elaborado pela autora da Dissertagao

Ainda sobre o Tema |
particularidades em relacdo ao dialeto belenense — referente na terceira sesséo do
questionario, em relagdo ao contetdo de forma geral, perguntou-se sobre a relevancia de se
utilizar a fonética no contetdo do produto educacional proposto, bem como a distin¢do de
fonemas entre o alfabeto do portugués e do espanhol, além de se utilizar as transcri¢des
fonéticas para desenvolver a compreensao e expressao oral, todas as frutas foram unanimes

— Alfabeto Fonético do portugués e suas

em dizer “sim”.
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3.4.2 Avaliacdo do Tema Il

O segundo encontro de avaliacdo foi iniciado com exposi¢cdo introdutéria do
Tema Il O — Saudacgbes Papa Chibé. Esse tema foi dividido em trés eixos: Interculturalidade
paraense; Translinguagem; e Contexto socioecondmico e cultural paraense. Os trés eixos
continham 6 questfes que se referiam a cada uma das quadro atividades do Portugués Pai
D’Egua.

Em relacdo a atividade 1, ao perguntar sobre a compreensdo da pronuncia das
palavras e organizacdo da sequéncia correta para formar as expressdes de cumprimento
relacionadas ao dialeto belenense, bem como a associacdo dessas pronuncias as suas
respectivas transcricdes fonéticas, todas frutas responderam “sim”. Entretanto, ao executar a
atividade, uma das frutas (Pupunha) apresentou dificuldade na compreensdo da pronincia e
outra fruta (Muruci) teve dificuldade em relacdo a associacdo com a transcricdo fonética.

Quadro 17 — Atividade 1 de Saudacgdo Papa Chibé
Sujeitos da pesquisa

Tempo de
realizacéo
(oF:1
atividade

© | mine
minutos

(dguantldade Banana = Manga Muruci Cupuacu Tapereba Bacuri Pupunha
e palavras

Compreender
a pronuncia
Associar a
transcritas
foneticamente

Quantidade
de frases
5

Formar frases

OO
©
©®»O
©
©
OO

Fonte: Elaborado pela autora da Dissertagdo

Em relacdo a atividade 2, ao perguntar se conseguiram associar as formas de
cumprimento do espanhol as formas de cumprimento do portugués brasileiro e do dialeto

belenense, todas as frutas responderam “sim”, obtendo éxito na atividade.

Quadro 18 — Atividade 2 de Saudacgdo Papa Chibé
Sujeitos da pesquisa

Tempo de
realizacado
da
atividade

Objetivo da : , :
i Banana | Manga | Muruci Cupuacu Tapereba | Bacuri Pupunha
Completar as
formas de

o PO RIO IO INORNORIOINS)
Q(;ja?tldade do espanhol 5 minutos
€ lrgses ao portugués

Associar a

transcritas
foneticamente

©
©
©
©
©
©
©

Fonte: Elaborado pela autora da Dissertagdo
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Em relacdo a atividade 3, ao perguntar se conseguiram associar, de maneira
adequada, as formas de cumprimento do portugués brasileiro a cada situacdo comunicativa,

todas as frutas responderam “sim”, obtendo €xito na atividade.

Quadro 19 — Atividade 3 de Saudacéo Papa Chibé
Sujeitos da pesquisa

Tempo de

realizacéo
Banana | Manga | Muruci Cupuagu Tapereba Bacuri Pupunha da

atividade

Objetivo da
atividade

Associar as
formas de
cumprimento
de f;ases ao contexto

adequado
Fonte: Elaborado pela autora da Dissertagdo

Quantidade

5 minutos

Em relacdo a atividade 4, ao perguntar se conseguiram completar o didlogo
(escrever), de maneira adequada, ao contexto comunicativo bilingue (portugués-espanhol),
todas as frutas responderam “sim”. Quando questionados em relagdo a associagdo das
prondncias as suas respectivas transcri¢cdes fonéticas, apenas uma fruta (Muruci) assinalou ter
dificuldade nesse aspecto.

Quadro 20 — Atividade 4 de Saudacdo Papa Chibé
Sujeitos da pesquisa

Tempo de
Objetivoda | Banana Manga | Muruci Cupuacu Taperebd Bacuri Pupunha realizacao
atividade da
atividade

Completar o
Quantidade diadlogo

de acerto Associar a

5 minutos
transcritas
foneticamente
Fonte: Elaborado pela autora da Dissertacdo

©
©

Ainda quanto ao Tema |1, referente a terceira sessdo do questionario, em relacéo
ao conteudo de forma geral, perguntou-se sobre a relevancia de inserir as formas de
cumprimento relacionadas ao portugués brasileiro e ao dialeto belenense, utilizando um
contetdo socioeconémico-cultural e intercultural paraense, além de se usar a translinguagem

e as transcricdes fonéticas, as frutas foram unanimes em dizer “sim”.
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Ao terminar esse primeiro bloco do segundo dia houve a apresentacdo do Tema Il

— Expressdes Idiométicas paraenses. Logo em seguida foram realizadas as atividades

pertinentes ao Tema. Para tanto o Tema foi dividido em dois eixos: Interculturalidade

paraense e Translinguagem. Os dois eixos continham 8 questdes que se referiam a cada uma

das quadro atividades do Portugués Pai D’Egua.

Em relacdo a atividade 1, ao perguntar sobre a organizacdo das palavras para

formar as expressdes idiomaticas paraenses, bem como a associagao dessas pronuncias as suas

respectivas transcrigdes fonéticas, todas as frutas responderam “sim”, obtendo éxito nessa

tarefa.

Obijetivo da
atividade

Formar as

Quadro 21 — Atividade 1 de Expressdes Idiomaticas

Sujeitos da pesquisa

Banana | Manga | Muruci

Cupuacu Taperebd Bacuri

Tempo de
realizacdo
da
atividade

Pupunha

(O[IETIOELEN  expressOes
de frases Associar a
5 transcritas

foneticamente

©
©

©
©

©
©

6 minutos

Fonte: Elaborado pela autora da Dissertagdo

Em relacdo a atividade 2, ao perguntar sobre a associacdo das expressodes

idiomaticas paraenses ao seu sentido correspondente em portugués, bem como a associacao

dessas pronuncias as suas respectivas transcri¢des fonéticas, todas as frutas responderam

“sim”, obtendo €xito nessa tarefa.

Objetivo da
atividade

Associar as

Banana Manga Muruci

©

Quadro 22 — Atividade 2 de Expressfes Idiométicas

Sujeitos da pesquisa

©

Cupuagu

Tapereba Bacuri

Tempo de
realizacdo
da
atividade

Pupunha

6 minutos

expressoes
aos seus
OIIETIifo: 1ol  respectivos
de frases sentidos
10 Associar a

transcritas
foneticamente

©

©

Fonte: Elaborado pela autora da Dissertagdo
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Em relacdo a atividade 3, ao perguntar sobre a identificacdo das expressdes
idiomaticas paraenses no Caca-palavras Adubado, uma fruta (Murici) assinalou ter
dificuldade em executar essa tarefa. Quando questionados em relacdo a associagdo das
pronuncias as suas respectivas transcri¢des fonéticas, uma fruta (cupuagu) indicou “algumas
vezes”, as demais frutas responderam “sim”.

Quadro 23 — Atividade 3 de Expressbes Idiomaticas
Sujeitos da pesquisa

Tempo de
Objetivoda Banana Manga Muruci Cupuagu Tapereba Bacuri Pupunha realizagédo
atividade da
atividade

Identificar as

(OIIENio M expressdes @

de frases Associar a 6 minutos
9 transcritas
foneticamente

Fonte: Elaborado pela autora da Dissertagdo

©
© ©

Em relacdo a atividade 4, ao perguntar sobre a associacdo das expressdes
idiomaticas paraenses na Roleta Pavulagem, bem como a associacdo dessas pronuncias as
suas respectivas transcrigdes fonéticas, todas as frutas responderam “sim”, obtendo éxito
nessa atividade.

Quadro 24 — Atividade 4 de Expressdes Idiomaticas
Sujeitos da pesquisa

Tempo de
Objetivoda Banana Manga Muruci Cupuacu Tapereba Bacuri Pupunha realizagédo
atividade da

atividade

Associar as

e ORIOIIOINONNORIOINS®
[OERILEGEN  idiomaticas 5 minutos

de frases ao espanhol
8 Associar a

. © © 00 © /00
foneticamente

Fonte: Elaborado pela autora da Dissertacdo

Ainda quanto ao Tema Il11, referente a terceira parte desta avaliagdo, em relacao
ao conteudo de forma geral, perguntou-se sobre a relevancia de inserir as Expressdes
Idiomaticas relacionadas ao portugués brasileiro e ao dialeto belenense e de trazer um
conteddo intercultural paraense por meio de atividades ladicas como o Caca-palavras

“Adubado” e a Roleta “Pavulagem”, as frutas foram unanimes em dizer “sim”.
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3.4.4 Avaliacédo da Unidade de Reforco

Ao final do segundo encontro, foi apresentada a unidade de reforco, realizadas as
atividades e ao término feito o preenchimento da terceira se¢do do questionario. A avaliagédo
dessa unidade foi dividida em dois eixos: Interculturalidade e Compreenséo textual. Os dois

eixos continham 5 questdes.

A atividade 1 apresenta duas questdes relacionadas a Gastronomia paraense. Ao
perguntar se conseguiram associar a descricdo das palavras as respectivas comidas tipicas
paraenses, todas as frutas responderam “sim”. AO perguntar se conseguiram associar a
descricdo dos produtos vendidos no Ver-o-Peso pelos feirantes, também todas as frutas
responderam “sim”, obtendo €xito nessas atividades. Vale ressaltar que as frutas nao tiveram

acesso a escrita das descrigdes, elas foram pronunciadas propositalmente com a finalidade de

testar e desenvolver a compreenséo oral dos sujeitos desta pesquisa.

Quadro 25 — Atividade 1 de Unidade de Reforgo
Sujeitos da pesquisa

Objetivo da
atividade

Banana | Manga | Muruci

Cupuacu | Tapereba | Bacuri

Tempo de
realizacédo
da
atividade

Associar a
(O[T li[eELEW  descricdo da @ @ @ @ @ @
de comidas comida 2 minutos
6 tipica
Associar a
Quantidade descricdo @ @ @ © @ © 2 minutos e
de dos produtos 35
produtos do Ver-o- segundos
6 Peso

Fonte: Elaborado pela autora da Dissertagdo

A atividade 2 contém duas questdes relacionadas a leitura e compreensao textual.

Ao perguntar se conseguiram compreender as expressdes idiomaticas presentes no texto
(comic), bem como fazer a atividade de compreensdo textual sobre esse tema, apenas uma das
frutas (Pupunha) respondeu “algumas vezes”, fato constatado na correcdo da atividade; as
demais frutas responderam “sim”. E quando questionados sobre a associacdo das pronuncias
dos dialogos referentes ao contexto migratorio as suas respectivas transcrigdes fonéticas,

todas as frutas foram unanimes em responderam “sim”.
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E importante destacar que, nesta Gltima atividade, as frutas tiveram a oportunidade
de ouvir os audios gravados correspondentes a cada um dos dialogos. Isso facilitou
consideravelmente a leitura e o acompanhamento das transcri¢cbes fonéticas de cada frase
proferida, motivo pelo qual, certamente, essa atividade de compreenséo leitora foi exitosa,

principalmente pela relevancia das informacdes presentes nos dialogos.
Quadro 26 — Atividade 2 de Unidade de Reforco

Sujeitos da pesquisa

Tempo de

realizacdo
Banana | Manga | Muruci Cupuacu | Tapereba Bacuri Pupunha da

atividade

Objetivo da
atividade

Compreender
as expressoes

e | OO © O ©|Q] @ |
2 minutos
presentes no

texto (comic)
(OIEGILELEN  Conseguir
de questbes fazer as 2 minutos
4 atividades de @ @ @ @ @ @ @ e 40
compreensdo segundos

textual
Associar as

pronincias
dos dialogos 7 minutos
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Ainda quanto a Unidade de Reforco, referente a terceira parte desta avaliagéo,
em relacdo ao contetdo de forma geral, perguntou-se sobre a relevancia em trazer atividades
de refor¢co por meio da gastrondémica paraense, assim como a simulagdo de um contexto
vivido cotidianamente no Ver-0-Peso, além da utilizacdo de géneros textuais como recurso
para desenvolver a compreensao leitora, — género charge e género didlogo — este altimo sobre
situagOes reais vividas pelos proprios venezuelanos, todas as frutas responderam “sim”.

Como avaliagdo geral do produto foi feito o questionamento sobre a escolha da
Materialidade para disponibilizacdo do contetdo. As frutas tinham como opcédo escolher
entre: () Material impresso; () E-Book; () Web App e () outros. Todas as frutas foram
unanimes em marcar a opc¢ao “Web App”, pela praticidade, uma vez que todos possuem
celular, o que lhes permite ter acesso a todo e qualquer aplicativo via internet. Uma das frutas
(Pupunha) sugeriu o E-Book, por este ser um recurso digital e que também podera ser lido em

qualquer dispositivo eletronico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A proposta de criar um produto educacional bilingue — portugués-espanhol —, em
que a base metodoldgica se ativesse aos aspectos fonéticos-culturais, adveio, em principio, de
uma experiéncia docente com alunos venezuelanos no curso de PLAc, sobretudo por acreditar
que a questdo fonética-fonoldgica deve ser o fundamento para a aprendizagem de qualquer
lingua no mundo. Além disso, outro fator que impulsionou o surgimento dessa ideia foi a
concepcao de que a cultura peculiar da regido que envolve a lingua alvo em estudo torna-se
aspecto preponderante para a questao da interculturalidade.

A base dessa perspectiva educacional levou em consideragcdo a questéo-foco:
Como promover o processo de aquisicdo e aprendizagem do portugués brasileiro, relacionado
ao dialeto belenense, como forma de acolher imigrantes e refugiados venezuelanos, residentes
na Regido Metropolitana de Belém, buscando a disponibilizacdo democratica da solugédo
alcancada?

E como objetivo geral a seguinte proposicdo: produzir conteddo de ensino-
aprendizagem privilegiando o fonético-cultural bilingue (portugués-espanhol) buscando
formas de democratizar 0 acesso ao processo de aquisicdo e aprendizagem de portugués
brasileiro, relacionado ao dialeto belenense, a imigrantes e refugiados venezuelanos.

Assim, para atender o objetivo e a questdo foco, o conteddo foi concebido e
estruturado conceitualmente baseado no Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAC),
explorando recursos: (i) da fonética; (ii) da cultura; da (iii) intercultura; (iv) do bilinguismo;
(v) da translinguagem; e (vi) do lidico a partir da construcdo de personagens, ilustracdes e
uso da linguagem multimidia. Todos esses recursos foram configurados em um arranjo de
ensino-aprendizagem voltado a um publico especifico em situacéo de refugio.

Esse contetdo foi avaliado por 7 (sete) integrantes do publico almejado. A
percepcdo dessa amostra foi bastante positiva, uma vez que se levou em consideracdo a
imersdo linguistica dos sujeitos desta pesquisa para propor temas que fizessem sentido a eles,
0 que tornou esse produto um importante instrumento didatico para o ensino do dialeto
belenense como lingua de acolhimento.

Considerando o estagio alcancado, até a entrega desta Dissertacdo, é possivel
afirmar que parte significativa do proposto na questdo-foco e no objetivo geral foi alcangado.
Com base em fundamentacdo teorica consistente, houve a concepcao e a construcdo de todo o

contetdo com a intencdo de alcancar as metas estabelecidas pela pesquisa.
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Com o produto construido era necessario estudar como disponibiliza-lo de forma
0 mais democratica possivel, buscando privilegiar a mobilidade e a portabilidade, elementos
facilitadores do cotidiano de pessoas em condigdo de refugio.

Considerando o publico almejado, encontrar a forma ideal de disponibilizacéo
demandou idas e vindas, mas alguns fatores foram determinantes para escolha do aplicativo
do tipo Web App para disponibilizacdo do produto. O uso do celular, como dispositivo, por
vezes Unico, de acesso a internet pelos venezuelanos, utilizados para conexdes mais variadas
possiveis, esses foram fatores determinantes para escolha desse tipo de aplicativo.

Outro ponto fundamental a essa escolha sdo as facilidades e vantagens desse tipo
de aplicativo em relacdo ao que se pretendia atender e ao que era exequivel no periodo da
pesquisa. Apos a escolha do dispositivo foi necessario trabalhar a prototipagem demonstrando
o mais fielmente possivel a viabilidade e a forma com o contetdo seria disponibilizado.

Nasce desse processo 0s prototipos gréaficos e o digital online, esses recursos
permitiram avaliar e adequar elementos da proposta original possibilitando o aprimoramento
do material apresentado aos avaliadores desta dissertacdo, pois com o projeto grafico foi
possivel perceber inviabilidades ou inconsisténcias de algumas propostas de atividades. Foi
também possivel detectar as melhores solucBes para apresentacdo do conteido orientado ao
formato da tela de um celular padrao.

Assim, todo o projeto grafico considerou as caracteristicas de um celular adotando
o formato fisico de aproximadamente 15mm x 8mm, distribuido todo o contetido em 188 telas
no total. Esse protétipo trouxe ao projeto a concretude necessario ao seu desenvolvimento.

Aliado a prototipagem grafica, como produto que pressupde interatividade e
linguagem multimidia, para melhor avaliacdo das estratégias idealizadas foi necessario
construir uma base de simulacdo digital online, assim foi desenvolvida uma ambiéncia
utilizando a plataforma Unity, integrando a linguagem Cascading Style Sheet (CSS) associada
ao Visual Studio, sendo posteriormente hospedada no GitHub.

O esforco de construcdo desse prototipo digital online permitiu avaliar alguns
recursos em ambientes real de funcionamento, contribuindo de forma decisiva para o
desenvolvimento das demais etapas de execucdo do Web App.

Os investimentos significativos na constru¢do do contetdo, em sua avaliagdo, no
desenvolvimento de dois prot6tipos para testagem viabilizaram o alcance do desenvolvimento
do Web App Portugués Pai D’égua. Em fase de execucdo o Web App tem previsdo de
finalizagdo em setembro.

Para seu desenvolvimento serdo utilizados principalmente os seguintes recursos

tecnoldgicos React, TypeScript, e 0 MySQL. Sua arquitetura sera constituida por 4 (quatro)
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camadas principais que séo: (i) camada de apresentacdo (ou camada de interface do usuario);
(i) camada de aplicacdo; (iii) camada de acesso aos dados e (iv) a camada de
autenticagdo/autorizacdo. Restando assim ser finalizado o desenvolvimento completo do Web
App, a construcdo do ambiente de testagem e a disponibiliza¢éo ao publico.

Na conclusdo desta pesquisa 0 sentimento € que o produto, ainda sem a forma de
disponibilizacéo finalizada, é uma solucdo pertinente aos problemas vivenciados em situacdes
reais de ensino-aprendizagem utilizando o PLAc. Acredita-se que a proposta € solida,
construida e orientada por uma preocupacdo humanistica de um problema global.

Portanto, a esséncia dessa concepcdo educativa denominada de Portugués Pai
D’Egua é o comprometimento e uma postura aberta & mudanca e a valoriza¢do do outro
(SOUZA; MURTA; LEITE, 2016), principalmente quando esse “outro” sdo pessoas em
situacdo de refligio, como € o caso dos venezuelanos residentes na Regido Metropolitana de
Belém (RMB).

Diante dessa concepcdo, o término de uma pesquisa nunca sera dado por um
ponto final, € sempre um ponto em seguida. Uma parada estratégica para tomada de fdlego,
para a melhor apropriacdo do que foi feito, para perceber o que poderia ser melhor conduzido
e, principalmente, no caso desta pesquisa, para retornar ao trabalho de construgdo do que
ainda ha a fazer

Nessa perspectiva, é possivel desejar que a partir dos esforcos empreendidos na
elaboracdo do contetdo deste produto educacional outros desdobramentos e aprimoramentos
possam surgir promovendo a ampliagdo e o alcance do aqui foi iniciado e que mais contetdos
fonéticos-culturais possam ser desenvolvidos e inseridos em materiais didaticos produzidos
no Brasil para o ensino do PLAc e que levem em consideracdo o dialeto de cada regido do
Brasil, como forma de apresentar a cultura e a intercultura local a pessoas em situagdo de

reflgio e que ndo conhecem os nossos padrdes linguisticos, culturais e sociais.
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ANEXO 1 - Estado da Arte pesquisado para o relatorio de Qualificacéo

De inicio, cumpre esclarecer que o meu Estado da arte, excepcionalmente, nao
iniciou no decorrer do Curso do PPGCIMES/2021, mas sim ainda em 2018, meses antes da
assinatura de um Acordo de Cooperacdo entre a Secretaria de Justica e Direitos Humanos
(SEJUDH) e o Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Pard (IFPA) para a
oferta do ensino de Portugués como Lingua Estrangeira / Lingua Adicional (PLE/PLA) para
imigrantes e refugiados venezuelanos em Belém, no periodo de novembro de 2018 a
novembro de 2019.

A bem da verdade, esse aporte tedrico, isto €, o levantamento bibliogréafico inicial
relacionado ao objeto desta pesquisa, foi realizado logo apds o curso de capacitacdo: “O
Ensino de Portugués como Lingua Adicional: Estratégias ¢ Desafios” promovido pela Pro-
Reitoria de Extensdo-PROEX-IFPA, por meio da Coordenacdo Geral do Centro de Idiomas,
no periodo de 26 a 28 de marco de 2018, tendo como facilitadora a professora Dra. Natalia
Moreira Tosatti do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG),
referéncia no ensino de PLE no Sudeste do Brasil. O curso nos mostrou uma outra dimenséo
do ensino do portugués para estrangeiros, além de nos fazer perceber a complexidade desse
ensino, relacionada as muitas variacdes que o portugués brasileiro apresenta, principalmente
para aqueles que ndo tinham experiéncia nessa area de conhecimento, como era o caso dos
professores tanto de Espanhol quanto de inglés que participaram dessa capacitacao.

Na época, a professora Tosatti nos apresentou varios materiais didaticos do PLE e
algo em especial me chamou atencdo: a padronizacdo da linguagem ensinada em todos 0s
materiais que, nesse caso, era 0 portugués do Sudeste do pais. Essa percepcdo inicial me fez
adentrar nessa area de estudo, ndo s6 para me aprofundar na questdo do ensino do portugués
brasileiro, mas também para confirmar minhas suposicdes acerca da variante padrdo ensinada
nos materiais. E foi entdo que iniciei meu processo de pesquisa a respeito de materiais
didaticos produzidos no Brasil de PLE e PLA. Durante esse estudo, foi possivel estabelecer
um parametro dos materiais didaticos existentes na literatura nacional, voltados para o ensino
do PLE, bem como constatar a predominancia de uma determinada variante como a lingua
portuguesa oficial do Brasil, em detrimento as demais variacdes linguisticas existentes nas
diversas regides do pais.

Assim, esse conhecimento prévio foi extremamente importante para alicercar os
fundamentos desta pesquisa, uma vez que o manancial de informacdes adquirido nos anos
anteriores consolidaram a proposta do produto ora apresentado neste relatério: um
instrumento bilingue portugués-espanhol com énfase ao portugués nortista-paraense-
belenense. Dessa forma, ressalta-se, que o principal objetivo é proporcionar aos venezuelanos
um recurso que possibilitara uma aprendizagem mais significativa do portugués brasileiro,
haja vista estar associado a um estudo com materiais didaticos elaborados nos quais se pde em
destaque os falares tipicos da nossa regido.
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Com essa perspectiva, nos tépicos a seguir, serdo apresentadas analises dos
materiais didaticos existentes, bem como dos trabalhos relacionados ao ensino do PLE/PLA,
de modo a destacar as contribuigcdes desses recursos didaticos para o ensino do idioma. Em
contrapartida, tais analises também servirdo de apoio para evidenciar a auséncia da variagdo
linguistica e cultural da regido norte do Brasil nos contetidos presentes nesses materiais.

ANEXO 2 — Anadlise de alguns materiais didaticos produzidos no Brasil

1O primeiro material analisado foi o unico livro didatico de ensino de portugués
do Alto Comissariado das Nac6es Unidas para Refugiados (ACNUR) no Brasil, produzido em
2015, em parceria com a CARITAS* Arquidiocesana de S&o Paulo (CASP), livro
especificamente destinado a refugiados no Brasil, denominado de Pode entrar — Portugués do
Brasil para refugiadas e refugiados (OLIVEIRA et al., 2015). Esse livro foi elaborado para
auxiliar pessoas em situacdo de reflgio a se estabelecerem e se integrarem em nossa
sociedade, com énfase em temas como: familia, escola, trabalho, ritos de passagem. Também
constam solicitagdes de refugio, principalmente para venezuelanos e sirios, as duas
nacionalidades que mais o Brasil recebeu nos ultimos anos. O objetivo seria tornar o Brasil
um pais cada vez mais acolhedor das diversas culturas.

Apesar de ter a intencdo de falar do Brasil de forma abrangente, no material as
imagens que apresentam a populacdo brasileira se concentram em cidades do Nordeste
(Salvador); Sul (Porto Alegre) e Sudeste (Tiradentes [MG] — Rio de Janeiro — Sdo Paulo)®.
Em relacdo a lingua, na pagina 9, os autores tiveram a preocupacao em apresentar o alfabeto
do portugués, e como as letras devem ser pronunciadas, entretanto sem um aprofundamento
na parte fonética de modo a apresentar as variagdes linguisticas do portugués brasileiro. Na
pagina 12, ao apresentarem os Pronomes VOCE/VOCES (de 22 pessoa) foi a forma
consagrada, provavelmente por ser a referéncia predominante do Sudeste do Brasil. Ndo h4,
no material, nenhuma referéncia ao emprego do pronome “TU” tdo presente no Norte e
Nordeste do Brasil para se referir a 2* pessoa. Na pagina 93, com o tema “Manifestagoes
culturais”, os autores se concentraram em apresentar apenas 0 Bumba-meu-boi do Maranhéo e
o Frevo de Pernambuco, ambos do Nordeste, sem qualquer referéncia a algo relacionado ao
Norte do Brasil. No final, os autores se preocuparam em produzir um glossario em cinco

idiomas: portugués, espanhol, francés, inglés e arabe.

*2 E um organismo da Conferencia Nacional dos Bispos de Brasil (CNBB) e possui uma rede com 187 entidades-
membro, 12 regionais e 5 articulagdes.
* Pagina 7 “Um pouco do Brasil e seu povo em fotografia...”
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“Aprendendo portugués do Brasil (LAROCA, BARA, CUNHA, 2003)” foi outro
material de PLE analisado. Produzido em S&o Paulo, pode-se dizer que segue a mesma linha de
apresentacdo dos pronomes pessoais, ou seja, a preferéncia pela 22 pessoa VOCE/VOCES, sem
menc¢ao ao pronome “TU” como outra forma de uso. Na pagina 28, como leitura suplementar, as
autoras trouxeram um texto intitulado “Festas Religiosas” que trata das principais festas populares
do Brasil. Sdo citadas, como exemplo: Senhor do Bomfim, na Bahia; Divino, em Séo Paulo —
Minas — Maranh&o e Goias; Boa Viagem, em vérias cidades que tém porto; Nossa Senhora de
Aparecida, em S8 Paulo; Cirio de Nazaré, em Belém. Também constam, como Leitura
Suplementar, informacGes sobre Belo Horizonte; sobre as cidades histdricas de Minas Gerais;
sobre o Pdo de Acucar no Rio de Janeiro; sobre a Capoeira na Bahia; sobre dancas brasileiras,
mais especificamente relacionadas: ao Nordeste — Frevo; ao Sudeste — Carnaval e sambas no Rio
de Janeiro; ao Rio Grande do Sul — dangas tipicas; e sobre o Pantanal. Na pagina 178, sdo citadas
expressdes idiomaticas de forma geral; e como forma de apresentar e de contextualizar os temas
propostos, as autoras utilizaram os personagens do Mauricio de Sousa**;

Outro Material foi 0 “Fala Brasil” (COUDRY e FONTAO, 2014), com producio
também em Sdo Paulo. A parte correspondente ao vocabulario e a gramatica, sobretudo em
relacdo aos pronomes pessoais, apresenta-se de forma trilingue (portugués — inglés e francés). No
material, j& houve a preocupacdo em explicar que o pronome TU é uma forma usada em algumas
regides do pais, porém sem especificar em qual variante se manifesta. Houve, ainda, a
apresentacdo das vogais fonéticas do portugués, com seus respectivos exemplos, sem, contudo,
esclarecer em quais regides se utilizam tais variagdes. Na pagina 143, ha um texto intitulado “Um
pouco do Brasil”, mas que trata basicamente sobre Gramado, Foz do Iguagu, Blumenal; na pagina
148, o texto fala sobre as cidades historicas e Minas Gerais; na pagina 154, o texto trata sobre
Ponta verde — Macei6 e Salvador; na pagina 216, o texto é sobre S&o Paulo e Rio de Janeiro.

Em “Brasil intercultural” (BARBOSA e CASTRO, 2018), uma coletanea composta
de quatro volumes relacionados aos quatro ciclos de aprendizagem de portugués brasileiro para
falantes de outras linguas, o enfoque é mais especifico para os falantes de espanhol. Para esta
analise, foi escolhido apenas o volume referente ao Ciclo Basico. No material analisado, observa-
se uma abordagem pedagogica mais intercultural, uma vez que, de acordo com as concepcdes das
autoras, h4 uma preocupacdo em apresentar a lingua como lugar de interacdo entre mundos
culturais diferentes. Na unidade “Conhecendo o Brasil”, na pagina 7, constam imagens de lugares
em Salvador, Rio de Janeiro, S&o Paulo, Brasilia, Amazonas, Rio Grande do Sul e Recife. Em

relagdo ao tema “Redes Sociais” ha cadastros relacionados a um dos usudrios de Fortaleza. Na

* Desenhista, conhecido como o criador da Turma da Ménica: Cebolinha, Magali, Cascdo, Chico Bento,
Rosinha, dentre outros.
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pagina 27, ha atividades relacionadas as variagdes linguisticas de palavras escritas com 0s sons
[u]; [o]; [2]; [i1; [€]; [€]; na pagina 31, ha também atividades de compreensdo oral relacionada aos
fonemas [s]; [z]; [1]; [w]; na pagina 35, a atividade relacionada ao texto trata sobre a Festa de S&o
Jo&o no Nordeste do Brasil e na pagina 45, o texto trata sobre a Mesa do brasileiro: arroz e feijdo.
Na pagina 61, a unidade 3 traz como tema Brasil — Boa viagem, a qual trata sobre Serras Gauchas;
Bonito em Mato Grosso; Porto Seguro na Bahia e Belém do Para. Mas a atividade compreensao
textual se refere a cidade de S&o Paulo. As autoras finalizam com o alfabeto fonético relacionado
ao0s sons produzidos no Brasil de forma geral.

Por fim, o ultimo material analisado foi “Exercicios tedricos e praticos de fonética e
fonologia do portugués brasileiro para hispano-falantes” (ROOS, 2018), Volume 1 (Vogais e
semivogais). Esse material tem o objetivo de estimular o gosto pela pratica consciente no
desempenho da producéo oral de alunos hispano-americanos que querem aprender 0 portugués
brasileiro. Apesar de o material ser bastante valioso do ponto de vista fonético, sente-se a falta de
um aprofundamento nas explicagdes a respeito das variagdes linguisticas de cada regido do Brasil,

para que os alunos se situem nos sons produzidos Brasil a fora.

ANEXO 3 — Trabalho Relacionados

Uma das primeiras atividades propostas pela disciplina Metodologia de Validagéo foi
a Curadoria de material bibliografico e produtos educacionais. O passo inicial para essa curadoria
foi fazer o levantamento bibliografico nos catalogos da CAPES e nos repositorios das
Universidades, relacionado a pesquisas de possiveis dissertacdes e teses sobre material didatico
e/ou produto educacional de portugués como lingua estrangeira (PLE) e/ou portugués como
lingua adicional (PLA), destinados a imigrantes e refugiados venezuelanos na regido norte, no
estado do Para e em Belém, porém nenhum registro foi encontrado. Por meio dessas pesquisas,
houve a constatacdo de que ndo ha material didatico relacionado a proposta de produto
educacional deste projeto de pesquisa: um aplicativo fonético-cultural de portugués brasileiro com
a variagdo linguistica nortista-paraense-belenense.

Diante desse fato, teve-se a necessidade de pesquisar sobre aplicativos educacionais
direcionados ao ensino de linguas estrangeiras, sobretudo, o ensino de portugués brasileiro. A
busca percorreu todos os softwares programados para esse fim, nos &mbitos social e educacional,
e a conclusdo a que se chegou foi quanto a importancia de ndo somente pesquisar, mas analisar e

testar os principais aplicativos relacionados ao portugués brasileiro.
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ANEXO 4 — Aplicativos educacionais analisados

duolingo

Esse aplicativo é gratuito e, segundo dados do préprio software, é considerado o
mais conhecido e utilizado no mundo, por ter mais de 300 milhfes de usuérios em todo
planeta, o que o fez tornar-se uma referéncia para o ensino de linguas, dentre elas o portugués.
Sua funcionalidade é como um jogo sério: a cada etapa vencida (concluida), ganham-se
moedas virtuais que desblogueiam o0s niveis subsequentes, tudo isso enquanto se aprendem
novos vocabulérios referentes a lingua-alvo. As ligdes sdo divertidas e, a cada acesso, sao
programadas para aprimorar as habilidades de compreensdo oral, compreensédo leitora e
expressao escrita. Apesar dos recursos oferecidos, esse aplicativo apresenta-se com uma
proposta totalmente diferente do Portugués Pai D’Egua, visto que, mesmo trabalhando com
a expressao oral (gravacao do seu proprio audio), ndo destaca a questdo fonética-cultural da

lingua portuguesa.

Esse é um aplicativo pago, e o valor diferencia de acordo com o plano que o
cliente escolher, ou seja, quanto maior o tempo de aprendizagem (24 meses, por exemplo),
menor o preco. Segundo seus administradores, ha uma equipe de suporte disponivel sete dias
por semana, por e-mail, principalmente quando houver algum problema; existem também
formulérios da web e bate-papo ao vivo com falantes nativos. Em virtude de ser pago, ha a
possibilidade de uma aprendizagem por meio de planos de estudo personalizados,
reconhecimento de fala e feedback instantaneo. O contetdo relacionado ao Al se divide em
57 ligdes, as quais contém vocabularios simples e gramatica, mas ndo contetdos sobre

fonética.
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E um aplicativo em que se precisa assinar um plano para ter acesso a Seus
recursos. As licbes sdo elaboradas de acordo com as necessidades de interesse de cada um:
académico, trabalho, laser, etc., e de forma personalizada. Oferece atividades por meio de
didlogos interativos, podcasts e jogos. O contetdo é voltado para vocabulario simples do

cotidiano e gramatica para aprimorar as habilidades de expressao oral e expressao escrita.

E um aplicativo gratuito somente para testes, porque para continuar deve-se
adquirir um plano. Ele utiliza o ltdico para ensinar uma lingua e a cada secéo vencida, surge
um novo jogo para trabalhar novos topicos. O aplicativo trabalha com um curriculo
personalizado por meio de vocabulario relacionado ao cotidiano, bem como gramatica para

desenvolver a compreensédo de contexto e assim melhorar a fluéncia da lingua.

MEM
RiSE

E um aplicativo pago que possui mais de 40 milhdes de clientes. Trabalha com
jogos do tipo flashcards, para aumentar o vocabulério e a linguagem da vida real (cotidiano),
por meio da repeticdo e memorizacdo. O aplicativo também fornece milhares de videoclipes

de falantes nativos,

& camLy

E um aplicativo pago que é direcionado para o interesse e o nivel do cliente, pois
para ter acesso precisa de assinatura. Oferece uma completa imersao no idioma, por isso néo é
indicado para iniciantes e sim para quem esta buscando aprimoramento na expressao e

compreensdo oral da lingua-alvo com vocabularios especificos do cotidiano.

tandem
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E um aplicativo pago relacionado a rede social. Por esse software, consegue-se
fazer o perfil das pessoas (caracteristicas/adjetivos) e se conectar com gquem tem interesses
parecidos; € uma espécie de intercambio, com possibilidade de bloquear pessoas que
desrespeitam qualquer usuario. As conversas podem ser por mensagem escrita, audio e até

ligacdo por video. O conteldo trabalhado esta relacionado a expressdes e girias do cotidiano.

HelloTalk

E um aplicativo gratuito, mas com versdo paga para aqueles que desejam ter
acesso a mais funcGes. Ha muitos usudrios, porque utiliza o intercdmbio para ensinar o
idioma, promovendo conversas com nativos da lingua sobre a vida cotidiana desse nativo. A

traducdo € uma das ferramentas utilizada para facilitar a compreensédo da lingua, sem interferir

&

BEELINGUAPP
LANGUAGES

na conversacéo.

E um aplicativo gratuito, mas com versio paga para aqueles que querem ter
acesso a mais fungdes. A metodologia de ensino é diferenciada, porque utiliza historias, por
meio de audiobooks, como pretexto para o ensino de linguas. A compreensao leitora e a

compreensdo oral sdo as habilidades mais enfatizadas nesse aplicativo.

Trip Q

E um aplicativo gratuito, mas com versdo paga para aqueles que querem ter
acesso a mais funcgdes. Utiliza o tema viagem para ensinar linguas a viajantes internacionais,
por meio da cultura local, com frases prontas e simples relacionadas ao cotidiano, alem de
traducdo de voz, aulas gravadas em audio, flashcardse um modo de quizcom varias

perguntas simples e rapidas para ajudar a memorizar vocabulario.
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Rosetta 5
Stone. @/

E um aplicativo gratuito, mas com versdo paga para aqueles que querem ter
acesso a mais recursos. Rosetta Stone se orgulha de ter a “melhor tecnologia de
reconhecimento de voz do mundo” e explora esse recurso em suas ligdes com leitura em voz
alta de pequenas historias (narrativas de vida cotidiana). Esse app disponibiliza uma resposta

rapida sobre a prondncia do usuério.

HiNative

E um aplicativo gratuito, mas com versdo paga para aqueles que querem ter
acesso a mais recursos. Funciona como um espaco para tirar davidas, e as atividades tém as
mesmas estruturas de livros, possibilitando aos usuérios ferramentas que os auxiliem a fazer
perguntas sobre gramatica, traducdo, além de trabalhar com conteldos relacionados a

expressdes e girias do cotidiano. O app também promove conversar com nativos da lingua.

SLOWLY

E um aplicativo gratuito, o qual permite enviar cartas secretas com temas diversos
e de sua preferéncia. As mensagens sdo andnimas, por meio da criacdo de um avatar, com
dados pessoais. A ideia é fazer com que os usuarios tenham significativas e demoradas
conversas com seus “amigos postais”.

Além desses softwares ha também aplicativos relacionados ao ensino das
conjugac0es dos principais verbos da lingua portuguesa, assim como Quizz de Portugués para

exercitar a acentuacao.



171

APENDICES



172

APENDICE | - PROCESSO DE AVALIACAO E VALIDAGCAO DO CONTEUDO

P
NPPGCY

NUCLEO DE INOVAGAO E TECNOLOGIAS
APLICADAS AENSINO E EXTENSAO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
NUCLEO DE INOVAGAO E TECNOLOGIAS APLICADAS A ENSINO E EXTENSAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM CRIATIVIDADE E INOVAGAO
EM METODOLOGIAS DE ENSINO SUPERIOR (PPGCIMES)
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO

PROCESSO DE AVALIACAO E VALIDACAO
DO CONTEUDO DO PORTUGUES PAI D’EGUA

Titulo do produto: Portugués Pai D’Egua — Proposta educacional para o ensino do dialeto
belenense, como Lingua de Acolhimento, a imigrantes e refugiados
venezuelanos.

Pesquisadora: Nancinilde Cartégenes

Orientadora: Profa. Dra. Maria Ataide Malcher

Coorientadora: Profa. Dra. Maria Luisa Ortiz Alvarez
Curso/Instituicdo: Mestrado em Ensino - Universidade Federal do Para
E-mail para contato: ncaragenes2015@gmail.com

Tu foste convidado (a) para participar de uma pesquisa cujo objetivo ¢é avaliar e validar
0 conteudo Fonético-cultural bilingue (portugués-espanhol) inserido no produto educacional
denominado de Portugués Pai D’Egua.

O presente instrumento trata de uma coleta de dados para a pesquisa e tua participacdo
consistird em responder algumas questdes que serdo de suma importancia para a conclusdo
tanto da dissertacdo quanto do produto educacional proposto.

Esta pesquisa € parte integrante de uma dissertacdo do Programa de Pds-Graduagéo
Criatividade e Inovacdo em Metodologias de Ensino Superior (PPGCIMES/UFPA) conforme

indicacdes a seguir:


mailto:ncaragenes2015@gmail.com
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A quem se destina: a alunos venezuelanos que participaram das aulas de Portugués como
Lingua de Acolhimento no Centro de idiomas do IFPA — campus Belém
e demais imigrantes e refugiados venezuelanos que residem na Regiédo
Metropolitana de Belém.

Confidencialidade: ao participar deste estudo, tu reconheces e concordas que tuas respostas e
contribuicdes serdo registradas anonimamente para fins de analise de
dados mais confiaveis.

Disseminacdo dos resultados: os resultados deste estudo aparecerdo na dissertacdo final e
poderdo, também, fazer parte de publicacbes de carater
cientifico.

Direito de se retirar: a participacdo neste estudo é voluntéria, tu podes decidir ndo participar
a qualquer momento do preenchimento do questionario.

Se aceitares participar, agradeco a tua disponibilidade.
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
TERMO DE CONSENTIMENTO
Caro aluno (a) venezuelano (a):

Eu, Nancinilde Cartagenes, ao te cumprimentar, venho, em nome do Programa de
Pds-Graduacdo Criatividade e Inovacdo em Metodologias de Ensino Superior (PPGCIMES),
da Universidade Federal do Pard (UFPA), te convidar para fazer parte do processo de
avaliacdo e validagdo contetudo Fonético-cultural bilingue (portugués-espanhol), inserido no
produto educacional denominado de Portugués Pai D’Egua: Proposta educacional para o
ensino do dialeto belenense, como Lingua de Acolhimento, a imigrantes e refugiados
venezuelanos.

Este produto educacional tem como objetivo, a partir do processo de aquisicdo e
aprendizagem do Portugués brasileiro como lingua de acolhimento (PLAc) e do dialeto
belenense, desenvolver a competéncia comunicativa por meio de um conteudo fonético-
cultural bilingue, o qual esta destinado a imigrantes e refugiados venezuelanos, residentes na
Regido Metropolitana de Belém (RMB).

O processo de avaliacdo e validagdo do conteudo fonético-cultural bilingue tem
por objetivo verificar se 0s venezuelanos conseguem compreender a (0):

& finalidade do contetido do Portugués Pai D’Egua;

&linguagem empregada nesse produto educacional;

&diferenca de sons (fonemas) do portugués brasileiro com os fonemas do espanhol;

&diferenca de sons (fonemas) do dialeto belenense com os fonemas do espanhol;

&sentido contextualizado das Saudagdes Papa Chibé e das Expressdes idiomaticas paraenses
de forma apropriada a cada situacdo comunicativa.

&relevancia do contexto cultural paraense inserido no produto proposto.

Deste modo, o processo de avaliacdo e validacdo desempenha um papel central
para a minha formac#o e para o aprimoramento do Portugués Pai D’Egua.

Solicitamos que facas uma leitura critica do contetdo fonético-cultural bilingue e
responda aos questionamentos. Caso aceites participar, solicitamos que assine o Termo de

Participacéo Livre e Esclarecido. Tuas contribui¢es no processo sao valiosas!

Agradeco pela atencao.

NANCINILDE CARTAGENES
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Este termo sera impresso em duas vias, sendo uma destinada ao (&) participante.

Ao concordar em participar desta sessao de entrevista, tu autorizas a gravacdo de audio e
registro fotogréafico para uso exclusivo da pesquisadora em atividade ja descrita neste

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Eu, , CPF n° ., de

nacionalidade venezuelana, declaro ter sido informado (a) e concordo com a minha

participacdo como voluntario (a) sob minha responsabilidade na atividade de pesquisa

acima descrita.

Belém, de de 2023.

Assinatura do (a) venezuelano (a) Assinatura da pesquisadora
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APENDICE 11l - QUESTIONARIOS

1 PERFIL DO (A) VENEZUELANO (A)
1.1 Como tu te identificas?

( ) Género feminino
( ) Género masculino
Outros:

1.2 Qual ¢ a tua faixa etaria de idade?

( ) 15a19 anos ()30a34anos ()45a49anos ( )60a64anos
()20 a 24 anos ()35a39anos ( )50a54anos ()65 anosou mais

() 25a29anos ()40a4d4d4anos ( )55a59anos

1.3 Quanto tempo tu moras no Brasil?

() 6 meses ( ) 2anos ()4 anos

( )1 ano ( )3anos ( ) Maisde 4

1.4 Quanto tempo tu moras em Beléem / RMB?

() 6 meses ( ) 2anos ( )4 anos

()1 ano ( ) 3anos ( )Maisde 4

1.5 Qual é o teu nivel de escolaridade?

( ) Ensino Fundamental
( ) Ensino Médio

() Superior

1.6 Qual é a tua profissdo e/ou ocupacao?

1.7 Esta empregado (a)?

() Sim

( ) Néo

( ) Trabalha por conta propria:
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2. SOBRE TEU PROCESSO DE AQUISICAO E APRENDIZAGEM DO PLAC /

DIALETO BELENENSE

TEMA 1 - ALFABETO FONETlcp DO PORTUGUES E SUAS
PARTICULARIDADES EM RELACAO AO DIALETO BELENENSE

ATIVIDADE 1 - Esté relacionada a compreensdo e distincdo de
fonemas vocalicos.

SIM

NAO

ALGUMA
S VEZES

Tu conseguiste compreender e distinguir o som correspondente
as vogais <E> e <O> / [e]/ [€)/ [i]; [0)/ [0)/ [u] do portugués
brasileiro e do dialeto belenense?

ATIVIDADE 2 -Esta relacionada a organizacdo de fonemas
vocalicos e consonantais para formar palavras.

SIM

ALGUMA
S VEZES

Tu conseguiste enumerar as palavras de acordo com a ordem
pronunciada?

Tu conseguiste associar as palavras as suas respectivas
transcricdes fonéticas?

ATIVIDADE 3 —Esta relacionada a fonemas diferentes do
espanhol.

SIM

ALGUMA
S VEZES

Tu conseguiste associar 0 som das letras e organizar sua
sequéncia para formar a palavra indicada?

Tu conseguiste associar as palavras as suas respectivas
transcricBes fonéticas?

ATIVIDADE 4 —Esta relacionada a juncdo de fonemas para
formar silabas e palavras.

SIM

ALGUMA
S VEZES

Tu conseguiste associar a pronincia das silabas para formar as
palavras correspondentes?

Tu conseguiste associar as palavras as suas respectivas
transcri¢des fonéticas?
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2. SOBRE TEU PROCESSO DE AQUISICAO E APRENDIZAGEM DO PLAC /

DIALETO BELENENSE

TEMA 2 - SAUDACOES PARA CHIBE

ATIVIDADE 1 - Est4 relacionada a interculturalidade paraense |SIM | NAO Ab%%'g? S

Tu conseguiste compreender a pronuncia das palavras e

organizar a sequéncia correta para formar as expressdes de

cumprimento relacionadas ao dialeto belenense?

Tu conseguiste associar as palavras e as frases as suas

respectivas transcricdes fonéticas?

ATIVIDADE 2 — Esta relacionada a translinguagem SIM | NAO MG

VEZES

Tu conseguiste associar as formas de cumprimento do espanhol

as formas de cumprimento do portugués brasileiro e do dialeto

belenense?

ATIVIDADE 3 - Esta relacionada ao contexto socioecondmico SIM | NAO ALGUMAS
e cultural paraense. VEZES

Tu conseguiste associar, de maneira adequada, as formas de

cumprimento do portugués brasileiro a cada situacdo

comunicativa?

ATIVIDADE 4 — Esta relacionada a interculturalidade paraense |SIM | NAO AI;/GElé'I\E/IéA‘ 2

Tu conseguiste completar o didlogo (escrever), de maneira
adequada, ao contexto comunicativo bilingue (portugués-
espanhol)?

Tu conseguiste associar as palavras e frases as suas respectivas
transcrigdes fonéticas?
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2. SOBRE TEU PROCESSO DE AQUISICAO E APRENDIZAGEM DO PLAC /
DIALETO BELENENSE

TEMA 3 - EXPRESSOES IDIOMATICAS PARAENSES

ALGUMAS

ATIVIDADE 1 — Est4 relacionada a interculturalidade paraense | SIM | NAO VEZES

Tu conseguiste organizar a sequéncia correta das palavras para
formar as expressdes idiomaticas paraenses?

Tu conseguiste associar as palavras e frases as suas respectivas
transcri¢des fonéticas?

ALGUMAS

ATIVIDADE 2 — Esta relacionada a interculturalidade paraense |SIM | NAO VEZES

Tu conseguiste associar as expressdes idiomaticas paraenses ao
seu sentido correspondente?

Tu conseguiste associar as palavras e frases as suas respectivas
transcricdes fonéticas?

ALGUMAS

ATIVIDADE 3 — Esta relacionada a translinguagem SIM | NAO VEZES

Tu conseguiste identificar as expressdes idiomaticas paraenses
no Caca-palavras Adubado?

Tu conseguiste associar as palavras e frases as suas respectivas
transcricBes fonéticas?

ALGUMAS

ATIVIDADE 4 —Esté relacionadas a interculturalidade paraense | SIM | NAO VEZES

Tu conseguiste associar as expressdes idiomaticas presentes na
Roleta Pavulagem ao seu sentido correspondente em espanhol?

Tu conseguiste associar as palavras e frases as suas respectivas
transcri¢des foneticas ?
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2. SOBRE TEU PROCESSO DE AQUISICAO E APRENDIZAGEM DO PLAC /

DIALETO BELENENSE

UNIDADE DE REFORCO

ATIVIDADE 1 - Esta relacionada a interculturalidade paraense ~ | ALGUMAS
. SIM | NAO
(Gastronomia) VEZES
Tu conseguiste associar a descri¢do das palavras as respectivas
comidas tipicas paraenses?
Tu conseguiste associar descri¢do dos produtos vendidos no Ver-
0-Peso pelos feirantes?
ATIVIDADE 2 — Esté relacionada a leitura e compreensao ~ | ALGUMAS
SIM | NAO
textual VEZES

Tu conseguiste compreender as expressdes idiomaticas presentes
no texto (comic)?

Tu conseguiste fazer as atividades de compreenséo textual?

Tu conseguiste associar a prondncia das palavras as suas
respectivas transcri¢es fonéticas?

3. SOBRE O CONTEUDO FONETICO-CULTURAL BILINGUE RELACIONADO

AO DIALETO BELENENSE

TEMA 1 - ALFABETO FONETICO DO PORTUGUES E
SUAS PARTICULARIDADES EM RELACAO
AO DIALETO BELENENSE

SIM

NAO

ALGUMAS
VEZES

A proposta fonética presente no conteido do Portugués Pai

D’Egua é relevante para o processo de aquisi¢do e aprendizagem
do PLAC?

A proposta de apresentar as distincdes fonéticas entre o alfabeto
do portugués e do espanhol é relevante para o processo de
aquisicao e aprendizagem do PLACc?

A proposta de trazer as transcricdes fonéticas no conteudo do
Tema 1 € relevante para o processo de aquisicao e aprendizagem
do PLAC?
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TEMA 2 - SAUDACOES PAPA CHIBE

SIM

NAO

ALGUMAS
VEZES

A proposta de apresentar as Formas de cumprimento
relacionadas ao portugués brasileiro é relevante para o processo
de aquisicao e aprendizagem do PLACc?

A proposta de apresentar as SaudacGes Papa Chibé relacionadas
ao dialeto belenense é relevante para o processo de aquisicdo e
aprendizagem do PLAC?

A proposta de trabalhar com a translinguagem relacionada com
as formas de cumprimento em portugués e as Saudacdes Papa
Chibé é relevante para o processo de aquisi¢do e aprendizagem
do PLAC?

A proposta de trazer as transcri¢cbes fonéticas relacionadas as
formas de cumprimento do portugués e das Saudacbes Papa
Chibé é relevante para o processo de aquisicdo e aprendizagem
do PLAC?

A proposta de trazer um conteudo socioecondémico-cultural e
intercultural paraense € relevante para o processo de aquisicédo e
aprendizagem do PLAC?

TEMA 3 — EXPRESSOES IDIOMATICAS PARAENSES

SIM

NAO

ALGUMAS
VEZES

A proposta de apresentar as Expressdes ldiomaticas paraenses
relacionadas ao portugués brasileiro é relevante para o processo
de aquisicdo e aprendizagem do PLACc?

A proposta de apresentar as Expressdes Idiomaticas paraenses
relacionadas ao dialeto belenense € relevante para o processo de
aquisicdo e aprendizagem do PLACc?

A proposta de trabalhar com a translinguagem relacionada as
Expressdes Idiomaticas paraenses € relevante para o processo de
aquisicdo e aprendizagem do PLACc?

A proposta de trazer as transcri¢des fonéticas relacionadas as
Expressdes Idiomaticas paraenses  utilizando o portugués
brasileiro e o dialeto belenense ¢é relevante para o processo de
aquisicao e aprendizagem do PLAc?

A proposta de trazer a questdo ludica por meio do Caca-palavras
“Adubado” e da Roleta “Pavulagem”?

A proposta de trazer um conteudo intercultural paraense é
relevante para o processo de aquisicdo e aprendizagem do
PLAC?
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UNIDADE DE REFORCO

SIM

NAO

ALGUMAS
VEZES

A proposta de trazer as atividades de reforgo sobre o contetido
fonético-cultural é relevante para o processo de aquisicdo e
aprendizagem do PLAC?

A proposta de trazer a questdo gastrondémica paraense € relevante
para o processo de aquisi¢do e aprendizagem do PLAC?

A proposta de simular um contexto vivido cotidianamente no
Ver-0-Peso € relevante para o processo de aquisicdo e
aprendizagem do PLACc?

A proposta de utilizar os géneros — charge e dialogo — como
pretexto para desenvolver a compreensdo leitora € relevante
para o processo de aquisi¢do e aprendizagem do PLAC?

A proposta de trazer didlogos sobre o contexto migratério como
pretexto para desenvolver a compreensao leitora é relevante para
0 processo de aquisi¢éo e aprendizagem do PLAC?

APRESENTACAO DO CONTEUDO FONETICO-
CULTURAL

SIM

NAO

ALGUMAS
VEZES

A apresentacdo do Portugués Pai D’Egua por meio de slides foi
relevante?

A utilizagdo de dinamicas para desenvolver as atividades
propostas foi interessante?

Qual ou quais dinamica (s) tu achaste mais interessante para 0 processo de aquisicdo e

aprendizagem do PLAC?

MATERIALIDADE DO CONTEUDO FONETICO-| Material
CULTURAL impresso

Book

Web |Out
App | ros

Qual seria a materialidade mais adequada para o
Portugués?

ﬂ Deixe aqui a(s) tua (s) sugestdo (sugestdes) sobre a materialidade e conteudo

do Portugués Pai D’Egua:




