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RESUMO

O presente trabalho objetiva compreender de que forma as praticas educativas
produzidas por docentes, equipe técnica de gestdo e coordenacdo impactam no
movimento de ensinar, de aprender e na garantia de direitos dos sujeitos na Educacao
do Campo. Metodologicamente, a pesquisa desenvolveu-se a partir de uma
abordagem qualitativa, tendo como técnicas de coleta de dados, a entrevista
semiestruturada e analise documental. Para a analise dos dados, utilizou-se a analise
de conteudo. O lécus da pesquisa € uma escola do campo, localizada na Vila de Sao
Jorge, interior do municipio de lgarapé-Acu/PA. A investigacdo foi pautada no
referencial tedrico da educacédo do campo, especialmente em seus parametros legais.
Os resultados dessa pesquisa demonstram que ha indicios do desenvolvimento de
uma educacdo do campo na escola estudada, tendo como base o conhecimento
escolar aliado as vivéncias e saberes tradicionais. Em contrapartida, identificamos
determinadas vias que comprometem as praticas pedagdgicas desenvolvidas nesse
espaco escolar, as quais estiveram relacionadas a problemas de infraestrutura tais
como ambientes inadequados, materiais insuficientes e descontextualizados, e
também a auséncia de politicas publicas inclusivas, emancipadoras. No entanto, ha
um engajamento da escola em geral e dos educadores em particular para com a
formacdo humana pautada na garantia de direitos no contexto da comunidade.
Reafirmando que também se aprende com saberes, fazeres e conhecimentos

produzidos pelos povos do campo.

Palavras-chave: Educacao do Campo. Préaticas Educativas. Antropizacao.



ABSTRACT

The present work aims to understand how the educational practices produced by
teachers, technical management and coordination team impact the movement of
teaching, learning and guaranteeing the rights of subjects in Rural Education.
Methodologically, the research was developed from a qualitative approach, using as
data collection techniques, the semi-structured interview and documental analysis. For
data analysis, content analysis was used. The locus of the research is a rural school,
located in Vila de S&o Jorge, in the interior of the municipality of Igarapé-Acu/PA. The
investigation was based on the theoretical framework of rural education, especially its
legal parameters. The results of this research show that there are signs of the
development of rural education in the studied school, based on school knowledge
combined with traditional experiences and knowledge. On the other hand, we identified
certain ways that compromise the pedagogical practices developed in this school
space, which were related to infrastructure problems such as inadequate
environments, insufficient and out of context materials, and also the absence of
inclusive, emancipatory public policies. However, there is an engagement of the school
in general and of the educators in particular towards human formation guided by the
guarantee of rights in the context of the community. Reaffirming that one also learns

with knowledge, actions and knowledge produced by the people of the countryside.

Keywords: Field Education. Educational Practices. Anthropization.
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INTRODUCAO

As inquietacdes que impulsionaram a escolha dessa discussédo provém da
minha relacdo com o campo, enquanto profissional na area de educacdo pelo
municipio de Igarapé-Acu. Inicialmente ministrei aulas na Escola Odete Marvéo,
localizada no centro da cidade e posteriormente, tive contato com a educacao do
campo, quando eu fui lotada para atuar na vila S&o Jorge, na escola de ensino infantil
Séo Francisco, vivenciando essa realidade, sendo testemunha do esfor¢o de docentes
e técnicos que atuam na regido, e que fazem a diferenca na vida de muitas pessoas.

A vila de Séo Jorge do Jabuti € uma localidade que tenho muito apreco e que
faz parte da minha histéria, da histéria da minha familia. Local de origem dos meus
familiares maternos, por isso tenho uma relacao afetiva com a vila. Muitas memaorias.
Desde de muito pequena que eu frequento a vila. Meus avés maternos nasceram e
se conheceram no famoso “dezoito”, por isso o interesse de desenvolver um estudo
nessa localidade.

A escolha da escola Antdnio Alves Ramos também tem uma motivagao afetiva,
foi nesta instituicdo de ensino, que muitos familiares e amigos iniciaram seus estudos,
e ela fica localizada na frente da casa dos meus avés, entédo, eu sempre observei 0
funcionamento deste local e a importancia dessa instituicdo para a histéria da vila Séo
Jorge do Jabuti.

A escolha pela tematica da Educacéo do Campo, também tem muita influéncia
da minha avd paterna, minha inspiracdo, que foi uma educadora do campo com
maestria, desempenhando este papel importantissimo com muita dedicagdo, em uma
comunidade chamada Vila do Carmo no municipio de Séao Francisco do Para. Sem
muitas condigBes estruturais a “Professora lzaura” como era conhecida, educou,
letrou, formou diversas geracdes na regido, inclusive, seus 9 filhos, que também foram
seus alunos.

Sempre ouvi muitas histérias do seu trabalho como professora e muito além
disso, por conta do seu empenho ela foi e é parte daquela comunidade e das familias
que ali vivem ou viviam, e que até hoje recordam seus feitos. Assim como muitos
profissionais da educacdo do campo, ela acolhia seus alunos com carinho, visitava
suas casas, ajudava os mais necessitados. Quando era preciso ela vestia, calcava e
proporcionava condi¢cdes para que esses alunos chegassem até a escola, que era

uma pequena sala onde ela de forma multisseriada, dava aula.
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E eu espero fazer também a diferenca na vida das pessoas assim como a
“Professora lzaura” fez. Porém, na pratica, atuando como educadora do campo, pude
ver como é dificil promover um ensino de qualidade para os sujeitos que fazem parte
deste contexto. Desse modo, a pesquisa tornou-se um caminho para discutir as
afirmacdes e negacfes no que diz respeito a garantia de direitos a educacao dos
sujeitos do campo, a luz da teoria e da participacédo dos envolvidos na pesquisa.

De acordo com o Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, a escola do
campo é aquela situada em area rural ou aquela situada em area urbana que atende,
predominantemente, populacbes do campo. Partindo deste marco legal,
compreendemos na producdo dessa investigacdo, que sdo 0S sujeitos que
determinam a identidade desse tipo de instituicdo escolar e é por isso que devem ser
respeitados os valores, as diversidades e a identidade desses sujeitos, envolvendo
essas particularidades nos processos educativos das escolas do campo.

Pautada nessa premissa, esta dissertacdo segue a linha de pesquisa
“Linguagens, tecnologias e saberes culturais” do Programa de Pés-Graduacdo em
Estudos Antropicos na Amazbnia — PPGEAA/UFPA, tendo como tematica
Antropizacao entre a Garantia e a Negacéo do Direito a Educacéo do Campo na Vila
Sao Jorge do Jabutl. Consiste em um estudo sobre as praticas educativas na
educacdo do campo da Escola Estadual de Ensino Fundamental Antonio Alves
Ramos, localizada na Vila de S&o Jorge do Jabuti, territério rural do municipio de
Igarapé-Acu/PA.

Desse modo, temos como objetivo geral: descrever as praticas educativas da
escola e seus impactos no firmar de garantias de direitos na educagéo do campo. De
maneira mais especifica buscamos ainda:

e Descrever a pratica educativa da Escola Estadual Antonio Alves Ramos localizada
em territorio rural.

e Identificar nas praticas educativas 0s impactos e as garantias de direitos dos
sujeitos do campo (na fala dos sujeitos).

e Verificar caracteristicas estruturais e instrumentais (documentos) das praticas
educativas para o desenvolvimento da garantia de direitos na educacao do campo;

E, para atender os objetivos propostos e realizar uma discussao de tematicas
relevantes que circundam a Educacdo do Campo, e determinam nosso objeto,
organizamos esta dissertacdo da seguinte forma: Na primeira se¢édo temos a Guisa

Metodoldgica, onde foi feita a caracterizacao do I6cus da pesquisa e dos participantes.
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Foram descritos também, nesta parte do texto, os procedimentos metodoldgicos,
como método do estudo de caso e as estratégias de coletas (entrevista e analise
documental), sistematizacao e analise dos dados e documentos.

Na segunda secdo apresentamos a fundamentacao teorica, onde tracamos
alguns aspectos acerca da Educacdo do Campo, dando destaque a sua trajetéria no
movimento de negacao e de afirmacgao do direito dos povos do campo. Pontuamos
também, questdes conceituais e 0s principios do projeto politico-pedagdgico (PPP) na
perspectiva da Educacdo do Campo.

Na terceira secdo, com base na fundamentacéo tedrica desenvolvida, foram
analisados e interpretados os dados obtidos nas entrevistas e na analise documental.
A organizacdo destes dados se deu a partir das seguintes categorias estabelecidas:
Afirmac0des de direitos; Negacdes de direitos; e O PPP no dialogo com a afirmacéo e
a negacao de direitos.

Por fim, as consideragdes finais retomam brevemente as questdes iniciais para
responder o problema de pesquisa, sendo demonstrado os indicios do
desenvolvimento de uma educacao do campo na escola estudada, tendo como base
o conhecimento escolar aliado as vivéncias e saberes tradicionais.

Importa lembrar que nos ultimos dois anos vivemos, talvez, um dos momentos
mais duros da nossa histéria recente — a pandemia de Covid-19 que nos mobilizou em
muitas direcdes e nos fez repensar reflexivamente a existéncia humana (RAMOS,
2022). Ora, ndo poderia ser diferente com a construcdo académica de uma
dissertacdo de mestrado que exigia o contato direto com a comunidade escolar e
foram muitas as dificuldades iniciais encontradas para que se efetivasse a coleta dos
dados. No entanto, mesmo com as adversidades oriundas da pandemia, que
implicaram em momentos de desanimo e vontade de desisténcia, optamos por resistir

e persistir na concluséo do projeto.
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1 GUISA METODOLOGICA

1.1 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

1.1.1 Municipio de Igarapé-Acu e Vila Sdo Jorge do Jabuti

O municipio de lgarapé-Acu, no qual esta situada a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Anténio Alves Ramos, locus deste trabalho, foi criado em 1906,
mediante a promulgacdo da Lei n°® 985 de 26 de outubro, durante o governo de
Augusto Montenegro, completando atualmente 115 anos de existéncia. Localizado a
110 km da capital do Estado do Para, Belém, na mesorregido do nordeste paraense
e pertencente a Microrregido Bragantina.

A génese ocorreu a partir do nucleo colonial de Jambu-Acu, fundado em 1895
imbricado a antiga Estrada de Ferro Belém-Braganca. Nucleo criado a partir da politica
do governo estadual com a finalidade de colonizar a Regido Bragantina, territério cujo
processo de ocupacdo € um dos mais antigos da Amazoénia.

Ressaltamos que a Estrada de Ferro Belém-Bragan¢a desempenhou um papel
fundamental para a politica de colonizagdo e no processo de assentamento de
colonos, no entendimento de Freitas (2005, p. 13), “seu principal objetivo era colonizar
0 nordeste paraense e, a0 mesmo tempo, oferecer aos seus habitantes condi¢des
para escoar seus produtos via férrea até Belém”, sendo criado para Igarapé-Agu um
plano/padréo de ocupacgao expansionista.

No ultimo censo do IBGE, realizado no ano de 2010, Igarapé-A¢u possuia
35.887 mil habitantes, com 14.680 residentes em territorio rural. Esse dado evidencia
ser significativo o nUmero de pessoas que vivem em vilas, comunidades e povoados
do campo, quantitativo que equivale a cerca de 42% da populacéo, dai a relevancia
de investigar a Educacdo do Campo, a escola do campo, seus sujeitos, 0S processos
educativos presentes nesses territorios.

Com dimensdo territorial de 786 km2 de Igarapé-Acu® apresenta uma densidade

demografica de 45,66 hab/km2. Ademais, € o 47° municipio do estado do Parad em

110 territério rural do municipio é composto por aproximadamente 22 vilas e povoados, 0s quais s&0:
Vila de Porto Seguro, Povoado do Livramento, Vila Santo Antonio do Prata, Povoado de Santa Rosa,
Nova Olinda, Bom Jesus, Monte Negro, Tapiali, Vila Caripi (Sao Luiz), Seringal, Colénia da Angulacéo,
Vila do Curi, Povoacao do 1° Caripi, América, Santa Maria, Pantoja, Cumaru, Sdo Matias, Paraiso,
Santa Luzia, Primavera, e a Vila de S&o Jorge do Jabuti (local de pesquisa deste trabalho).
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extensdo territorial. A estimativa do IBGE para 2021 é de uma populacdo de
aproximadamente 39.234 pessoas. Com destaque para o territério rural composto por
22 vilas e povoados, dentre as quais, a Vila Sdo Jorge do Jabuti, I6cus da pesquisa,
gue apresentamos na sequéncia.

Os habitantes que nascem em lgarapé- Acu atendem pelo gentilico de igarapé-
acuense, e o0 nome do municipio é derivado de um subafluente do Rio Marapanim.
Além disso, o termo “igarapé-agu” tem origem tupi guarani que significa “igarapé
grande” ou “caminhos das canoas” (LIMA; AMARAL, 2015, p. 35).

A Vila de S&o Jorge do Jabuti localiza-se ao sul do municipio, Lima e Amaral
(2015. p. 37) afirmam que “a vila recebeu esse nome devido uma imagem de Sao
Jorge vista no casco de um jabuti queimado, na época do desmatamento encontrado
pelos colonizadores”. O territorio rural situa-se dentre os cinco maiores de Igarapé-
Acu, sendo conhecida também como “dezoito” em referéncia ao quildbmetro em que
se situa em relacdo a estrada, mais especificamente a 18 km do centro da cidade.

N&o ha registros oficiais que comprovem o ano de fundacéo da vila, mas a
histéria dessa comunidade esta diretamente ligada a outro vilarejo do municipio que
€ a Vila Santo Antdnio do Prata, que fora col6nia de leprosos entre os anos de 1922
a 1980, local de segregacdo de pessoas que tinham a hanseniase.

Dessa forma, a vila foi concebida para ser uma sede de apoio para a Colonia
do Prata com fornecimento de alimentos por meio de casas comerciais que se
estabeleceram na regido, com destague para a Casa Ramos. Também se constituia
no local de morada para funcionarios que trabalhavam no Leprosario Santo Antbnio
do Prata.

A Vila de Sao Jorge possui uma area central na qual se encontra uma praca
publica, uma igreja catdlica, bares, comércios, posto de saude, parque publico, area
de lazer, escolas municipais, estaduais dentre as quais a escola deste estudo. As
residéncias ficam nas ruas paralelas e transversais. Na fotografia abaixo podemos

visualizar a area central descrita.
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Figura 1 - Praca e da igreja da Vila S&o Jorge do Jabuti.

Fonte: a autora (2021).

Além disso, a maioria dos empregos formais séo publicos (Estado e Prefeitura),
bem como, no trabalho informal. Ainda sobre os aspectos econémicos, a economia é
voltada para a agricultura familiar, sendo a mandioca a principal cultura agricola
cultivada. Na regido, a mandioca para além de um produto comercial se estabelece
como elemento cultural presente na identidade dos camponeses e agricultores, seu

cultivo é rustico e configura-se componente alimentar basilar das familias.

1.1.2 Escola do Campo Anténio Alves Ramos

O estudo foi realizado no territorio rural do Municipio de Igarapé-Acu, na
instituicdo publica Escola Estadual de Ensino Fundamental Anténio Alves Ramos,
localizada na Vila S&o Jorge do Jabuti, na rua Sete de Setembro, s/n zona rural, cep:
68.725000, a qual ofertava o Ensino Fundamental Il, atendendo alunos do 6° ano ao
9° ano.

Fundada em 1968 por Lauro Ramos, prefeito da época, tem como objetivo
atender as necessidades dos discentes da comunidade. No inicio do funcionamento
contava com apenas duas salas de aula e sua sede era na antiga delegacia da
comunidade. No dia 11 de novembro de 1988, a escola foi transferida para o prédio
atual construido na gestédo de Gidalte Alves de Almeida (LIMA; AMARAL, 2015).
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Figura 2 - Fachada da Escola Antonio Alves Ramos.

Fonte: a autora (2021).

No ano de realizacdo da pesquisa (2021), a escola funcionava nos turnos
manha e tarde, com oito (08) turmas do 6° ano ao 9° ano. Havia cerca de 120 alunos
matriculados na instituicéo, incluindo criancas e adolescentes residentes da Vila Sao
Jorge do Jabuti e de outras comunidades e vilas proximas, tais como: comunidade do

16, comunidade do 40, comunidade do Piquia e a vila do Curi.

1.1.3 Participantes e Principios Eticos

Para a definicdo dos participantes na pesquisa com abordagem qualitativa é
importante questionar “quais individuos sociais tém uma vinculagao mais significativa
para com o problema a ser investigado” (MINAYO, 2001, p. 43). Os colaboradores
desta investigacdo faziam parte da unidade de ensino Antbnio Alves Ramos. A
escolha dos mesmos foi definida pelos seguintes critérios: o fato de serem servidores
e estarem atuando na escola; de terem participado da elaboracdo do PPP; ter
assinado o termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Para a producédo dos dados convidamos a comunidade escolar, neste caso
docentes e pessoas da equipe técnica da escola. No entanto, obtivemos respostas
positivas de apenas seis pessoas da categoria docentes e duas pessoas da categoria
de técnicos, 0s quais eram lotados na escola no ano de 2021 e se colocaram a

disposicéo para responder ao roteiro de entrevista.
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As entrevistas com o0s colaboradores foram realizadas no més de junho de
2021, o local de realizacéo foi a sede da propria unidade de ensino. Nesse processo,
nos foi disponibilizado o horario dos plantdes pedagdgicos e a partir dessa informacéo,
marcamos encontros individuais com cada participante da pesquisa.

O clima da entrevista foi bastante ameno, pois os docentes estavam em
plantdes pedagodgicos atendendo educandos e pais para a entrega de material
pedagogico, em virtude do cenario pandémico, todos os cuidados sanitarios
relacionados a prevencéao da Covid-19 foram tomados, tanto pela entrevistadora como
pelos entrevistados. Cada entrevista teve duracdo média de trinta minutos.

A pesquisa atendeu aos principios éticos com seres humanos sendo submetida
previamente ao Conselho de Etica em Pesquisa (CEP) e aprovada no dia 10 de
novembro de 2020 (CAAE: 38450320.1.0000.0018) pelo parecer n° 4.391.079,
conforme o disposto no Art. 3° e seus respectivos paragrafos da Resolucéo n® 510, de
07 de abril de 2016, do Conselho Nacional de Saude, que instaura os principios éticos
das pesquisas em Ciéncias Sociais e Humanas. Os dados coletados foram utilizados
unicamente para fins cientificos e os participantes da pesquisa foram informados
sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecidos — TCLE, devidamente
assinado.

1.2 PROCEDIMENTOS E PROCESSAMENTO DOS DADOS

A investigacdo na escola Antonio Alves Ramos foi desenvolvida por meio de
uma abordagem qualitativa, pois pretendeu em sua fase exploratéria obter maior
familiaridade com o problema e com a temética em questéo (YIN, 2015).

Ademais, o carater qualitativo considera a parte subjetiva do problema,
proporcionando a identificacdo e analise de dados que ndo podem ser mensurados
numericamente. Neste sentido, André e Gatti (2008), afirmam que este tipo de
abordagem impulsiona um melhor entendimento de assuntos relacionados a area da
educacao, pois:

O uso dos ‘métodos’ (grifo nosso) qualitativos trouxe grande e variada
contribuicdo ao avanco do conhecimento em educacgdo, permitindo
melhor compreender processos escolares, de aprendizagem, de
relagcbes, processos institucionais e culturais, de socializacdo e
sociabilidade, o cotidiano escolar em suas mdltiplas implicacdes, as
formas de mudanca e resiliéncia presentes nas a¢fes educativas
(ANDRE; GATTI, 2008, p. 9).
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Importa ainda ressaltar que o carater do estudo teve como objetivo descrever
as caracteristicas do fenébmeno e do objeto estudado, buscando apresentar as
informacdes obtidas a partir dos dados estudados (GIL, 2019).

Os procedimentos que foram adotados para a realizacdo deste estudo
envolvem também uma pesquisa de campo, que se caracteriza pela coleta de dados
no local onde o objeto de estudo foi investigado. Por isso mesmo a énfase no estudo
de caso, pois acreditamos que permitira 0 acesso as especificidades do fendmeno
pesquisado (FLICK, 2013).

No percurso metodoldgico elegemos como instrumento para a producdo dos
dados a entrevista. Para Minayo (1992, p. 57) a entrevista se estabelece como um dos
procedimentos mais usuais no trabalho de campo. E é por meio dela que o
pesquisador busca obter informac¢des contidas na fala dos atores sociais. Além disso,
ela ndo se configura como uma conversa despretensiosa e neutra, pois na verdade
ela se insere como “meio de coleta dos fatos relatados pelos atores, enquanto sujeitos-
objeto da pesquisa que vivenciam uma determinada realidade que esta sendo
focalizada”.

Para a coleta de dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas e
individuais com os colaboradores sendo aplicado um roteiro de questdes previamente
elaboradas (Apéndice A) e os entrevistados tinham liberdade para responder os
guestionamentos referentes a tematica abordada.

Também, como ferramenta na construcdo dos dados foram utilizadas fontes
documentais, mais especificamente o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.
De acordo com Ludke e André (1999, p. 38), a andlise documental se constitui em
uma técnica valiosa para as abordagens de dados qualitativos, “seja complementando
as informacdes obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um
tema ou problema”.

Para a analise e interpretacdo dos dados foi utilizada a técnica de analise de
conteudo (BARDIN, 2015), com a finalidade de compreensdo contextualizada das
falas. A andlise das entrevistas ocorreu mediada pelas trés etapas apontadas pela
autora: (1) pré-analise; (2) exploracao do material e; (3) tratamento dos resultados.

A pré-analise consistiu na organizacdo dos dados. As falas advindas das

entrevistas foram gravadas e transcritas fidedignamente. Posterior a essa transcricao,
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ocorreu a leitura flutuante e agrupamento das falas e respostas de acordo com 0s
objetivos da pesquisa.

Na exploracdo do material, foi feita a codificacdo dos dados obtidos, que
consistiu no ato de sintetizar os dados contidos no texto e aclarar as caracteristicas
bésicas fundamentais aos objetivos da pesquisa.

Na ultima fase, denominada tratamento dos resultados, os dados coletados
foram interpretados a luz do referencial tedrico, procurando fundamentar a analise e
dar sentido a interpretacdo. Dessa forma, o referencial tedrico contribuiu para a
discusséo e resultados.

Neste processo estabelecemos as categorias de analise empregadas para
designar determinadas classificacbes e com o objetivo de organizar os dados
coletados, agrupando elementos, ideias ou expressdes em torno de um
conceito/assunto capaz de abranger tudo isso, as quais sao: Afirmacdes de direitos;
Negac0Oes de direitos; e O PPP no didlogo com a afirmacéo e a negacéo de direitos.

Estas categorias englobam aspectos importantes em torno da problemética do
desenvolvimento de uma educacédo publica, gratuita, digna, plena e com a identidade

do campo, contraria a negac¢éao de direitos a educacéo dos sujeitos do campo.
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2 EDUCACAO DO CAMPO E PRATICAS EDUCATIVAS NO DIALOGO COM A
NEGACAO E A AFIRMACAO DO DIREITO DOS SUJEITOS DO CAMPO

Para fundamentar as discussdes e reflexdes em torno da problematica de
pesquisa que nos moveu, que séo as préaticas educativas de docentes e equipe técnica
€ COMo as mesmas impactam nos processos de ensino e na garantia de direitos dos
sujeitos na Educacdo do Campo, nesta secdo trazemos elementos teoricos acerca da
Educacao do Campo, dando destague a sua trajetdria no movimento de negacéo e de
afirmacao do direito dos povos do campo no cenario brasileiro, bem como trataremos
de seus marcos legais no dialogo com o paradigma do direito a uma educacao e 0s

processos de ensino no e do campo.

2.1 NEGACAO DOS DIREITOS DOS SUJEITOS DO CAMPO

Para compreender aspectos que estdo presentes nas praticas educativas e
impactos na garantia de direitos dos sujeitos da Educacdo do Campo, se faz
necessario entender, mesmo que sucintamente, elementos presentes na construcao
da sociedade brasileira e seus reflexos na educagdo, com o proposito de
contextualizar sua configuracdo e suas contribuicdes para o momento atual.

Destacamos nesse desenho, o fato de o Brasil ter uma origem de
predominéncia agraria, marcado por um projeto social e educacional seletivo,
excludente e de negacdo de direitos dos sujeitos do campo. A educacdo nesse
contexto sempre privilegiou uma elite, sendo usada como uma ferramenta de controle
e dominacao, oferecendo privilégios e promovendo a distingdo entre grupos e classes
(ARROYO; CALDART; MOLINA, 2004).

O inicio deste projeto social e educacional excludente (PAIVA, 1987) teve sua
génese no Brasil com a chegada dos jesuitas com a missdo de converter nativos a fé
catolica impondo os padrdes da civilizagdo ocidental, inclusive, trazendo na bagagem
métodos e praticas educativas de dominacdo para mudar habitos e costumes dos
pOVvOsS originarios.

Atrelado aos ideais desta sociedade agraria excludente associa-se 0 Vviés
escravagista no qual ndo havia interesse da elite dominante em ofertar a educacao
para 0s sujeitos pobres, pauperizados e escravizados que compunham a grande

massa de pessoas iletradas, no dizer de Aranha (1996), especialmente nos nucleos
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nao urbanos, ou seja, em territorios rurais.

O Brasil marcado pelo latifundio, monocultura, escraviddo, exploracdo e
dependéncia externa, desenvolveu um ideal de sociedade que néo tinha a educacéao
como garantia de direitos, especialmente para a grande massa da populacdo
composta por indigenas, negros, pessoas escravizadas, mulheres. Merece destaque
o fato de historicamente esses coletivos terem suas vidas marcadas pela negacao de
direitos sociais, educacionais, politicos e econdmicos especialmente os residentes
nos territorios rurais.

A educacao néo era considerada prioridade, como destaca Marinho (2008, p.
27) “uma educacgao rural dependeria do apoio do senhor das terras, se ele néo
reconhecia a educacdo como algo importante, logicamente nao iria apoia-la”’, uma vez
gue para atividades no campo, tais como cuidar da terra, do gado, da roca, dentre
outras ndo demandava saberes e conhecimentos ligados a leitura e a escrita, bem
como era mais facil a manipulacéo e alienagcédo dessa coletividade.

Em contrapartida, a educacdo das elites brasileira foi pautada em praticas
educativas provenientes da cultura europeia de viés meritocratico, incluindo na
formacdo desse grupo a finalidade de cursar o ensino superior em universidades
(MARINHO, 2008). A educacéo privilegiou a elite dominante e as pessoas com alto
poder aquisitivo e aos demais era imposta uma educacdo dominadora, bancaria
(FREIRE, 1987).

Atrelada a essas questdes de uma educacdo excludente, com praticas
educativas autoritarias, bancarias, a elite brasileira sempre se preocupou em acabar
com os conflitos de terra que colocavam em risco suas propriedades, seus latifindios
agricolas. Dessa maneira, ndo era de interesse da mesma trazer para a pauta da
garantia de direitos: a educacdo do campo; a reforma agraria; os direitos dos
trabalhadores rurais, ou seja, as questdes do campo historicamente nédo fazem parte
dos interesses da defesa da elite brasileira.

Destacamos, que esse cendrio contraditoriamente construido de negacao de
direitos impacta na educagdo dos povos do campo e nas praticas educativas.
Problematica que ainda persiste de forma muito significativa no atual contexto
brasileiro.

A literatura ressalta que as primeiras iniciativas oficiais ligadas a Educacao
Rural séo datadas de 1930, proposta denominada de “ruralismo pedagdgico” que foi

um movimento politico/ideologico que tinha como finalidade conter o éxodo rural.
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Mesmo parecendo um avanco, o verdadeiro objetivo do movimento era atender aos
interesses das elites, mantendo as relacdes patriarcais e isentando o poder publico de
novas demandas resultantes da superlotacédo das cidades (RIBEIRO, 2012).

A Educacdo Rural surge nessa época como uma politica assistencialista de
cunho estratégico com o objetivo de redirecionar os camponeses ao meio rural. E
posteriormente a intencéo foi de educar os sujeitos do campo, como méo de obra
barata, a partir de conhecimentos técnicos minimos e necessarios a modernizacao do
campo. Este modelo educacional ndo solucionou a problematica da educagcdo no
territério rural, pois ndo trouxe nenhuma proposta ou préatica educativa emancipatéria
(FREIRE, 1987), visto que néo tinha a intengdo ou 0 compromisso com 0s sujeitos do
campo e para com sua condicdo de excluséo social.

Os camponeses foram, entdo, submetidos a programas educacionais, praticas
educativas imbricados a um projeto de sociedade e campo baseado na logica
capitalista, no qual o lucro estd acima de tudo, tendo como referéncias:
desenvolvimento do latifundio; monocultura; producado para exportacao; exploragao; e
dominacgéo do trabalhador, demonstrando seu carater marcadamente “colonizador”
como critica Freire (2002).

Na trajetéria de negacdo de direitos da educacdo do campo, Arroyo e
Fernandes (1999) enfatizam, que prevalece comumente o discurso dominante, elitista
da Educacdo Rural, difundindo uma concepcédo hegemoénica que pensa o0 campo,
constituido da pequena propriedade, da agricultura familiar e de subsisténcia, como
algo atrasado, fora dos planos do desenvolvimento e da realidade definida pelo grande
capital, pela performance do latifiandio agroexportador.

Essa visdo ideologicamente construida € referenciada no contexto urbano,
como avancada e moderna. Oliveira e Campos (2012) ressaltam que a educagéo rural
vem sendo implementada tendo essa compreenséo, esse modelo de sociedade e de
educacdo excludente no ambito de um projeto ideolégico, no qual as praticas
educativas sao usadas como ferramenta de adaptacao e favorecedoras da exploracao
e submissao dos sujeitos do campo ao produtivismo, contribuindo para a ndo busca
por garantias de direitos.

Esse dialogo com os autores aclara que os povos do campo, seus meios de
producdo e modo de vida ndo séo valorizados e reconhecidos no a&mbito da historia
da sociedade e na educacdo brasileira conservadora, elitista, além de que essa

concepcao contribui efetivamente para que o estado e por conseguinte as suas
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politicas publicas sociais e educacionais, oferecidas se instituiam por campanhas
emergenciais, pontuais e sem continuidade tendo como parametro uma educacéo
alienante.

Reis (2011) destaca que estamos avancando na tentativa de superacéo desse
modelo equivocado de se pensar a escola do campo como um arremedo da escola

da cidade, porém:

Muito ainda termos a conquistar nessa luta ardua, permeada por
conflitos e interesses, que vao além do recorte campo cidade, mas
principalmente pela existéncia de projetos antagbnicos para o campo
brasileiro, e que nessa luta, o0 campesinato precisa cada vez mais se
afirmar como coletivos e sujeitos de direitos, historicamente negados
(REIS, 2011, p. 14).

A literatura evidencia que os direitos dos camponeses foram e continuam sendo
negligenciados, negados, e por isso essas populacdes trazem as marcas da excluséo,
das desigualdades em todas as suas dimensdes até os dias de hoje, fruto de
concepcdes historicas, sociais e educacionais ideologicamente construidas e
vivenciadas.

No entanto, o movimento dindmico da construcdo de um outro projeto de
sociedade e de educacdo do campo, o0 qual impactam nas praticas educativas, a
negacao nao constitui um fim em si mesma. Desta feita, na sequéncia trazemos outra
forma de conceber a educacdo do campo e as praticas educativas no viés
emancipatério (FREIRE, 1987), enquanto uma resposta a necessidade de um
processo educativo voltado para as realidades, necessidades, anseios e

peculiaridades do espaco social das populacdes que vivem no campo.

2.2 AFIRMACAO DOS DIREITOS DOS SUJEITOS DO CAMPO

Em contrapartida a compreensdo da negacédo de direitos a educacéo dos

sujeitos do campo, Arroyo (2004) afirma que a educacao do campo:

Precisa ser uma educacdo especifica e diferenciada, isto €,
alternativa. Mas, sobretudo deve ser educacao, no sentido amplo de
processo de formacdo humana, que constroi referéncias culturais e
politicas para intervencdo das pessoas e dos sujeitos sociais na
realidade, visando a uma humanidade mais plena e feliz (ARROYO
2004, p. 23).
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A construcao dessa concepcao marcada pela afirmacao do direito dos sujeitos
do campo, tem sido uma luta dos movimentos sociais e sindicais, das universidades,
juntamente com o0s sistemas publicos de ensino diante da necessidade do
reconhecimento da enorme divida do poder publico, em relacdo ao direito dos povos
do campo a educagéo com praticas educativas emancipatérias (FREIRE, 1987).

Essa compreensdo, de uma politica nacional de educagdo do campo,
referenciada na grande diversidade das populacdes que habitam os territorios do
campo brasileiro, que historicamente foram negligenciadas, vem sendo construida por
meio de lutas reivindicatorias de movimentos populares, como o Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra - MST, com o objetivo de formar os individuos no sentido
amplo da humanizacado, aptos a compreenderem criticamente as relacfes sociais,
culturais, politicas capazes de colocar a populacdo do campo em situacdo de
igualdade e capacita-los a transformarem suas realidades (ARROYO, 2004).

Potencializar a Educacdo do Campo pelo viés emancipatorio (FREIRE, 1987)
e da afirmacdo da garantia de direitos, pressupde uma aproximacdo de seus
dispositivos legais, pois o estabelecimento de normativas sdo importantes para
referendar o direito a educacdo dos povos do campo. Essas bases legais,
relativamente novas, que se encontram materializadas textualmente, sao significantes
conquistas. Porém, a vivéncia das mesmas no contexto das escolas do campo e das
praticas educativas demandam maior aproximacao entre marcos legais e a praticas
cotidianas escolares.

A fundamentacdo e implementacdo de politicas publicas especificas para a
Educacdo do Campo e para o atendimento das demandas dos trabalhadores do
campo, forcou a construcdo de instrumentos normativos, ou seja, ferramentas
reguladoras de Estado que servem de base no cenario nacional, local, para a
construcéo de projetos e praticas de ensino comprometidos com a garantia de direitos
dos sujeitos do campo. Pautados na oferta de uma Educacdo do Campo
transformadora, e nas suas interfaces com os Povos e Comunidades Tradicionais -
CPT’s (Indigenas, quilombolas, ribeirinhos, extrativistas, ciganos, pomeranos e
outros) (SHIRAISHI NETO, 2007).

Dentre essas conquistas legais, que abrangem o direito a educacdo e a
educacdo do campo de forma especifica, ressaltamos a Constituicdo Federal
Brasileira de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao LDB (Lei n°® 9394/96); as
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Diretrizes Operacionais para a Educagdo Basica nas Escolas do Campo (Resolugéo
CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002); o Parecer n°® 1 de 02 de fevereiro de 2006; o
Decreto n° 7.352 de 2010, dentre outros atos normativos que foram basilares para a
fundamentacéo deste estudo.

A principio referendamos a Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 205,
gue determina: a educagcdo como um direito de todos os cidadaos e um dever do
Estado e da familia, integrando o rol dos direitos sociais fundamentais. O documento
trata das condicbes e garantias do direito a educacdo nos diferentes niveis e
modalidades de ensino, incluindo a educacdo do campo. Contudo, mesmo que a
garantia desse direito esteja reconhecida constitucionalmente, os sujeitos do campo
ainda precisam lutar e exigir do Estado a materializacdo desse direito em seus
territorios.

Arroyo e Fernandes (1999, p. 30) enfatizam que para a perspectiva de
educacdo do campo, publica, gratuita, de qualidade socialmente referenciada, venha
a ser alcangada € necessario “ir as raizes culturais do campo e trabalha-las, incorpora-
las como heranca coletiva que mobiliza e inspira lutas pela terra, pelos direitos, por
um projeto democratico” de ensino e de sociedade.

Na busca de um projeto democratico, coletivo, mobilizador e inspirador das
lutas pela terra a educacdo do campo precisa se constituir dos valores dos
camponeses, sendo pensada, planejada, desenvolvida e avaliada com a participacao
destes, pois sdo eles que a demandam, devendo construir suas coletividades
articuladas as suas vivéncias, pensando e agindo para melhorar suas existéncias.

Neste sentido, a Resolugdo CNE/CEB n° 1, que institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacéo Basica nas Escolas do Campo, pode ser afirmada
como uma conquista, uma vez que o documento se configura como um conjunto de
principios e de procedimentos a serem observados nos projetos das instituicdes que
integram os diversos sistemas de ensino do campo e certamente contribui para
orientar as praticas educativas nesse territorio.

Preconiza ainda, projetos e praticas que implicam na garantia de uma gestao
democratica, por meio de mecanismos que estabelecem relacdes entre a escola, a
comunidade local, os movimentos sociais, 0s 6rgaos normativos do sistema de ensino
e os demais setores da sociedade.

Ressaltamos que, a Resolugdo CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, determina

a garantia do direito ao acesso a educacao com praticas educativas direcionadas para
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os povos do campo. Em seu artigo 3°: “reafirma-se a obrigatoriedade de o poder
publico garantir a universalizacdo do acesso da populagdo do campo a educacgédo
basica” (MOLINA, 2012, p. 455).

Esses marcos legais da educacéao do campo contribuem para afirmar a garantia
de direito dos sujeitos do campo, bem como pensar um outro projeto de sociedade,
de escola, de praticas educativas, embasado na concepcdo emancipatoria de
educacdo do campo, como espaco plural de saberes, fazeres, pois, a partir do
momento que a educacdo € relacionada as relagdes de producéo, a cultura e aos
valores éticos, acontecerd& a emancipacdo intelectual, social e politica
(EVANGELISTA, 2017).

Essa forma de compreender a educacdo do campo se contrapfe
significativamente ao ideario da negacdo de direitos trazido anteriormente, e se
distancia profundamente da opinido de um sujeito do campo, o discente, como mero
receptor de conhecimento, que pode ser educado a partir de uma perspectiva
generalista. E importante ressaltar, que “educando nZo é mero espectador e o
educador um arrumador de cenario ou sabio, pois ambos trabalham na construcdo do
novo” (RAMOS, 2012, p. 288), na construgdo do conhecimento capaz de favorecer a
emancipacao humana, a garantia de direitos.

Em contrapartida a negacao da garantia do direito, o artigo 3° da Resolugao
CNE/CEB n° 1, de 3 de abril de 2002, dispbe sobre a magnitude da importancia da
educacao escolar para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de
um pais, devendo ter como referéncias a justica social, a solidariedade e o dialogo
entre todos, independentemente de sua inser¢cdo em areas urbanas ou rurais.

A Educacdo do Campo no didlogo com os marcos legais e de acordo com
Rocha e Martins (2011) pelo viés da emancipacao, da afirmacéo do direito, vai além
dos muros da escola, alcancando os sujeitos no seu fazer cotidiano, por meio das
suas representacdes sociais. Sendo assim, podemos afirmar que a educacdo do
campo é uma importante modalidade de educagédo escolar inclusiva que pode fazer
do processo de escolarizagdo, um espaco de emancipacéo da populagcdo do campo
brasileiro, respeitando a diversidade, os valores e a identidade.

Imbricada a essa compreensdo trazemos a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB), Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, a qual enfatiza
em seu artigo 28 que:
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Na oferta de educacéo béasica para a populacao rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adaptacdes necesséarias a sua adequacgao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

I - organizacao escolar propria, incluindo adequacao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢gfes climaticas;

Ill- adequagéo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

O respectivo artigo da LDB 9394/96 deve ser considerado como um marco legal
fundante e uma conquista para educacdo do campo ao prever que as especificidades
desta educacao devem ser consideradas e respeitadas pelas instituicbes de ensino e
em suas praticas educativas cotidianas.

Conjugada a essa determinagcdo estabelecida no artigo 28, ha também o
detalhamento de como podem ser respeitadas estas especificidades, nos incisos de |
a lll deste mesmo artigo, que dispdem sobre a garantia de conteddos curriculares e
metodologias apropriadas a realidade, necessidades e interesses dos alunos da zona
rural, uma organizacao escolar prépria, que inclui adequacéo do calendario escolar as
fases do ciclo agricola e as condicdes climaticas e adequacdo a natureza do trabalho
no campo.

Outro dispositivo legal que marca a histéria da educag¢éo do campo, por surgir
como resposta as demandas sociais em nome de uma educacédo que esteja de acordo
com a realidade dos povos do campo, € o Decreto n° 7352 de 2010 que dispde sobre
a politica de educacédo do campo e o Programa Nacional de Educacédo na Reforma
Agraria - PRONERA, e define a escola do campo como aquela situada em area rural
ou aquela situada em area urbana que atende, predominantemente, popula¢des do
campo.

Dai a importancia deste arcabouco tedrico para a investigacdo que dialogou
com as praticas educativas e as garantias de direitos dos sujeitos do campo da escola
Antonio Alves Ramos na comunidade Vila S&o Jorge do Jabuti. Diante disso, é notorio
gue os sujeitos do campo, em suas praticas educativas determinam a identidade
desse tipo de instituicdo escolar.

Nesse enredo legal podemos enfatizar “a incorporagao do reconhecimento das
especificidades sociais, culturais, ambientais, politicas e econdmicas do modo de
produzir a vida no campo” (MOLINA, 2012, p. 57). Em seu artigo 1°, paragrafo 1°,
inciso |, o referido decreto traz uma extensa lista de tipificagcdo das populacdes do

campo (agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
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assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, povos da
floresta e caboclos), neste sentido reconhece, incluidos nesta categoria, outras
populagdes néo explicitadas no corpo da lei, mas que “produzam suas condi¢oes
materiais a partir do trabalho no meio rural” (BRASIL, 2010).

Os marcos legais, como Varios autores(as) destacam, dentre os quais Caldart
(2004) reitera que as escolas do campo tém suas identidades diretamente
relacionadas aos sujeitos que dela usufruem, ou seja, pequenos agricultores,
pescadores, povos indigenas, extrativistas, assentados e varios outros sujeitos que
vivem nas comunidades do campo e que frequentam as escolas rurais como espaco
de desenvolvimento intelectual.

No didlogo com essa compreensao de pensar e fazer a educacdo do campo,
reafirmamos que devem ser respeitados os valores, as diversidades e a identidade
desses sujeitos, envolvendo essas particularidades nas préaticas educativas e nos
processos de ensino das escolas do campo.

Outro aspecto que precisa ser ressaltado diz respeito a ampliacdo do ensino
no campo para além da educacédo basica. Presente no Decreto 7.352/2010 que traz
no caput do artigo 1° que a Unido tem o dever legal de ampliar a politica da educacao
do campo, sendo que os Estados, Municipios e Distrito Federal colaborardo com o
desenvolvimento dessa politica.

Articulado com a ampliagao da educagao do campo ressaltamos ser “objetivo
principal do decreto 7.352/2010 a instituicdo de a¢cBes do Estado brasileiro que visem
promover concretamente a materializacdo do direito a educacdo escolar para os
camponeses” (MOLINA, 2012, p. 456).

Esses marcos legais evidenciam e reafirmam uma politica de garantia e
afirmacado de direitos visando uma educacdo do campo emancipatoéria, em todos 0s
seus niveis e modalidades, tal como: educacéo basica, mas também, para a educacéo
infantil, o ensino médio e o ensino superior, ou seja, destinada aos sujeitos do campo.

Nos dispositivos legais constatamos que a educacdo do campo, atualmente,
possui um arcabouco juridico consistente, significativo, preconizador da afirmacéo e
da garantia de direitos, os quais foram sendo conquistados, construidos através de
lutas histéricas dos movimentos sociais e outros parceiros, pautados em uma
educagcdo emancipadora geradora de contributos histéricos os quais garantem no
campo juridico e tedrico aos povos do campo, a possibilidade de acesso a uma

educacdo com qualidade referenciada, ou seja, a um ensino publico, gratuito
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condizente com seus interesses e necessidades.

Portanto, para que essa garantia de direitos ocorra de fato, é necessario que
as determinacdes legais sejam colocadas em praticas e sejam tiradas do papel. Pois,
somente com a aplicacdo das mesmas nas politicas publicas e nas praticas educativas
cotidianas é que serdo respeitadas as identidades, a dignidade do sujeito do campo.
Na sequéncia trazemos a discussao sobre o papel do projeto politico pedagdgico na

educacao do campo para podermos dialogar com o PPP da escola pesquisada.

2.3 EDUCACAO DO CAMPO E O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Iniciamos esta subsecao trazendo questdes conceituais e pontuando principios
do projeto politico-pedagogico (PPP) na perspectiva da Educacdo do Campo
situando-o0 como um instrumento que no ambito das préaticas educativas contribui para
a afirmacao ou negacao da garantia de direitos dos sujeitos do campo. Para inicio de
conversa destacamos que projeto politico-pedagogico tem sido foco de muitas
discussdes no cenario educacional. Neste sentido, a respeito da compreenséo do que

seria o projeto politico-pedagoégico Vasconcelos (2004) dispde o seguinte conceito:

O Projeto Politico-Pedagdégico (ou Projeto Educativo) é o plano global
da instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca
definitiva, de um processo de planejamento participativo, que se
aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo
de acédo educativa que se quer realizar, a partir de um posicionamento
guanto a sua intencionalidade e de uma leitura da realidade. Trata-se
de um importante caminho para a construgdo da identidade da
instituicdlo. E um instrumento tedrico-metodoldgico para a
transformacéo da realidade (VASCONCELOS, 2004, p. 17).

Considerado um documento norteador nas escolas do campo e da cidade, tem
papel fundamental para a organizacdo das praticas educativas das escolas, para a
melhoria da qualidade do ensino e na garantia de direitos. O PPP favorece as diversas
categorias que compdem as unidades escolares expressarem seus anseios,
necessidades, expectativas, ao participarem do processo de construcao,
implementagdo, avaliagdo, com o0 objetivo de promover uma acdo educativa
sistematica e intencional.

O documento se estabelece como referéncia norteadora para todas as acdes

das unidades escolares e tem o papel de detalhar o funcionamento, as metas e os
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objetivos das instituigbes. Dessa maneira, se configura como um planejamento
educacional que tem como objetivo principal o desenvolvimento de um ensino de
qualidade apontando os meios para alcanca-lo.

O PPP indica como devera ser organizado o tempo, 0s materiais, as condicées
de trabalho dos profissionais e também a gestéo do trabalho pedagdgico, incluindo
metodologias e instrumentos para o ensino-aprendizagem.

Veiga (2002, p. 12) enfatiza que o “projeto politico-pedagogico vai além de um
simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas”, logo, nédo é
construido para ser arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais para
servir como prova do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele é construido e
vivenciado em todos os momentos, por todos 0s envolvidos com o processo educativo
da escola.

Gadotti (1998) reitera que o PPP da escola se estabelece como uma
possibilidade concreta de intervencdo sobre a realidade histérica partilhada pelas

pessoas que fazem parte da escola e ressalta que:

O projeto politico-pedagdgico da escola pode ser considerado um
momento importante de renovagdo da escola. Projetar significa
“lancgar-se para a frente”, antever um futuro diferente do presente. [...]
Todo projeto significa tentar quebrar um estado confortavel para
arriscar-se, atravessar um periodo de instabilidade e buscar uma nova
estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto contém de
estado melhor que o do presente (GADOTTI, 1998, p. 18).

Na educacao do campo, a busca por lancar-se para frente e antever um futuro
social, educacional de viés emancipador, lincado a garantia de direitos dos sujeitos do
campo, marca as lutas e movimentos reivindicatérios a favor da elaboracdo de um
projeto politico-pedagdgico contextualizado com a realidade do campo, o qual teve
sua génese na realizagdo da | Conferéncia Nacional “Por uma Educacgao Basica do
campo”, realizada em 1998, na cidade de Luziania, no Estado de Goias.

Este evento ficou marcado como um momento em que coletivos de
educadores, de movimentos sociais do campo de todo o Brasil, se reuniram para
refletirem a situacdo da educacdo do campo brasileiro (SANTOS et al., 2020). O
principal objetivo era discutir formas de garantir que todas as pessoas do territorio do
campo tivessem acesso a uma educacdo democratica e de qualidade, voltada aos

interesses da vida no campo e sintonizadas com essas premissas destacamos o PPP,
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enquanto instrumento capaz de favorecer novas praticas educativas.

A respeito das novas praticas educativas e o papel do PPP na educacao do
campo enfatizamos a educacédo como um direito de todos os cidad&os que precisa ser
assegurado (CF, art. 205). Porém, a sua efetivacdo de forma plena demanda o
desenvolvimento de préaticas educativas que ndo subjuguem a populagdo dos
territérios do campo a um modelo pensado, exclusivamente, sob um paradigma
urbanocéntrico, que desconsidera a cultura e esta dissociado das vivéncias, das
raizes historicas do campo, promovendo a desvalorizacdo do campo enquanto local
de producéo de cultura e de conhecimento.

E um dos instrumentos para superacao desse paradigma urbanocéntrico de
negacao de direitos e para a construcdo de uma educacéao de qualidade e democratica
€ justamente o PPP das escolas do campo, pois se coletivamente elaborado,
executado, reformulado de maneira ética, dialdgica, possibilitando a construcdo de
novas préaticas educativas, novas relacdes entre a escola, a comunidade local, os
movimentos sociais, os 0rgdos do sistema educacional e demais setores da
comunidade local.

Segundo Santos et al. (2020, p. 173) o PPP se estabelece como uma
ferramenta de fortalecimento da participacdo social na reflexdo, na elaboracao de
principios e propostas educativas de formagdo humana, de organizacdo social e de
gestdo. Por isso, a literatura considera o PPP no ambito da Educacdo do Campo,
como um conjunto de referéncias articulado aos marcos legais e pedagogicos que
afirmam a garantia de direitos, construidos coletivamente por diferentes movimentos
e setores sociais para criar a identidade da Educacdo do Campo.

Nessa perspectiva, Reis (2011) salienta que o PPP da escola do campo nao

deve ser somente uma meta ou exigéncia do sistema, pois ele

E o mar, o navio, o norte, o cais e o porto de navegacao e chegada da
escola, o que direta ou indiretamente estara contribuindo ou néo para
a definicdo de uma nova ordem social, humana, cultural, ética e
solidaria (REIS, 2011, p. 186).

Essa chave de leitura remete a compreensao poética na qual o PPP precisa
ser compreendido e assumido como compromisso de todos que fazem a escola, com
a finalidade de uma formacéo cidada a partir da realidade dos territérios do campo

para intervirem e atuarem nessas comunidades situados em uma nova ordem social,
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cultural, ética e solidaria, conforme preconiza Reis (2011).

A partir dessa perspectiva o autor aponta que o conhecimento somente tem
sentido se de alguma forma volta para a sociedade, e principalmente, se é colocado
a servigo da diminuicao das desigualdades e injusticas sociais, “esse € o clamor
presente nas comunidades mais empobrecidas e vitimas de um sistema que
condenou o campo ao abandono” (REIS, 2011, p. 186).

Dessa maneira, compreendemos gque cada comunidade, seus sujeitos e suas
unidades de ensino sdo singulares e possuem suas especificidades, a partir dessa
l6gica podemos compreender a necessidade das escolas do campo construirem seu
proprio PPP e essa exigéncia esta expressa no Decreto n® 7.352 de 04 de abril de

2010, em seu artigo 1°, paragrafo 3°:

§ 3° As escolas do campo e as turmas anexas deverdo elaborar seu
projeto politico pedagogico, na forma estabelecida pelo Conselho
Nacional de Educacéo (BRASIL, 2010).

Ademais, o artigo 2° da referida lei estabelece alguns principios da educacao
do campo e em seus incisos Il e IV faz referéncia ao PPP:

Art. 2° S&o principios da educacao do campo:

Il - incentivo & formulacdo de projetos politico-pedagodgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de
investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados
para o0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;
IV - valorizagdo da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com conteldos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizacdo escolar, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climéticas
(BRASIL, 2010).

A partir da leitura do artigo 2°, verificamos a importancia da formulacdo de
projetos politico-pedagogicos especificos para as escolas do campo e fica evidente
que o PPP das Escolas do Campo deve assumir a identidade da comunidade ao qual
estdo inseridos seus alunos, isto significa que ele deve envolver as causas, desafios,
sonhos e cultura dos sujeitos que atuam e vivem no campo. Portanto, este documento
“ndo pode desconsiderar essa relagao organica que deve existir entre o vivido pelos

povos na sua relagcdo com o mundo e os conhecimentos e saberes perpassados e
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fundamentados na escola” (REIS, 2011, p. 174).

Nessa logica, Ciavatta e Ramos (2012, p. 312) salientam que este PPP “precisa
articular teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual a atividades préticas. Além
disso, deve organizar os tempos e 0s espacos com acdes efetivas de
interdisciplinaridade e contextualizagcdo dos conhecimentos”.

Hage (2011, p. 108) ressalta a necessidade de que todos (educandos,
educadores, gestores, funcionarios, pais, liderancas das comunidades e movimentos
e organizacles sociais locais), sem nenhuma excecéo, participem da producéo de
proposi¢cées como as do PPP das escolas do campo, pois “todos tém com o que
contribuir e devem, portanto, participar com suas ideias, criticas, sugestbes e
ponderagcbes”. Sendo um requisito fundamental e uma exigéncia para a
democratizacdo do saber, das relagdes sociais e do poder na escola.

Corroborando com o pensamento de Hage (2011), Caldart (2004, p. 17) reforga
que “o povo tem direito a uma educagao pensada desde o seu lugar e com a sua
participacdo, com praticas educativas vinculadas a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais”. Por isso, precisamos construir um projeto que
vincula a educacédo as questdes sociais inerentes a sua realidade (ARROYO, 2011, p.
34).

Ademais, as Diretrizes Operacionais para a Educacao Béasica das Escolas do
Campo instituidas pela Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002, também reconhecem essa

guestdo quando estabelecem em seu artigo 10 o seguinte:

O projeto institucional das escolas do campo, considerado o
estabelecido no artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democratica,
constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relacdes entre
a escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0s 0rgaos
normativos do sistema de ensino e os demais setores da sociedade
(BRASIL, 2002).

Dessa forma, podemos compreender as necessidades das escolas do campo
elaborarem seu proprio PPP e a importancia de serem construidos a partir dessas
perspectivas mencionadas e com 0s sujeitos que vivem no campo, contribuindo para
gque a escola passe a se estabelecer e ser compreendida como pertence dos
campesinos e ndo como um objeto estranho aos seus viveres singulares.

Dessa maneira, o PPP das escolas do campo se constituem como instrumento

de luta, & medida que trazem em sua esséncia a educacao como formacado humana
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vinculada a uma concepc¢ao diferente de campo e de escola, onde por meio do
planejamento de acBes concretas, seja possivel formar sujeitos conscientes da
necessidade de transformacao social, capazes de refletir sobre as relacdes sociais de
subordinacdo e dominacéo, oriundas dos processos historicos, bem como das
condigbes existenciais em que estdo imersas as populacbes campesinas. Isso
significa, de acordo com Veiga (2002) constituir uma educac¢ao com visao sociopolitica
voltada para a emancipacdo humana.

De acordo com Arroyo, Caldart e Molina (2004, p. 151-152) o campo é um
territério plural marcado por diversas culturas e formas de resisténcia, dessa maneira,
a luta dos sujeitos do campo passou a ser por uma educagao no campo e do campo,
“No: o povo tem direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacao resultante das reivindicacfes dos processos formativos, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais.

As nomenclaturas educagao “no” campo e educagao “do” campo dialogam com
a compreensdo suscitada pelos marcos legais no que diz respeito a garantia de
direitos no territério camponés atendendo as necessidades educacionais da
populacdo camponesa, no dizer de Arroyo, Caldart e Molina (2004).

A expressao “educacao no campo”, o conectivo "no" demonstra que os povos
campesinos tém o direito de ter instituicdes de ensino da educac¢éo basica ao superior
no campo, no lugar onde eles vivem, sendo assim, este conectivo faz alusdo ao
territdrio onde a escola ou demais instituicbes de ensino estao localizadas, com base
no direito de ter e manter a escola no espago camponés.

Silva (2020) ressalta que a “educacdo no campo é entendida como uma
educacao que é ofertada no campo” e se configura como um direito legal esse acesso
a educacédo no local onde se vive, estabelecido, inclusive no Art. 53, inciso V do
Estatuto da Crianga e do Adolescente — ECA (Lei n° 8.069/1990), que garante
teoricamente, a crianga e ao adolescente o direito a educacéo e 0 acesso a escolas
publicas e gratuitas, préximas de suas residéncias.

E importante frisar que ter ou manter escolas no campo, é insuficiente para a
garantia do direito & educacdo de forma efetiva e plena para os povos do campo. E
necessario, que além de ser no campo, as instituicbes de ensino também sejam do
campo, pois consideramos que o conectivo "do” se refere a uma educacédo ofertada
aos povos do campo, mas que envolve e parte da realidade concreta dessa

populacao, levando em consideracao suas histérias, culturas, memorias e crencas de
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maneira que se constituam praticas educativas que busquem de fato valoriza-los, pois
somente assim a educacao cumpre seu papel neste sentido.

A educacao no/do campo € um projeto que vem sendo construido, por meio de
muita luta dos movimentos sociais do campo, no sentido de atender os anseios e as
necessidades dos sujeitos que vivem nesses territorios.

Portanto, trata-se de construir uma educacao do povo do campo e nao apenas
com ele ou para ele (PICCIN; BETTO, 2017). Em suma, a Educacdo do Campo deve
dialogar com a teoria pedagogica desde a realidade particular dos camponeses se
preocupando com a educagdo do conjunto da populacdo do campo e, mais

amplamente, com a formagao humana.
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3 AS PFEATICAS EDUCATIVAS EM UMA ESCOLA DO CAMPO: AFIRMACAO E
NEGACAO DE DIREITOS

Nesta secdo serdo analisados e interpretados os dados, com base na
fundamentacao tedrica desenvolvida, nas entrevistas e na analise documental. Dessa
forma, foram estabelecidas trés categorias para a analise do material de pesquisa que
englobam aspectos importantes que caracterizam particularidades das escolas do
campo as quais sédo: Afirmacdes de direitos; Negacdes de direitos; e O PPP no dialogo
com a afirmacgé&o e a negacéao de direitos.

3.1 AFIRMACOES DE DIREITOS

3.1.1 Do espaco fisico as pessoas que constituem a escola

Para inicio de conversa sobre as categorias que emergiram na analise dos
dados, trazemos as praticas educativas em uma escola do campo, no cenario de
afirmacgéo e negacao de garantia de direitos a educacao, por isso faz-se necessario o
reconhecimento da estrutura e da organizacao de pessoal, constitutivos da escola.

A escola Antonio Alves Ramos com cinquenta e trés anos (53) de
funcionamento, ha trinta e trés (33) anos localiza-se no atual prédio, constante de uma
estrutura de alvenaria, que inclusive estava bem deteriorada, precisando de reformas
e reparos os mais diversos. Em relacdo a estrutura fisica, o prédio era composto por
seis (06) salas de aulas, uma (01) sala de professores, uma (01) secretaria, uma (01)
copa, uma (01) area coberta, banheiros masculinos e femininos, um (01) banheiro
para funcionarios, um (01) banheiro acessivel, um (01) depdsito e um (01) arquivo.

O quadro de funcionarios era composto ao todo por dezesseis (16) pessoas,
sendo dez (10) professores (alguns ministravam mais de uma disciplina), dois (2)
serventes, uma (01) merendeira, um (01) coordenador e dois (02) técnicos. A escola
encontrava-se sem diretor (a), funcionando nos turnos manha e tarde com oito (08)
turmas do 6° ano ao 9° ano. Ademais, havia cerca de 120 alunos matriculados na
instituicdo, incluindo criancas e adolescentes residentes da Vila Sdo Jorge do Jabuti
e de outras comunidades e vilas proximas.

Nesta investigagdo compreendemos que cada territério do campo, neste caso

a Vila S&o Jorge do Jabuti, a escola Antbnio Alves Ramos situada no municipio de
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Igarapé-Acu, tem uma movimentacdo construida coletivamente pelos sujeitos
docentes, discentes, técnicos, familias que sdo singulares e possuem suas
especificidades, no ambito de uma unidade de ensino do campo.

A materializacdo desse movimento dinamico € forjada cotidianamente por meio
de préticas educativas enraizadas na vida dos sujeitos que constituem a comunidade
escolar. Na sequéncia trazemos um quadro com as expressdes e as caracteristicas

desses sujeitos.

Quadro 1 — Quadro de caracterizacao dos participantes da pesquisa.

Funcéo Sexo Pseudb6nimo | Idade | Atuagdo na | Atuacédo no
Ed. Basica | territério do
Campo

Professor M Julio 56 32 06
Professor M Carlos 50 23 23
Professora F Maria 57 23 03
Professora F Domingas 41 11 03
Professor M Antonio 50 24 24
Professor M Hugo 37 18 15
Secretaria F Ana 51 29 29
Coordenador M José 58 09 04

Nota: M (Masculino), F (Feminino)
Fonte: A autora (2021).

As informac¢Bes acima apresentam algumas caracteristicas dos sujeitos que
constroem as praticas educativas na escola do campo Antdnio Alves Ramos. No total
foram entrevistados oito (08) profissionais da escola, sendo seis (06) docentes, uma
(01) secretaria e um (01) coordenador pedagogico. Os mesmos pediram para nao
serem identificados nominalmente, diante dessa solicitacdo garantimos o sigilo ético
utilizando pseudbénimos, apresentados no quadro acima, juntamente com outras
caracteristicas, dentre as quais a funcdo exercida, sexo, idade, tempo de atuacdo na
educacao basica e de atuacao no territorio do campo.

Foram ouvidos cinco (05) homens e trés (03) mulheres, na faixa etaria de trinta
e sete (37) a cinquenta e oito (58) anos de idade, que atuavam na média de nove (09)
a trinta e dois (32) anos na educacao basica. E, com atuacao no territorio do campo

entre trés (03) a vinte e nove (29) anos de trabalho pedagdgico. A partir deste
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demonstrativo funcional de docentes e técnicos e seus tempos de atuacao no territorio
do campo, evidenciamos a garantia do direito a educacdo no @mbito da comunidade
Vila Sao Jorge do Jabuti.

Estes dados revelam a presenca efetiva do poder publico, por meio escola
(base fisica) e de seu quadro de funcionarios, na comunidade e na vida dos sujeitos
do campo da vila S&o Jorge do Jabuti, sendo este um direito legal de acesso a
educacdo no local onde se vive, estabelecido, no Art. 53, inciso V do Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECA (Lei n® 8.069/1990), que garante a crianca e ao
adolescente 0 acesso a escolas publicas e gratuitas, préximas de suas residéncias.

A entrevistada Ana (2021) aponta um dado fundante desta histéria, a qual tem
a ver com a data de sua criacao, pois foi fundada em 1968 e funcionava no prédio da
antiga delegacia, atendendo com educacdo escolar inUmeras geracdes nesses
cinquenta e trés anos. Diversos sao os relatos de egressos que tiveram seus
percursos formativos, e seus estudos concluidos com éxito nesta unidade de ensino.

Sobre o fato da escola servir anteriormente uma delegacia de policia nos

remete a uma croénica de Eduardo Galeano:

Entdo o oleiro reuniu toda aquela tristeza. E com esse material, suas
maos puderam fazer o morto renascer. E 0 papagaio que brotou da
tristeza, teve penas vermelhas de fogo e penas azuis de céu e penas
verdes das folhas da arvore e teve palavras humanas para dizer e a
agua das lagrimas para beber e se refrescar e teve uma janela aberta
para escapar e voou numa rajada do vento (GALEANO, 2007, p. 85).

A crbnica de Galeano nos remete ao papel singular das instituicdes que tanto
podem estar a servico da morte, da prisdo como na delegacia ou a servico da vida, da
libertacdo em sua plenitude como na escola. Relatos apontam que apenas em 1988,
0 antigo prédio mudou sua sede para o atual endereco. Na sequéncia pontuamos a
historicidade da vila Sdo Jorge do Jabuti na interface com a educacao do campo e o
papel das préaticas educativas para a preservacdo, manutencdo das memorias, das

histérias de vida evidenciadas a seguir.
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3.1.2 A historicidade em movimento

E importante ressaltar que a historicidade da vila S&o Jorge do Jabuti e da
escola do campo, Antdnio Alves Ramos, encontra-se em movimento, ndo estagnada
no tempo e no espago. Por meio das praticas educativas atuais de docentes e
técnicos, tém sido feito o exercicio de transitar por entre essas vivéncias junto aos
discentes e a comunidade escolar rememorando essas historias e memorias. Dados
gue demonstram claramente esse movimento historico encontram-se nas falas da
docente Maria e do docente José, quando afirmam com encantamento e muito
entusiasmo que:

A Ultima gincana que nés fizemos foi referente as lendas aqui da vila,
gue era pra eles pesquisarem histérias daqui, porque aqui tem muitas
histérias. Foi maravilhoso, porque eles sairam entrevistando as
pessoas mais antigas tudinho e coletaram varias informacdes, ai
fizeram encenacdes e contaram essas historias aqui na escola (Maria,
entrevista, 2021).

Nas atividades aqui, nos eventos a gente sempre foca na realidade
dacomunidade e essa participagdo da comunidade eu acredito que
é fundamental para que as atividades sejam contextualizadas e até
mesmo para deixar a escola mais préxima da propria comunidade
(José, entrevista, 2021).

As falas remetem ao fato da historia da comunidade estar viva, presente no
imaginario coletivo e sendo rememoradas pelo viés da arte por meio de praticas
pedagogicas. Chamamos atencdo para a importancia da arte trazida pelos eventos
como um contributo da escola do campo, enquanto préaticas educativas que
possibilitam rememorar e revisitar a historicidade da vila com a participagéo da propria
comunidade. Outras falas que remetem a questédo do papel da escola na producéo e

socializagdo do conhecimento vivo, dindmico de uma escola do campo estdo a seguir:

A nossa escola é uma instituicdo muito importante para a comunidade,
€ maravilhoso que possamos construir e repassar conhecimentos
aqui nesse local tendo por base as vivéncias deles, entdo acaba que
a propria comunidade também é peca fundamental para nossa escola,
pois € ela que nos caracteriza como uma escola do campo e nos
repassa tantos conhecimentos e saberes (José, entrevista, 2021).

Uma época a gente fez um projeto com eles de revitalizagdo desse
espaco da escola, de jardinagem aqui da frente, nGs aproveitamos 0s
pneus e outros materiais reciclaveis e eles fizeram umas plantacoes,
além dos alunos a comunidade ajudou muito, eles participaram tanto
da coleta dessas matérias quanto da transformacéo deles em artigos
de decoracdo para a escola (Carlos, entrevista, 2021).
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Figura 3 - Alunos participando do projeto de revitalizacdo da escola.
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Fonte: arquivo da escola (2021).

Nesta linha de raciocinio os dados apontam para um aspecto importante da
garantia de direitos ao acesso a educacédo que diz respeito ao fato de os educandos
ndo terem que se deslocar do seu territério para outras localidades para dar
continuidade a seus estudos. Mostrando também que o conhecimento pode e deve
ser construido no territério do campo, tendo como base o conhecimento escolar aliado
as vivéncias e saberes tradicionais (ARROYO, CALDART, MOLINA, 2004).

Esses relatos de José e Carlos mostram que as praticas educacionais se
distanciam de uma pedagogia puramente tradicional, pois a comunidade se configura
sumamente importante em seus lacos com a escola nesse movimento de produzir
saberes a partir de projetos, vivéncias que impactam diretamente na transformacéo
do proprio espaco de formacédo escolar. A escola € agora um lugar arrumado com as
cores advindas da diversidade cultural, histérica e valérica dos sujeitos do campo
(FREIRE, 1997).
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Figura 4 - Jardim feito pelos docentes, discente e comunidade local.

Fonte: arquivo da escola (2021).

Esta movimentagdo evidencia a relagdo escola com a comunidade,

estabelecida a partir de um ideério socioeducativo e do campo como se observa nas

falas a sequir:

Quando € preciso a gente vai nas casas dos alunos e assim a gente
vé a realidade, conseguimos identificar o porqué aquele aluno estaria
faltando as aulas, por exemplo, ou se ele ta passando por alguma
dificuldade, a gente ja foi até entregar uma cesta basica, ajudamos
como podemos (Ana, entrevista, 2021).

Aqui eu busco conhecer a realidade, a comunidade, ter contato com
as familias, visitar, ir 14, as vezes a gente pega o carro aqui e vai. Eu
ja conheco tudo aqui, entdo a gente vé o que que ta acontecendo,
porgue que nao veio. Teve situacdes aqui da gente chegar 14 e méae
dizer: meu filho ndo foi porque ndo tem o que comer, e a gente pegar
uma cesta basica e ir |a levar para ajudar (Julio, entrevista, 2021).

Os dados refletem esse movimento que se mostra para além dos muros da

escola e estdo presentes em trechos como: “a gente vai nas casas dos alunos’,

lugares onde observamos as dificuldades, “a gente vé a realidade” da familia, do

educando inclusive identificando “o porqué aquele aluno estaria faltando as aulas”. E

ouvimos na fala da mae “meu filho néo foi porque ndo tem o que comer”.

Rocha e Martins (2011) ao afirmarem o papel da educacdo do campo como

espaco de emancipagdo caracterizam que o mesmo vai além dos muros da escola,

dialogando com a comunidade e seus sujeitos em seus saberes e fazeres cotidianos.
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Na figura abaixo podemos visualizar uma fotografia de um painel produzido
pelos docentes e discentes para enfeitar o patio da mesma na comemoracao de
encerramento de mais um ano letivo, que contou com a participacdo de docentes,
discentes, equipe técnica e de gestdo da escola e membros da comunidade local.
Podemos ver que ele possui a frase “Escola e Familia”, duas importantes bases da
escola do campo. Mostrando novamente o comprometimento da escola para com a

comunidade externa a comunidade escolar.

Figura 5 - Painel produzido na escola.

Fonte: arquivo da escola (2021).

Sendo assim, podemos afirmar que a educagéo desenvolvida na unidade de
ensino estudada, demostra uma importante modalidade de educagéo escolar, com
carater de inclusdo do campo, que faz do processo de escolarizacdo, um espacgo de
emancipacao da populacao do campo brasileiro, respeitando a diversidade, os valores
e a identidade.

Olha, nés gostamos também de sair da escola e ir até 14, na realidade
deles. Em algumas atividades fomos visitar criagcbes de peixes,
plantacdes de mandioca, macaxeira e hortalicas. A gente visita, a
gente vai la e percebe o conhecimento desses alunos dentro da
profissao dos pais que é a agricultura. Ai eles percebem que eles nos
ensinam também, pois os conhecimentos da roca também sao validos
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e importantes (Julio, entrevista, 2021).

Nés observamos que os pais querem seus filhos na escola,
estudando... e todo tempo tentamos enfatizar a importancia disso sem
deixar de lado aquele conhecimento que eles repassam para eles
através dos seus saberes tradicionais, como forma de manter esse
vinculo entre a escola e a comunidade e manter viva a histéria da
comunidade (Antonio, entrevista, 2021).

As afirmacfes acima manifestam o comprometimento da escola em geral e dos
educadores em particular para com a formacdo humana pautada na garantia de
direitos no contexto da comunidade. Isso torna-se evidente quando os docentes e
discentes saem do espaco escolar e se adentram na vida das pessoas para
compreenderem gue também se aprende sempre com 0s saberes e conhecimentos
trazidos pelos povos do campo.

Ressaltamos nesse contexto os saberes dos povos originarios, dentre os quais
0s conhecimentos relacionados a agricultura familiar, os saberes e fazeres da roga
gue sao validados pela escola. Sendo este também um vinculo forte entre a escola e
a comunidade capaz de manter viva a historia da comunidade.

O conjunto dos dados aponta que havia indicios do desenvolvimento de uma
educacdo do campo na Vila S&o Jorge do Jabuti, na escola Antonio Alves Ramos.
Essa afirmativa se caracteriza pela presenca dos seguintes fatos: a presenca da
escola nesses sessenta e trés anos de efetivo funcionamento; a estrutura fisica da
escola; a oferta de matriculas; a existéncia de um quadro de funcionarios com efetiva

lotacdo; a relagdo entre escola e comunidade local.

3.2 NEGACOES DE DIREITO

O Decreto n°® 7.352/2010 dispde sobre a politica de educacdo do campo e
estabelece em seu artigo 1°, paragrafo 4°, a garantia de condi¢cdes de infraestrutura,
transporte escolar, materiais, livros didaticos, equipamentos, laboratorios, biblioteca,
areas de lazer e desporto adequados ao projeto politico-pedagdgico. Essa base legal
que preconiza a garantia de direitos a educacéo, deve estar em conformidade com a
realidade local e a diversidade das populacdes do campo. No entanto, identificamos
diversas contradi¢cdes entre o discurso legal e a pratica vivenciada na escola Anténio

Alves Ramos.
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E € justamente as negacOes das garantias de direitos, ou os desenlaces, que
esta categoria aborda. Logo, a discusséo e os resultados foram desenvolvidos a partir
das falas das pessoas entrevistadas a respeito dos desafios encontrados nas praticas
educativas do campo. Nos dados produzidos, durante a investigacdo nos foi
apresentada como demanda principal a infraestrutura da escola, que por estar em
condicdes precarias dificultando as préticas pedagdgicas realizadas, a exemplo as
goteiras nas salas de aula. Na sequéncia destacamos trechos de falas das pessoas

entrevistadas bem como as imagens abaixo que caracterizam essa questao:

Olha, em relacdo as dificuldades o que a gente observa muito € a
infraestrutura da escola. A escola esta precisando de uma boa
reforma. E tu sabe que o aluno se ele chegar e tiver um prédio novo
bonito ele se sente bem mais motivado e aprende melhor (Julio,
entrevista, 2021).

Para o docente, a questdo da infraestrutura influenciava nas préticas
pedagdgicas e consequentemente na aprendizagem e motivacdo dos alunos. A fala
se relaciona com o pensamento de Satyro e Soares (2007) quando afirmam que os
problemas de infraestrutura nas escolas, especialmente nas escolas do campo,
podem afetar a qualidade da educacdo. De acordo com os autores, prédios e
instalagcdes inadequadas, a inexisténcia de bibliotecas, espacos esportivos e
laboratorios, a falta de acesso a livros didaticos, materiais de leitura, a relacao
inadequada ao tamanho da sala de aula e o nimero de alunos, sdo problemas que

tém relacdo direta com o desempenho académico dos alunos nos territérios rurais.
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Figura 6 - Telhado da escola.

Fonte: a autora (2021).

No registro acima visualizamos o telhado de uma das salas de aula da escola
Antdnio Alves Ramos, sendo possivel observar telhas quebradas, afastadas, que em
dias de chuva provocam a entrada da agua por meio de goteiras, gerando transtornos.
O espaco, os discentes, as carteiras, 0s materiais escolares sofriam a acéo da chuva,
pois ficavam molhados. Como solugéo parcial, as carteiras ficavam amontoadas e as
aulas se encerram mais cedo. Dessa forma, os entrevistados foram unanimes em
afirmar que problemas relacionados a infraestrutura dificultavam as praticas
educativas.

Na esteira de Satyro e Soares (2007) corroboram que os aspectos infra
estruturais impactam grandemente nos processos de producdo e socializacdo do
conhecimento. Em relacdo a essa problematica da infraestrutura e o impacto na
qualidade das praticas educativas, nha sequéncia trazemos uma imagem que retrata o
corredor de acesso aos banheiros na qual podemos observar a auséncia de

iluminacgao, o piso e a pintura deteriorados.
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Figura 7 - Corredor de acesso aos banheiros da escola.

Fonte: a autora (2021).

Os dados e as falas acima se contrapéem ao Decreto n® 7.352/2010 que trata
das condi¢cbes necessérias a garantia do direito & educacéo de forma plena e, por
conseguinte da dignidade dos sujeitos do campo em estudar em locais com as devidas
condi¢des adequadas a formacdo humana o registro imagético caracteriza a negacao
do direito a educacao pelo poder publico, enquanto ente federado responsavel pela
manutencdo desse espago publico, ferindo a dignidade humana da comunidade
escolar.

As observagdes, as falas também ilustram as condi¢bes de infraestrutura da
escola. Com paredes que ndo possuiam reboco, outras precisavam de pintura, havia
infiltraces, as instalacdes elétricas eram antigas. O piso ndo era totalmente regular,
possuia rachaduras e buracos em determinadas partes. Ademais, de acordo com o
relato de todos os entrevistados alguns ambientes estavam tdo deteriorados que
somente reformas nao seriam suficientes, precisava-se na verdade de novas
construcoes.

O cenario desafiador ou mesmo desolador da unidade de ensino, trazido pelas

falas e imagens demonstra o esfacelamento dos espacos de convivencialidade
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escolar e se configura como clara negacao de direitos a uma educacao digna, com
infraestrutura adequada, conforme preconiza a base legal.

A escola constitui-se como espaco do exercicio da formacédo, da emancipacéo
humana, compreendido num todo de intera¢cdes com o entorno, com o ambiente, com
0s espacos de habitacdo, de partilha, de convivéncia e aprendizados. E, por isso
mesmo € que 0s sujeitos sentem o0s impactos oriundos da precarizagdo, da
deterioracdo, caracterizada como auséncia da garantia dos direitos de viver com
dignidade os processos da vida escolar.

Além dos espacos internos, as condigcbes de precariedade podiam ser
observadas em outros ambientes externos. Neste sentido, trazemos na sequéncia a
fotografia e a fala do professor Carlos sobre as condi¢des da quadra poliesportiva,
utilizada pelos discentes no componente curricular obrigatério de educacéao fisica e

nas atividades de recreacao.

Figura 8 - Quadra de esportes.

Fonte: a autora (2022).

A imagem acima da quadra poliesportiva utilizada pela comunidade escolar
tinha um aspecto desolador, uma vez que o0 espaco ndo era coberto, algumas partes
do muro que o cercavam estavam caindo, a grade de protecdo também se encontrava
guebrada e enferrujada, oferecendo, inclusive, riscos a alunos, professores de se
cortarem ou se machucarem gravemente. Além disso, o piso também nao era regular
apresentando buracos e rachaduras. Fatos reafirmados na fala enfatica do profissional
de educacéo fisica:
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A guadra que a gente trabalha também esté precisando de reparos, 0
piso esta quebrado em alguns pontos e além disso, ndo é coberta, no
periodo de sol, entre o horario de 13h até 16h, fica muito dificil, nés
sofremos muito devido ao calor do sol e nos dias de chuva n&o
conseguimos trabalhar la. Os alunos ndo tém o equipamento
necessario para fazer uma aula pratica, as vezes eles fazem descalcos
ou até de sandalia mesmo, porque isso é de acordo com as condicdes
deles (Carlos, entrevista, 2021).

O docente denunciava a necessidade de reformas e melhorias na quadra de
esportes da escola ao relatar as iniumeras dificuldades de ministrar aulas neste
ambiente sem as devidas condic6es necessérias, especialmente no clima de sol e
chuva constantes, do nordeste paraense. O professor insistia e reiterava que ele e 0s
alunos ficam diretamente expostos ao sol, a chuva. Outro ponto mencionado pelo
professor foi a questao de que alguns “alunos ndo tém o equipamento necessario para
fazer uma aula pratica” caracterizando o grau de vulnerabilidade social, econémica
dos discentes, e sem outra alternativa o mesmo permite que estes realizem as
atividades propostas, de acordo com as condi¢cdes que tém (descalcos ou de
sandalia), ou melhor com a falta delas.

Mesmo diante das adversidades das negacdes de direito, o professor buscava
garantir a participacao, a vivéncia das praticas desportivas. Ficou perceptivel nas suas
atitudes a tentativa de suprir caréncias estruturais, materiais da escola junto aos
discentes para que as ac¢des educativas pudessem ser efetivadas.

E valido ressaltar, que o conceito de infraestrutura € bem amplo, incluindo as
condicbes da estrutura predial da escola e também os equipamentos, méveis
escolares (cadeiras, mesas, quadros) e materiais didatico-pedagdgicos. A falta desses
recursos e materiais, que faz parte da infraestrutura da escola, também foi

apresentada como uma dificuldade para o trabalho na escola.

As principais dificuldades que a gente encontra por estar na zona rural,
envolvem a falta de material e de recursos. Por exemplo, livro
didatico a gente nunca tem suficiente para todos, sempre alguns
alunos ficam sem. Além disso, 0 que tem no nosso conteudo
programatico € totalmente diferente do que vem nos livros. Esses
livros didaticos sédo pensados para alguém da cidade, fora da
nossa realidade, ndo é condizente, tudo tem que adaptar, e essas
sdo algumas das nossas dificuldades. Outra questdo é ndo ter acesso
ainternet, por conta disso os alunos ficam praticamente impedidos de
fazer uma pesquisa, s6 aqueles que tem dinheiro, wi-fi em casa né,
para fazer uma pesquisa na internet, o que ndo é a realidade da
maioria (Ana, entrevista, 2021).
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A fala da técnica Ana caracteriza tanto a inexisténcia quanto a pouca
guantidade dos materiais disponibilizados para a escola publica, especialmente do
territorio rural, tais como: pouca quantidade de livros didaticos, os conteudos das
obras desconectados da realidade do norte do pais. Silva (2006, p. 30) enfatiza que
materiais didaticos “fora da realidade dos alunos contribuem para a desvalorizacao do
lugar, bem como esteredtipos negativos sobre as pessoas residentes nessas areas’.

Esses e outros problemas sdo enfrentados pela maioria das escolas do ensino
publico. Outro aspecto abordado na fala de Ana, foi a falta de acesso dos alunos a
internet, que poderia ser um recurso didatico interessante no processo de ensino-
aprendizagem. Molina (2012) expde a urgente necessidade da adocéo de politicas
afirmativas para o enfrentamento destas privacbes, em funcdo das variadas
consequéncias que geram ao negar o desenvolvimento amplo e integral ndo so
desses individuos, mas também das comunidades rurais as quais pertencem.

Nessa mesma perspectiva, temos as opinides de outros entrevistados:

Sobre o material, por exemplo, a gente tinha aqui uma televisdo e
uma parabdlica para usar o TV Escola e fazer outras atividades. Mas
deu problema, se ndo me engano foi um raio ai parou de funcionar e
pronto. Entdo sdo muitas as dificuldades que a gente tem e o que da
pra a gente ir fazendo de outra forma a gente vai fazendo. O material
gue a gente nao tem, as vezes a gente até compra, traz de casa ou
tira do préprio bolso (Maria, entrevista, 2021).

Ndo, ndo temos muitos recursos e materiais didaticos, falta
retroprojetor, canetinha, xerox, livros, computadores... materiais
em todos os sentidos, € praticamente sé o quadro e pronto (Anténio,
entrevista, 2021).

A infraestrutura é dificil, o material didatico também. A gente ndo tem
muito recursos disponiveis, muitas das vezes a gente mesmo que
banca e se a gente néo fizer isso ndo tem como dar aula porque eles
mesmos ndo tém como obter esse material também, por conta da
condicdo econ6mica da maioria (Domingas, entrevista, 2021).

Primordial destacar nas falas das docentes Maria, Domingas e do docente
Antonio as auséncias do poder publico relacionadas ao sinal e ndo uso da tv; de
retroprojetor; canetinhas; xerox; computadores, dentre outros. Em vista disso, como
mecanismo utilizado para driblar a problematica da falta de materiais, os professores
e demais funcionarios recorriam a recursos financeiros préprios para prover os alunos

com esses materiais, tendo em vista garantir a realizacéo das atividades pedagogicas,
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frente as condicbes de vulnerabilidade dos educandos diante ao descaso das
autoridades competentes.

Outra problematica destacada pelos entrevistados Carlos e José foi a questao
da relacdo do trabalho conciliado com o estudo, pois alguns discentes do campo
precisam trabalhar e estudar concomitantemente, como observamos nas falas a

sequir:

Alguns alunos trabalham para ajudar na renda da familia, entéo ja
chegam cansados, alguns chegam e dormem e a gente sabe que é
por isso. E a gente sabe que trabalho de roga néo é facil, € puxado!
(Carlos, entrevista, 2021).

E dificil conciliar a sobrevivéncia e o trabalho dos pequenos
agricultores com a questdo da formac&do académica, eles tém que
trabalhar. E isso acarreta em outras dificuldades como a evaséo
escolar e como a questdo da disparidade de idade, que também é
muito comum por aqui, hd& um numero relevante de alunos que esta
com a idade acima do que nés chamamos de idade-série. Alunos com
15... 16 anos ainda estdo no sexto ou no sétimo ano, enquanto eles ja
deveriam estar mais avancados (José, entrevista, 2021).

Percebemos a partir destas falas, questdes que estdo conectadas com
educacao, trabalho, sobrevivéncia, formacdo académica, evasao escolar, distorcéo
idade-série. Estas situacfes concretas vivenciadas pelos educandos colocam o
trabalho enquanto uma categoria, uma questédo de sobrevivéncia, ndo uma escolha,
mas que impacta decisivamente no desenvolvimento do ensino nas escolas do
campo. Inclusive, constitui-se como um dos motivos principais da evasao escolar e de
disparidades de idade-série. De acordo com Molina (2012) uma possivel medida para
amenizar essa questdo seria a adequacdo do calendario escolar ao cotidiano dos
territérios do campo, como preconizado pela lei de Diretrizes Bases 9394/96.

No dialogo com a Resolugcdo CNE/CEB n°® 1 e seus artigos 5°, 7, 8° e 9°
constatamos que 0s mesmos sao legitimadores das possibilidades de mudancas na
organizacado do trabalho pedagdgico, nos curriculos e nos tempos educativos a serem
vivenciados na construgcao das escolas do campo (MOLINA, 2012).

Leite (2002, p. 79), ao tratar dessa problematica, salienta que:

Nem sempre a escola se estabelece como for¢a entre os ruricolas,
pois se tratando de sobrevivéncia material da familia, o trabalho em si
€ mais forte que a escolarizacdo, o que muitas vezes leva a familia
rural em diregdo oposta a escola (2002, p. 79).
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A pandemia agravou ainda mais o problema relacionado a escola e ao trabalho.
Com a retirada dos momentos de sala de aula, os alunos passaram a trabalhar
também nos periodos em que estariam na escola. Outra consequéncia esta
relacionada as questdes financeiras que necessariamente forcaram familias inteiras a
se reorganizarem, e, claro, a educacao culminou em uma das areas mais afetadas na

realidade brasileira, gerados pela Covid-19.

Agora tudo nessa pandemia complicou. A gente nem pode julgar
esse aluno que escolhe o trabalho ao invés da escola, porque com
essa crise os problemas financeiros aumentaram. Entdo, como a
gente vai querer que o aluno escolha a escola se ele ndo tem apoio
para isso. Eles vinham pegar atividade do ensino remoto, mas a gente
sabe que alguns deles estdo na roca, estdo trabalhando na
agricultura, as vezes chegam tarde ja cansados e ai como € que eles
vao fazer essas atividades sozinhos em casa? Se presencial ja era
dificil, imagine sem um auxilio direto do professor e sem o tempo que
eles tinham na escola. Para muitos agora é so6 trabalho, trabalho e
trabalho (Julio, entrevista, 2021).

Com a pandemia, alguns passaram a trabalhar o dia todo e isso
impede que eles facam as atividades remotas. Tem aluno que néo
tem tempo de vir buscar a atividade, a gente da 15 dias pra eles
fazerem eles ndo dao conta de fazer. Agora em vez de eles
trabalharem s6 em um horario, que era do contra turno da escola, eles
estdo trabalhando o dia todo, porque os pais dizem assim: ndo esta
estudando né? Entdo precisa trabalhar! E isso ta dificultando o acesso
deles a educacao, o aprendizado deles ta prejudicado (Ana, entrevista,
2021).

Dessa maneira, Julio e Ana relatam nas falas acima, que alguns alunos nao
conseguiram desenvolver as atividades propostas pelo ensino remoto por diversos
motivos, tais como: cansaco do trabalho; falta do auxilio do professor e até mesmo
falta de tempo para ir buscar essas atividades na escola.

Além da infraestrutura e do material didatico, o transporte escolar também foi
classificado por Ana como um problema para o desenvolvimento das praticas
pedagogicas da escola, dificultando o trabalho no campo. O seguinte trecho

demonstra justamente isso:

Agora tem outra coisa que dificulta a situacao dos alunos que vém de
outras vilas. Eles saem de casa em torno das 11h e vao chegar aqui
13h, ai jA chegam com fome, porque eles ndo se alimentam direito e
tudo isso influencia na aprendizagem. A aula termina as 17h, mas eles
tém que ficar esperando o 6nibus que vem la da outra escola, ai tem
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aluno que chega em casa as 19h, entdo é muito tempo. Porque o
certo seria ter dois dnibus pelo menos, um para um lado e outro pra
outro. Mas nao tem, ai ele faz esse trajeto todinho, vai la no 16 ai volta,
vai para o Pequia, vem pelo 40 pegando os alunos, tudo isso quando
a estrada ta boa, quando néo ta ele vai la e volta... Deixa um bocado
aqui, ai vai ndo sei aonde, volta, deixa... sabe como é? (Ana,
entrevista, 2021).

De acordo com a professora Ana, os alunos de outras vilas e comunidades sao
prejudicados pela logistica realizada pelo transporte escolar, pois passam muito
tempo para chegar a escola, visto que o Onibus escolar precisa ir em outras
localidades para o embarque destes alunos. Entédo, alguns chegam a passar cerca de
4h de tempo, entre a ida e a volta, para concluirem o trajeto, por isso as viagens se
tornam cansativas e influenciam diretamente no desempenho escolar.

Outro problema que importa ressaltar e possui extrema relevancia € o da
alimentacédo e sua relacdo com isolamento social causado pela pandemia. Sobre este

assunto Julio e José também se posicionam:

Tu sabe que o aluno com fome ele nédo aprende né? Isso dificulta
muito o nosso trabalho e a prépria aprendizagem deles, essa questao
da alimentag&o que eles ndo tém em casa antes de vir, e muitos nem
tem mesmo, eles ja saem de |4 com a esperanca chegar aqui comer e
as vezes chegam aqui e nao tinha e ai varias vezes nés tiramos
dinheiro do nosso bolso para comprar alguma coisa para preparar para
eles, uma bolacha, um suco, um ovo para fritar para poder alimentar,
porque tem a distancia da escola para casa deles. Tem aluno aqui que
anda 20 km para chegar aqui viaja 20 no 6nibus para chegar na escola
para estudar (Julio, entrevista, 2021).

A questdo da alimentacdo também influencia, porque muitos
alunos vém para escola, eu fico até meio que emocionado e triste, em
busca do alimento, porque na casa ndo tem. E isso reflete muito no
desenvolvimento e no aprendizado deles. Agora imagina, muitos ja
n&o tinham antes e agora com essa crise? E por isso que eu falei que
a gente nem pode julgar o aluno que privilegia o trabalho, agora que
eles estdo estudando de forma remota, o alimento que eles tinham
aqui, ndo ta tendo mais, eles sé vém tirar dividas e pegar e devolver
as atividades, por isso eles trabalham mais ainda (José, entrevista,
2021).

Constatamos a partir destas falas que a problemética da alimentacdo se
relaciona com a merenda escolar e as condi¢cdes de alimentacdo em casa. Julio
aponta que muitos alunos saem de casa sem almocar e isso ndo acontece somente

pelo fato de eles sairem de casa cedo, por conta do horario que o transporte escolar
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passa, alguns ndo se alimentam por condi¢cdes financeiras, por ndo terem esse
alimento em casa e a esperanca era realizar ao menos uma refei¢cdo na escola.

E valido destacar o esfor¢o para minimizar essa quest&o, descrito por Julio, o
coordenador aponta que algumas vezes, os funcionarios utilizam recursos proprios
para proporcionarem alimentagcao para os alunos.

Ademais, de acordo com José a situacdo se agravou mais com a suspensao
das aulas por conta do Covid-19, a escola passou a trabalhar com o ensino remoto.
Os alunos ndo contavam mais com o alimento que era oferecido na merenda escolar
e segundo os relatos anteriores, passaram a trabalhar mais para conseguirem
sobreviver com todas as dificuldades que ja tinham e com as que surgiram com 0
cenario de crise decorrente da pandemia.

E importante aqui salientar, que no Brasil houve um nimero exorbitante de
mortes por conta do coronavirus, dessa forma, muitas familias foram atingidas tanto
psicologicamente como economicamente o que traz impactos diretos no rendimento
escolar dos estudantes. Nas falas de professores, professoras e técnicos da escola
Antdnio Alves Ramos constatamos as dificuldades enfrentadas pela populacéo
brasileira durante a pandemia, com impacto imediato nas praticas pedagdgicas da
educacao do campo.

Isso evoca toda uma situacdo que intensificou e alastrou as negacdes de
direitos nos espacos de formacdo do campo, uma vez que permanece a negligéncia
com relacdo as escolas do campo no que diz respeito a ambientes inadequados,
materiais insuficientes e descontextualizados, auséncia e desmonte de politicas
publicas inclusivas, emancipadoras capazes de distanciar os educandos da evaséao
escolar, da reprovacéo escolar, da interrupcdo dos estudos, garantindo o exercicio do
direito a educagédo em sua plenitude .

Realizada esta analise, agora iremos nos debrucar sobre o projeto politico
pedagogico da escola, no movimento de afirmacéo e negacéo de direitos das pessoas
que vivem no campo e que anseiam por uma educacao publica, digna, de qualidade
referenciada, verdadeiramente do campo e ndo apenas fixada no territério do campo,
com o objetivo de identificarmos as distancias e as aproximacdes entre os ditos e 0s

nao ditos legais.
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3.3 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA

Neste momento de escrita e organizacdo do texto iremos dialogar com a
segunda categoria, na qual a producdo e analise dos dados foi pautada em dois
instrumentos, analise documental e as falas dos entrevistados. O objetivo foi
estabelecer uma relagéo entre afirmacdes e negagdes no que diz respeito a garantia
de direitos a educacao dos sujeitos do campo, aspirando uma analise que aproxime o
PPP da Escola Antonio Alves Ramos no sentido de perceber as distancias e as
aproximagdes entre os conceitos e os ideais defendidos e a reais condi¢gbes de
aplicabilidade e fundamentacao das praticas educativas da escola.

O PPP foi elaborado para ter vigéncia no periodo de janeiro de 2020 a janeiro
de 2022 e estava estruturado com o0s seguintes elementos: Identidade da escola;
Apresentacdo; Justificativa; Objetivos (geral e especificos); Historico da Escola; Marco
Referencial (novos desafios, novos paradigmas e desenvolvendo competéncias);
Diagnostico; Programacdao; Avaliacdo; Biografia; e Anexos.

Com base nesse conjunto de dados pode ser evidenciado que 0 mesmo
contemplava basicamente, os principais elementos indicados pela literatura,
Vasconcelos (2004), Veiga (2002), Gadotti (1998), Reis (2011), Ciavatta e Ramos
(2012), Hage (2011), referentes a elaboracdo de um PPP. Santos et al. (2020, p.173)
afirma que:

O Projeto politico-pedagégico se constitui como ferramenta de
fortalecimento da participacdo social na reflexdo, na elaboragédo de
principios e propostas educativas de formacdo humana, de
organizagao social e de gestéo da escola.

No ambito da Educacdo do Campo, o PPP tem papel de articular marcos legais
e pedagodgicos que afirmam a garantia de direitos a educacdo, construidos
coletivamente por movimentos e setores sociais para criar a identidade da Escola
situada no territério do Campo.

Em relagdo ao processo de construgdo do PPP da escola investigada,
identificamos, via analise documental e nas falas dos entrevistados, indicios de um
movimento coletivo situado em uma concepcao de participacdo democratica da
comunidade escolar, abrangendo alunos e seus responsaveis. Assim sendo, a sua
elaboracdo ndo esteve restrita & direcdo ou gestdo da unidade de ensino, o que

caracteriza um movimento de afirmacéo, com o exercicio de um processo democratico
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de tomada de decisfes, que define um compromisso politico-pedagdgico coletivo.

De acordo com os relatos das pessoas entrevistadas, o PPP foi elaborado com
a participacado de professores e da equipe técnica e de apoio da escola. Houve
também a participacéo de alguns pais por meio de reuniées. Em relacdo, aos alunos,
ocorreu um momento especifico, uma vez que a equipe técnica conversou com as
turmas e com base nas observacdes dos discentes, em relagdo aos seus anseios e
desejos, foram coletadas informacdes incluidas no documento.

Em relacéo a esse movimento de elaboracdo do PPP, Ana destacou situacdes

importantes, por exemplo:

Quando a gente faz essa reunido com 0s pais a maioria que vem
€ daqui dessa area, entdo os pais que sdo de longe geralmente
nao comparecem, mas a gente procura ouvir e convida eles. Mas a
maioria dos que vém n&o tém nocdo do que eles poderiam solicitar
para escola, entende? Eles ndo tém muita nocdo do que seria um
direito deles de reivindicar mesmo, ou ndo sabem com o que contribuir,
tanto que nds que ajudamos eles nas sugestdes. A mesma coisa € o
aluno, a gente nem faz uma reunido com os alunos a gente passa ha
sala ouvindo turma por turma, ai eles querem armario como se fosse
escola americana, eles querem piscina na escola, coisas que estdo
fora da nossa realidade (Ana, entrevista, 2021).

Nesta fala identificamos que a escola avanca no movimento de partilhar, com
a comunidade escolar, a tomada de decisdes via PPP. No entanto, no processo das
idas e vindas rumo a construcdo entra em cena preconceitos, esteredtipos sobre a
auséncia de certos pais e a capacidade dos que vieram para a escola, no que diz
respeito ao seu lugar no debate das ideias, pois a fala revela que a maioria desses
sujeitos, ndo teria no¢do do que seja garantia de direitos e nesse caso ndo teriam
como pensar essa pauta no ambito do documento a ser construido.

Fato similar foi observado em relacdo aos alunos, pois a escola solicitou que
apresentassem seus desejos e seus anseios, porém quando demandam armarios e
piscina suas falas sdo pouco valorizadas, pois estariam fora da realidade.

E questionavel nesse movimento, a concep¢do tradicional que as escolas
possuem ao convidar 0s sujeitos para protagonizarem as acgdes e quando 0s mesmos
participam |hes € negado sonhar com outra realidade para além das situacdes de
vulnerabilidade, que muitas vezes séo frutos das auséncias do poder publico, que nédo

Ihes garante o efetivo exercicio da cidadania.
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A forma como o processo foi conduzido contribuiu para gerar o pensamento de
gue tanto os pais quanto os alunos, ndo sabiam muito bem como contribuir ou como
opinar para a elaboracdo do PPP, portanto, os professores e outros funcionarios
auxiliaram na participacéo, sugerindo ideias e ponderacgdes.

Por outro lado, na fala identificamos desafios que a escola enfrentou na
elaboracgdo deste PPP como as distancias, a falta de transporte regular nos territorios
do campo, ocasionando essa auséncia dos pais dos alunos em reuniées e outros
momentos pedagdgicos, uma vez que a mesma atendia inimeras comunidades e
vilas vizinhas, tais como: comunidade do 16, comunidade do 40, comunidade do
Piquia e a vila do Curi.

Autores da educacéo do campo ressaltam a importancia da participagao efetiva
de educandos, educadores, gestores, funcionarios, pais, liderancas das comunidades
e movimentos e organizac¢des sociais locais, sem excec¢éo. Esses sujeitos tém muito
a contribuir e devem patrtilhar ideias, criticas, sugestdes, ponderac¢des, por isso devem
participar da producdo do PPP das escolas do campo. Elemento fundante para a
democratizacdo do saber, das relacdes sociais e do poder na escola (HAGE, 2011).

No trecho de apresentagdo do PPP identificamos a seguinte expressao: “Os
objetivos e acdes dos quais nos referimos foram tracados em conjunto por todas as
categorias que compdem a escola: alunos, professores, comunidade, corpo técnico,
pessoal de apoio e direcdo escolar” (PPP, 2020, p. 02). Este trecho teoricamente
expde uma concepcdo de PPP com carater democratico, participativo, enfatizada na
fala abaixo:

Sim, ele atende a comunidade, porque na construcdo dele a gente
chama todas as classes, chama pai, chama os funcionérios, a gente
chama aluno. E ai os pais deram sugestdes e essas sugestdes foram
acatadas incluida no ppp né, que é construido dentro da realidade da
comunidade, e abrange sim, inclusive nos temos uns temas que a
gente desenvolve no ano em eventos e feiras da escola que sao
propostos nas reunides com a comunidade (Julio, 2021).

Entretanto, essa afirmacédo é questionavel, uma vez que de certa forma se
contrapde diante da fala anteriormente elencada. Mas ndo podemos perder de vista
gue houve um convite para as pessoas participarem, que vozes foram ouvidas, que
sugestdes foram acatadas e inclusive incluidas no PPP, que a construgcao teve como
parametro a realidade da comunidade, e que eventos e feiras tiveram como base

temas propostos pelo coletivo, de acordo com os dados.



57

O PPP na sua péagina 3 destaca eventos realizados pela escola que promovem
e fortalecem a relacdo entre escola e comunidade local, por meio de préticas
pedagogicas de afirmacado da garantia do direito a uma educacédo do campo, como no
paragrafo abaixo:

A escola promove eventos para a comunidade local como: gincanas,
comemoracdo do dia das mées, dos pais, e das criancas, aniversario
da escola e excursdo para a praia do Atalaia, além de reuniées com
pais e mestres (PPP da escola, 2020, p. 3).

Nessa linha de pensamento, os objetivos especificos corroboram com este
trecho ao enfatizar essa relacéo de: “Promover a interagcéo entre alunos-comunidade-
escola através de atividades recreativas e culturais” (PPP da escola, 2020, p. 6).

A literatura especifica preconiza que devem ser incluidas no PPP, além da
interacdo escola e comunidade, as concepcgdes tedricas que fundamentam o trabalho
na instituicho. Bem como, os dispositivos legais e normativos que apoiam e
determinam a educacgéo escolar, como a Constituicdo Federal, a LDB 9394/96, as
Diretrizes Curriculares Nacionais. No caso de uma escola do campo, devem ser
inseridas discussodes teoricas e dispositivos legais relacionados a concepgéo politica
e pedagdgica da Educacdo do Campo (CEDAC, 2016).

Frente aos dados apresentados anteriormente, podemos afirmar que PPP da
Escola Antdnio Alves Ramos, construido em 2020, apresentava concepcdes tedricas
das questdes educacionais mais gerais, porém a especificidade da educacdo do
campo e de sua identidade ndo eram expressadas claramente. A fala da docente

Domingas corrobora essa afirmativa:

Realmente ndo tem nada no nosso projeto que foque na Educacéo do
Campo, n0Gs sempre vamos mais pela inclusdo, um dos nossos
objetivos é tornar a escola um espaco mais inclusivo para todos, em
especial os alunos com necessidade especial (DOMINGAS, 2021).

No dialogo com essa fala identificamos trechos do PPP que tratavam da
tematica da incluséo, inclusive, o objetivo geral dizia que a meta da escola era:
“desenvolver atividades politico-pedagogicas [...] visando a constru¢do de uma escola
verdadeiramente inclusiva” (PPP da escola, 2020, p. 6). A tematica também se fazia
presente no primeiro objetivo especifico que dispde sobre: “tornar o ambiente escolar

acessivel e propicio ao desenvolvimento do processo ensino-aprendizagem com base
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na inclusao” (PPP da escola, 2020, p. 6).

Importante destacar, que a tematica da inclusédo é significativa e valida, logo,
deve sim ser observada no PPP, mas esta abordagem nao substitui a necessidade de
discussbes das concepcoes teoricas e praticas especificas da Educacdo do Campo.
Diante do exposto, o PPP da Escola Antbnio Alves Ramos apresentava limitagées no
que concerne as discussdes acerca das bases legais e das praxis politica e
pedagogica da Educacdo do Campo.

Documentos orientadores do PPP ponderam ser o resgate da historicidade da
comunidade fundamental para caracterizar: a populacao e seus costumes; a situacao
educacional, das residéncias e do saneamento; grupos, liderancas comunitarias e
associacOes; areas e habitos de lazer; principais atividades econémicas; servi¢os de
saude; meios de transporte (CEDAC, 2016).

No entanto, na andlise realizada no PPP identificamos a necessidade desse
melhor detalhamento sobre a contextualiza¢do histérica da comunidade, da escola,
das condi¢cbes socioecondmicas, dentre outras, uma vez que essas informacdes
fortalecem a identidade da instituicAo do campo, que se faz presente na comunidade
h& 53 anos.

As limitacdes dessas informacfes comprometem o reconhecimento sobre a
dindmica social, econdmica, produtiva e cultural. Neste sentido, consideramos que
esta questdo é apresentada de maneira sintética, havendo a necessidade de um
melhor aprofundamento, como constatado no PPP, no subtépico intitulado “entorno

da escola” que dispde:

A escolaencontra-se localizada numa pequena comunidade rural,
onde a maioria dos empregos formais sdo publicos (Estado e
prefeitura), as demais pessoas trabalham com agricultura,
(predominantemente trabalho com raspagem de mandioca,
principalmente mulheres e adolescentes) ou algum tipo de comércio.
Embora seja uma comunidade pobre, € alegre e aconchegante
para seus moradores ou visitantes (PPP da Escola, 2020, p. 3).

A partir deste trecho, o movimento de analise aponta que no documento a
escola é descrita como situada no territorio do campo Vila Sdo Jorge do Jabuti, no
entanto, esse fato € pouco considerado, a partir do momento que os elementos
contidos no PPP, trazem essas questbes sem, contudo, aprofundar as discussdes

atuais sobre a Educacgédo do Campo e precisaria de mais elementos teoricos e praticos
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para caracterizar a condi¢do da instituicAo como uma escola do campo.

Este trecho também desvela a questdo empregaticia, os aspectos do lazer, os
quais dialogam com a educacdo do campo, e demonstram a condi¢cado
socioantropologica da comunidade, ao descrevé-la como uma localidade que se
apresenta com caréncias econdmicas, porém € alegre e aconchegante para seus
moradores e visitantes, porém estes elementos, constitutivos da dinamica local, ndo
foram aprofundados.

Acerca da historicidade da escola, identificamos que os seguintes topicos do
PPP estudado contemplam esse aspecto de forma satisfatéria, pois caracterizam a
escola de acordo com o disposto na fundamentacéo tedrica: Identidade da Escola;
Historico da Escola; Diagndstico e; Materiais permanentes da escola. No documento
€ relatado como e quando foi fundada a Escola Anténio Alves Ramos, sendo
apontadas algumas datas importantes que marcam a histéria da instituicdo. Além
disso, sdo pontuados alguns aspectos estruturais da escola. Reis (2011) considera
gue é interessante que o PPP se aprofunde nos aspectos gerais e historicos da escola,
pois 0s mesmos revelam a identidade dessa instituicao.

Vale salientar, a necessidade de construir um projeto que traduza a identidade
da Vila S&o Jorge do Jabuti, que venha a ser referéncia para as atividades e reunides
pedagdgicas, de pais, na sala de aula, no ambito administrativo, no intuito de
implementa-lo de forma efetiva, para que ele ndo se torne um documento apenas
burocréatico, um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas,
pois ele é construido para ser vivenciado em todos os momentos, por todos o0s
envolvidos, servindo de base para o processo educativo da escola (VEIGA, 2002).

Espera-se que essa analise contribua no processo de revisdo do projeto
politico-pedagoégico da Escola Antbnio Alves Ramos, visto que sinalizamos certos
aspectos relevantes e que possibilitam reflexdes a respeito de uma melhor
organizacao do trabalho pedagodgico nas escolas do campo, trazendo novas visdes e
possibilidades em sua ag&o educativa.

E importante que o projeto de escola seja articulado a realidade do aluno, ao
meio cultural e social onde ele vive, a sua linguagem, aos seus meios de producao,
enfim, ao conhecimento proprio adquirido das relagcbes e da convivéncia em
comunidade. Sendo assim, esta escola precisa ser planejada, desenvolvida e avaliada
com a participagdo dos sujeitos que a demandam, no caso, as populacdes

camponesas.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho surgiu da curiosidade epistemoldgica em compreender de
que forma as préticas educativas produzidas por docentes, equipe técnica de gestédo
e coordenagdo impactam no movimento de ensinar, de aprender e na garantia de
direitos dos sujeitos na Educacdo do Campo, na escola Anténio Alves Ramos,
localizada na Vila de Sao Jorge do Jabuti, Igarapé-Acu/PA.

A investigacdo foi mobilizada pautada no referencial tedrico da educacédo do
campo, especialmente os parametros legais. Bem como, no conjunto dos dados
produzidos via entrevista e analise documental. O tratamento destes dados evidenciou
duas categorias de analise: As Praticas Educativas em uma Escola do Campo:
afirmacgéo e negacado de garantia de direitos; e O PPP no dialogo com a afirmacéo e
a negacao da garantia de direitos.

Os resultados demonstram que ha indicios do desenvolvimento de uma
educacdo do campo na Vila Sdo Jorge do Jabuti, na escola Antdnio Alves Ramos.
Essa afirmativa foi identificada pela presenca do poder publico, por meio da escola
(base fisica) que ha sessenta e trés anos funciona efetivamente com um quadro de
servidores com lotacéo e oferta de matriculas anualmente, atendendo educandos dos
territorios rurais de lgarapé-Acu.

Essa assertiva também se manifesta por meio da relacéo estabelecida entre
escola e comunidade local, percebida nas falas das pessoas entrevistadas.
Demostrando que existe um movimento do conhecimento construido no territorio do
campo, tendo como base o conhecimento escolar aliado as vivéncias e saberes
tradicionais.

Ha um engajamento da escola em geral e dos educadores em particular para
com a formacgao humana pautada na garantia de direitos no contexto da comunidade.
Isso torna-se evidente quando os docentes ultrapassam 0s muros do espago escolar
e adentram na vida das pessoas para intervir e impactar positivamente e
inclusivamente na dinamica social dos sujeitos do campo. Reafirmando que também
se aprende com saberes, fazeres e conhecimentos produzidos pelos povos do campo.

Em contrapartida, identificamos nas falas dos participantes da pesquisa as
negacbes de direitos que dificultam e comprometem as praticas pedagogicas
desenvolvidas nesse ambiente escolar e que estdo diretamente relacionadas a

problemas de infraestrutura como: ambientes inadequados, materiais insuficientes e
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descontextualizados e pela auséncia e desmonte de politicas publicas inclusivas,
emancipadoras. Negligéncias que geram baixa autoestima; evasdo escolar;
reprovacao e interrupcdo dos estudos na vida da comunidade escolar, situacfes
concretas que implicam no movimento de negacdo dos direitos a uma educacao
publica, gratuita, digna, plena e com a identidade do campo.

Nesse sentido, importa destacar a relevancia deste estudo para o Municipio de
Igarapé-Acu, em especial a Vila de Sdo Jorge do Jabuti, para a escola Antonio Alves
Ramos, como producéo tedrica capaz de subsidiar projetos, programas imbricados na
garantia de direitos objetivando politicas publicas comprometidas com uma educacéao
do campo emancipadora com capacidade de impactar na vida da comunidade, das
familias em geral dos pais, dos responsaveis, docentes, educandos, gestores,
coordenadores, pesquisadores interessados nas reflexdes produzidas a partir desse
universo de investigacao.

Para além de possibilitar o didlogo entre os sujeitos da comunidade e a
instituicdo de ensino € interessante ressaltar a clara relacdo antrépica (FERNANDES;
RAMOS, 2020) materializada nessa relacdo, onde o0 processo de ensino
aprendizagem oriundo desses lagos impulsionam uma educacéo de qualidade e que,
consequentemente, oportuniza as condicbes para que os discentes se tornem
cidadaos criticos e capazes de atuar de maneira efetiva e significativa na sociedade
onde vivem, por meio de um ensino onde o texto € carregado do contexto existencial.

Portanto, ainda que tenhamos observado distancias entre as perspectivas do
projeto politico-pedagdgico e as acdes efetivas da escola é relevante reconhecer as
aproximacdes antrépicas, no sentido de fortalecer uma educacéo do campo de caréater
dialogico vivenciada entre a comunidade e a escola.

Na condicdo de pesquisadora, diante das negacdes evidenciadas pela
investigacdo, ousamos defender que as politicas publicas enderecadas a educacao
do campo precisam se aproximar dos desejos, dos anseios, da vida concreta dos
sujeitos que constroem cotidianamente essa realidade. Especialmente no
compromisso da garantia de direitos do acesso e permanéncia na escola com
qualidade referenciada, infraestrutura adequada, com materiais suficientes e
contextualizados, dentre outros.

Diante do exposto, nossas consideracées ndo objetivam um fechamento da
problematica da educacao do campo, pois o0 texto proposto e escrito nos convida muito

mais a andar na direcédo do inacabamento que do enclausuramento que em uma Gtica
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Unica e absoluta de compreensdo daquilo que perfaz os processos de formacéo
humana, donde as distancias e as aproximacdes entre os ditos e os néo ditos, as
afirmacdes e as negacdes se configuram, por fim, em uma postura de abertura do
texto em um lancamento sempre para adiante quando perspectivado a partir de outras
falas, de outros sujeitos, de outras perspectivas teérico metodoldgicas de buscar pelo
conhecimento.

Por isso mesmo, fica aqui o desejo enchido de aspiracdes de quem escreveu
esta dissertacdo, de que as reflexdes e inflexdes em torno da educacdo do campo
possam abrir novas fissuras investigativas, perspectivando novas incertezas e
incompletudes como mobilizadores da curiosidade daqueles e daquelas que
vivenciam ou daqueles e daquelas que de repente se sentem motivados (as) em
debrucar-se sobre o tema. Que o texto agora aberto, encontre eco naqueles que o

lerem, agora cumplices do dito para novas empreitadas.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

ROTEIRO DE ENTREVISTA

Sexo:( ) Masculino { ) Feminino / ldade: anos.
Tempo de atuacdo na Educagao Basica:
Tempo de atuacdo na Zona Rural:

1. O que influenciou vocé a trabalhar na Zona Rural e quais as principais dificuldades
encontradas no seu trabalho?

2. Reside na regido da escola? Neste caso, considera que isso tem alguma influéncia
em sua pratica?

3. A Secretaria de Educagdo oferece atividades especificas para a zona rural?
(Cursos, formagio continuada para professores, materiais...). Ainda neste sentido,
vocE possui capacitagdo, graduagdoflicenciatura ou pos-graduacdo relacionada a
educagio do campo?

4. Tem conhecimento de alguma lei, norma, regra ou diretriz para a Educagdo Basica
nas Escolas do Campo, como por exemplo, a Resolugio CNECEB n® 1, de 3 de
abril de 20027

5. 0 PPP da sua escola considera as especificidades da comunidade local?

6. Vocé desenvolve alguma atividade gue atenda as especificidades da comunidade
local?
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA - CAMPUS CASTANHAL
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS ANTROPICOS NA AMAZONIA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Estudo: Educacio no Campo — Um estudo acerca da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Anténio Alves Famos na Vila S3o Jorge do Jabuti. Pesquisadora Responsavel:
Izabela do Nascimente Bernardo. Local da Coleta de Dados: Igarapé-Acuw/PA. Endereco:

UFPA-Campus Castanhal Pos-Graduagdo em Estudos Antropicos na Amazdnia. Telefone para
contato: (91) 37211686. Endereco do Comité de Etica: Comité d&EﬂcaanPeaqmm em Seres
Humanos do Instituto de Ciéncias e Saiude da Umiversidade Federal do Para (CEPS-ICS/UFPA)
— Complexo de Sala de AulaTCS — Sala 13 — Campus Umiversitanio, n* 01, Guama. CEP:
66.075-110 — Belém-Para. Contatos: (91) 3201-8349 / E-mail: cepecsimufpa br.

Prezado (a) Senhor (a),

Vocé esta sendo convidado (a) a conceder essa entrevista de forma totalmente volutaria. Antes
que vocé decida particiar desta pesquisa e conversar com a pesquisadora, € importante que
vocé compreenda as mformacdes e instrugdes deste documento. A peswisadora devera
resonder as suas diovidas antes da confirmacio da sua participagio. Vocé tem direito de
desistir de parficipar a qualquer momento, sem nenhuma penalidade.

Procedimentos: Suoa Particiagio nesta pesmisa consistira na concessio de enfrevista a
pesquisadora e vocé ndo terd gastos ou ganhos (beneficios) financeiros por participar.
Beneficios: Destaca-se como beneficio a relevancia deste trabalho para o Mumicipio de
Igarapé-Acu como meio para subsidiar projetos, programas e polificas voltadas para um
melhor desenvolvimento da educagio do campo, assim como para pais, professores, gestores
e pesquisadores. Riscos: A concessio da entrevista pode acarretar algum tipo de desconforto
com a metodologia aplicada, sifuacho de estresse e insatisfacio aoserespoude:risquestﬁ&i

Nio ha malores riscos previsivels, porém, caso algum desses niscos previsivels acontecam.
estes manuunmmzxdmpelapesqmsadmecasumcecbcuhd&ma:apesqmﬂ podera fazé-

lo a qualquer momento, ndo sofrendo prejuizo, coagio ou dano algum. Sigilo: As imformacdes
fomecidadas por meio das entrevistas serdo confidencims e de conhecimento apenas dos

pesquisadores reponsaveis. Dessa forma, em nenhum momento vocé sera identificado. Os
resultados da pesquisa serdio publicados e ainda assim a sua identidade serd preservada.

Pesquisadora Responsivel

CONSENTIMENTO LIVEE ESCLARECIDO: En,
declaro que li as informagdes acima sobre a pesquisa e me sinto esclarecido sobre seu conteddo,
nscos € beneficios. Declaro ainda que por minha livre vontade, aceito articipar da pesquisa
cooperando com a pesquisadora.

Iearapé-Acu,  de de 2021

Entrevistado
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ANEXO A — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

UFPA - INSTITUTO DE

CIENCIAS DA SAUDEDA <« H%-}I:Fofm
UNIVERSIDADE FEDERAL DO
PARA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Educagdo no Campo: Um estudo acerca das redugies e disjungies na pratica
pedagogica na Escola Estadual de Ensino Fundamental Antonio Alves Ramos na Vila

S0 Jorge do Jabuti.
Pesquisador: IZABELA DO NASCIMENTO BERNARDO
Area Temdtica:
Versdao: 2

CAAE: 38450320.1.0000.0018
Instituig3o Proponente: Campus Universitario de Castanhal
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADDS DO PARECER
Numero do Parecer: 4.381.078

Apresentagio do Projeto:

O objetivo deste estudo & compreender o projeto educacional da Escola Estadual de Ensino Fundamental
Antdnio Alves Ramos, localizada na zona rural do municipio de Igarapé-Acw/PA, a fim de verificar em que
medida este projeto adequa-se as especificidades de estudantes da zona rural, tal como dispde a LDB
0.304/96. O presente estudo sera realizado no Municipio de Igarapé-Agu, mais especificaments, na
instituigdo plblica Escola Estadual de Ensino Fundamental Antinio Alves Ramaos, localizada na Vila S3o
Jorge do Jabuti, Zona Rural do municipio, onde & ofertado Ensine Fundamental | e |l, atendendo alunos do
1% ano ao 0 ano. A pesquisa sera realizada com os sujeitos que fazem parte do grupo educacional da
Escola Estadual de Ensino Fundamental Antonio Alves Ramos, tal como a diretora, as professoras e a
coordenagio pedagogica, pois sao estes que participam do processo de formulagio do projeto educacional
bem como s3o eles que aplicam este projeto de maneira pratica, por meio, por exemplo, das metodologias
ufilizadas na sala de aula.

Objetive da Pesquisa:

Objetivo Primario:0 objetivo deste estudo & analisar o projeto educacional da Escola Estadual de Ensing
Fundamental Antdnio Alves Ramos, localizada na Vila de S3o Jorge do Jabuti, zona rural do municipio de
Igarape-Agu/P4, investigando a relagio do ensino oferecido nesta escola com as

Endersgo:  Rua AUQUStD Comaa n® 01- Campus oo Guama UFPA- Faculdade de Enfermagem oo ICS - 5ala 13 - 2 and.

Balrmo: Guama CEP: 66075110
UF: PA Municiplo: BELEM
Talefome: (91)3201-7735 Fax: (91)3201-8023 E-mall: cepecsd@alpa.br

Pgirea 11 2 54
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Apresentagio

O projeto politico pedagégico da Escola Estadual de Ensino Fundamental
“Antdnio Alves Ramos” trata-se de um instrumento tedrico — metodolégico de objetivos

¢ agoes planejado com a intengdo de mudar a escola que temos, fazendo-a ficar, cada
dia mais proximo da escola que queremos.

Os objetivos e agdes dos quais nos referimos foram tracados em conjunto por
todas as categorias que compdem a escola como: alunos, professores comumdade
corpo técnico, pessoal de apoio e dlreg:ao escolar visando construir os caminhos mais
vidveis para a melhoria de nossa educagio e construgdo de uma escola democratica
responsavel e integrada a realidade de nosso Pais, Estado e Municipio, tornando-se um
espago agradavel confortavel e principalmente inclusivo.

O Projeto Politico Pedagdgicc como um todo, deve ser compreendido numa
perspectiva dindmica e deve estar em constante reformulagéo, ainda que algumas partes
sejam preservadas ou de durabilidade maior, mas no seu conjunto o Projeto Politico
Pedagdgico € sempre uma manifestagio de sujeitos concretos que devem estar
sintonizados com os avangos da ciéncia, da tecnologia e da educagio e que, por isso,
ousa reinventar as relagdes pedagogicas.

O Projeto Politico Pedagogico da Escola Estadual de Ensino Fundamental
“Antonio Alves Ramos™ propde o desenvolvimento politico pedagégico em busca de
uma escola verdadeiramente inclusiva, através da realizagdo de atividades conjuntos da
comunidade interna e externa da escola, com o intuito de promover sua autonomia,
responsabilidade e criatividade. A integracdo e a participa¢do de todos da comunidade
nas atividades, decisdes e acompanhamento de todas as agdes propostas para o trabalho
educativo construirdo uma educagdo voltada para a construgdo de uma escola inclusiva.

E fundamental que a educag@o seja melhorada em sua qualidade, pois esta ¢ uma
exigéncia concreta provocada pela inevitdvel globalizagdo da economia e das
comunicagdes, pela revolugdo da informatica e pelo processo de inclusdo de todos os
cidaddos, pois esses fendmenos fomentam um sistema de avaliagdo permanente ¢ a
escola deve se preparar e procurar atender as demandas da sociedade.
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Il — Objetivos
Geral:

Desenvolver atividades politico-pedagégicas, edificadas em um processo
~ participativo de decisdes a e construido de acordo com a realidade social, econdmica e
- educacional da comunidade escolar, visando 4 constru¢do de uma escola

verdadeiramente inclusiva, com autonomia, responsabilidade, criatividade e acima de
tudo democratica. 3

Especificos:

e Tornar 0 ambiente escolar acessivel e propicio ao desenvolvimento do processo
ensino-aprendizagem com base na inclusdo;

* Democratizar as decisdes a serem viabilizadas no espago escolar;

e Promover a interagdo entre alunos-comunidade-escola através de atividades -

recreativas e culturais;

e Buscar meios que permitam a constru¢do ou reforma do espago fisico escolar,
para adequa-lo 4s necessidades da comunidade;

e Conscientizar os profissionais da educagdo com relagdo as suas
responsabilidades no desenvolvimento do trabalho pedagdgico e nas atividades
propostas pela escola.

Iil — Historico da Escola

A Escola Estadual de Ensino Fundamental Antonio Alves Ramos, foi fundada no de
1968, com intuito de atender as necessidades dos alunos nesta comunidade, desde a
primeira escolinha com apenas duas (02) salas de aula até os dias atuais, muitas coisas

mudaram.

A escola conheceu dificuldades, mas gragas a obstinagdo de nossa gente, espirito
dinamico e a capacidade de enfrentar as adversidades construiram a escola de hoje.

No dia, 11 de novembro de 1988, a escola foi transferida para o atual prédio que foi
construido pela Prefeitura Municipal de Igarapé — Agu, 'onde hoje conta com uma
estrutura em alvenaria, com sete (07) alas de aulas, uma (01) sala de professores', uma
(01) secretaria, uma (01) copa, uma (01) area coberta, trés (03) banhei.ros masculinos e
trés (03) femininos e um (01) banheiro para funcionario.(01) um banheiro adaptado para
necessidades especiais (01) um deposito e um (01) arquivo.

Em 2007 a escola passou a oferecer o ensino médio no sistema modular de ensino

(SOME), sendo definido hoje como Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio

“Antonio Alves Ramos”. No entanto, a partir de 2016 essa modalidade deixou de ser

oferecida na escola.
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; JIV — Marco Referencial
;

~ Atualmente a escola estd assumindo cada vez mais a responsabilidade na formagdo do
~ individuo, e para que a mesma possa desenvolver um trabalho integrado com objetivo
de transformagdo social € necessario que se construa um projeto coletivo.

O projeto politico pedagdgico é sempre um processo em constru¢do, uma etapa em
dire¢do a uma finalidade que permanece como horizonte da escola. Ao construirmos o0s
projetos de nossas escolas, planejamos o que temos intengdo de fazermos, de
realizarmos, langamos para adiante com base no futuro diferente do presente.

De acordo com Gadotti (2001,37):

“Projetar significa quebrar um estado confortivel para arriscar-se, atravessar um
periodo de instabilidade e buscar uma nova estabilidade em fungéo da promessa que
cada projeto contém, estando melhor do que o presente. Um projeto educativo pode ser
tomado como promessa a frente ruptura. As promessas tornam visiveis os campos de
agdo possiveis, comprometendo seus atores e autores”.

Nesta perspectiva, o projeto politico — pedagdgico vai muito além de um simples
agrupamento de planos de ensino e atividades diversos. Ele busca um rumo, uma
diregdo. E uma acfio intencional, com sentido explicito com um compromisso definido
coletivamente.

E imprescindivel que a implementagdo de um projeto pedagdgico esteja alicercada por
politicas educacionais inovadoras, pois sera essa postura que redimensionara o ensino,
uma vez que estabelece diretrizes que norteardo a pratica pedagdgica e fomentara um
novo aprendizado nos seus autores poss.bilitando um trabalho coletivo.

4.1 — Novos Desafios, Novos Paradigmas:

A escola persegue finalidades. E importante ressaltar que os educadores precisam ter
clareza das finalidades de sua escola. Alves (1992, 19) dizia que “as finalidades da
escola defere — se aos efeitos intencionalmente pretendidos e almejados™. Para tanto ha
necessidade de refletir sobre a agdo educativa que a escola desenvolve com base nas
finalidades e nos objetivos que ela define.

As tecnologias da informagiio e da comunicagdo sio uma realidade indiscutivel. A
questdo da pedagogia, hoje, propde indagarmos ajudar a criar condigdes favoraveis e
necessarias neste novo espago que a hr manidade habita. Reconhecendo suas finalidades
publicas, a escola precisa disponibilizai os recursos tecnologicos hoje existentes com o

. propdsito de viabilizar uma sociedade niio centrada no individuo, mas naquilo que os
individuos em interagiio percebem e encaminham como prioridade.
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Um projeto teoric
como planejar e garantir o €xito absoluto. A
um testemunho de afirmagdo de utopias, aquelas que deixamos seres

o educativo ndo pode ser compreendido como a salvagdo. Nao ha
fungdo de um projeto pedagogico pode ser
humanos de pé.

Na construgdo de nosso projeto pedagugico ndo estamos apenas repetindo idéias, mas
estamos reinventando principios, alterando projetos, redimensionando nogdes de
curriculo, redefinindo conceitos. No entanto, preservando alguns aspectos tidos ainda
como validos. Continuamos acreditando na possibilidade de mudangas ¢ a partir de
agora, levando em consideragdo uma abordagem mais interdisciplinar, transdisciplinar,
que contemple a transversalidade e a contextualidade dos principios em questdo.

a esperanga como possibilidade.

O presente projeto quer ser um documento que aponte
ducativo que efetivamente

Desejamos enquanto institui¢do consolidar um ambiente €
gere aprendizagem, e isto, implica cruzar fronteiras, reconfigurar saberes € poderes, €
cartografar espagos de reflexdo nas multiplas arenas da vida. Serd um ambiente em
construgdo, que terd seu revezes, mas que serdo superados. Que tenhamos coragem €
ousadia para implementar este processo, com unido, solidariedade, confian¢a e

disponibilidade.

4.2 — Desenvolvendo Competéncias.

Tendo em vista a qualidade da formagdo a ser oferecida a todos os estudantes,
considerando os interesses e as necessidades da comunidade escolar, podemos resumir
que a escola introduz ¢ aluno num processo sistematico, da construgdc e reconstrug@o
do conhecimento, desenvolvimento capacidades aprendizagens de conteudos
necessarios 4 vida em sociedade, com a preocupagdo de “desenvolver a competéncia
humana de aprender e saber pensar” (Demo: 114).'0 processo de ensino-aprendizagem
quer oportunizar atividades cognitivamente significativas que permitam ao aluno
estabelecer relagdes entre o cotidiano e o cientifico, o racional e o efetivo, o individual e

o coletivo.

O foco ndo estd concentrado nos conteudos disciplinares, mas sim nas competéncias
construidas, nogdo de pré-requisitos disciplinares, sobrepujada pela flexibilidade de ir e
vir através de conceitos, contextos e valores construidos e diferenciados através do
tempo.

A dimensio do trabalho - pedagégico ¢ planejada e desenvolvida de forma

interdisciplinar e transdisciplinar, perpassando todas as areas do ensino, onde a tematica .

fnsplra—se em projetos de trabalho que priorizam atitudes e habitos de indagagdes,
interpretagdes e sinteses.

i ont.rlbmr para a formac@o de seres humanos comprometidos com sua comunidade num
tfspmto critico, solidrio e inclusivo, é o objetivo da Escola Estadual de Ensino
Fundamental Ant6nio Alves Ramos.
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V — Diagnéstico:

A_Escola Estadual de Ensino Fundamental “Antdnio Alves Ramos”, esta localizada na
Vila de Sdo Jorge Km 18, municipio de Igarapé — Acu fica aproximadamente a 110 km
de Belém, capital do Estado do Par4. E ta escola foj fundada no ano de 1968,

A escola ocupa uma 4rea de 1668 metros quadrados, delimitada por um muro de
aproximadamente um metro de altura que precisa ser aumentado e reforcado. Possui
sete (07) salas de aula, com o piso em péssimas condi¢des necessitando ser refeito, as
paredes precisam de nova pintura, as salas possuem quadros magnéticos, mas muito
danificados; Uma (01) Secretaria / Diretoria que necessita ser ampliada; Uma (01) sala
dos professores que esta com piso danificado; Uma (01) copa/cozinha; Uma (01) 4rea
coberta e um palco que também precisam ter o piso refeito; trés (03) banheiros
masculinos e trés (03) banheiros femininos, um (01) banheiro dos funcionérios, um (01)
banheiro adaptado para necessidades especiais um (01) arquivo. A bem da verdade a
escola estd necessitando de uma reforma geral, uma vez que o telhado estd em estado
critico, assim como toda a instalago elétrica.

Nos ultimos anos a escola vem supr'ndo suas necessidades mais urgentes quanto a
aquisi¢do de bens permanentes, materiais de consumo € pequenos reparos com o parco
recurso do PDDE e fundo Rotativo.

Em relagdo aos bens materiais pertencentes a escola, existem aqueles que se encontram
funcionando ou em perfeito estado, e os que estdo danificados, isto é, sem condi¢des de
uso. Em anexo apresentaremos a relagéo destes bens.

Neste ano de 2020, apesar de inumeras dificuldades j4 citadas a escola encontra-se em
funcionamento em dois (02) turnos. Com 180 alunos no ensino fundamental. O quadro
funcional possui vinte (20) funciondrios, distribuidos da seguinte forma e apresentando

as seguintes necessidades.

ATIVIDADE/FUNCAO NECESSINADE PREENCHIDO DISPONIVEL

Diretor 01 0 01

Secretario 01 01 0

Auxiliar de secretaria 02 0 02

Professor 13 13 0

Vigia 02 02 0

Servente 01 01 g }

Merendeira 02 01 )
Técnico em Educagio 02 02
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Dos treze (13) professores que constituem o corpo docente da escola todos possuem

curso superior, € quatro (04) sdo especialistas.

Quanto a habilitagéo do corpo docente apresentamos o seguinte quadro:

ESCOLARIDADE/ HABILITACAO N° DE PROFESSORES
Especialista em letras 02
Especialista em Geografia da Amazonia 01
Especialista em Estatisticas Educacionais 01
Licenciatura Plena em Letras 01
Licenciatura Plena em matematica 02
Licenciatura Plena em Ciéncias naturai. 02
Licenciatura Plena em Pedagogia 02
Licenciatura Plena em Historia 01
Licenciatura Plena em Educagéo Fisica 01

A escola ¢ reconhecida pelo CEE para atender o ensino fundamental, porém a
renovagdo deste reconhecimento estd em tramitagdo. No entanto, ainda enfrenta-se o
problema da falta de laboratério multidisciplinar e de informética, o que tem dificultado
o processo ensino aprendizagem. Como a maioria das escolas, possui um conselho
escolar que é composto de forma legal como pede as instancias superiores.

A escola promove eventos para a comrunidade local como: gincanas, comemoragdo do
dia das mdes, dos pais e das criangas, .niversario da escola, e excursdo para a praia de
Atalaia, além de reunides com pais e mestres.

Nas reunides promovidas para as categorias foram apontados problemas de ordem
fisico/financeira, administrativo/financeira, comportamental e pedagogica. As
categorias reunidas elegeram os problemas abaixo relacionados para serem resolvidos
no periodo proposto pelo projeto:

De Ordem fisico/financeira

Falta de deposito para material permanente e de limpeza;
Falta de uma biblioteca;

Falta de banheiro com chuveires para os alunos;

Falta de um auditorio e sala de 1 :cursos:

Falta de espago fisico para a sala de informatica;

Falta de um laboratério multidisciplinar;

Falta de um refeitorio;

YVVVYYVY
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