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RESUMO

Esta Dissertacdo de Mestrado, defendida no Programa de Pds-graduagdo em
Educacédo da Universidade Federal do Para (PPGED/UFPA), analisa o Curriculo e a
organizagdo do trabalho pedagdgico da Disciplina Educacgéo Fisica no contexto do
Ensino Médio Integral na Escola Publica em Regime de Tempo Integral E.E.E.F.M.
Temistocles de Araujo. Adota o Materialismo Histérico e dialético como método
cientifico, pois entende que toda atividade humana objetivada e determinada pela
totalidade dos contextos econémicos, histéricos e sociais s6 se constitui enquanto
conhecimento cientifico a partir da compreensédo de sua natureza e funcéo social
desveladas com base na sua pratica social concreta e mediatizada pela relagao
dialética existente entre sujeito e objeto. Como instrumento de coleta de dados foram
realizadas entrevistas semiestruturadas direcionadas aos professores da disciplina
Educacao Fisica envolvidos no processo de construgcao e implementagao do Ensino
Médio Integral na escola pesquisada. As fontes documentais consultadas
correspondem as legislagdes educacionais, o Plano de Educacao Integral para a Rede
Estadual de Ensino do Para, o Projeto Politico Pedagogico da EEEFM Temistocles de
Araujo e os Planos de Curso da referida disciplina entre os anos de 2012 e 12014. O
meétodo de tratamento analitico dos dados obtidos foi feito por meio de analise de
conteudo. Foram adotadas as categorias empiricas Contradigdo e Trabalho, além dos
pares dialéticos “Tempo Escolar e Educagao Integral”’, “Avaliagdo e Objetivos” e
“Conteudo e Forma”. Este estudo constatou que as contradicdes detectadas no
processo de implementagcdo do ensino meédio integral na escola pesquisada,
reproduzem-se na realidade objetiva da disciplina que pouco dialoga com as
possibilidades pedagdgicas apontadas pelo seu curriculo. O esforgo conjunto dos
educadores, que se reinventam frente as novas demandas que assumiram, esbarra
na negligencia dos orgaos publicos gestores, que dada a pouca importancia que
destinam a essa iniciativa, lhes impdem um carater experimental e de
espontaneidade. Os pequenos avangos nas proposigdes tedrico-metodoldgicas e de
abordagem dos conteudos identificado nos curriculos da disciplina educagao fisica
necessitam de um referencial critico que Ihe dé sustentagdo e que melhor o articule
com o Projeto Politico Pedagdgico da Escola. Os docentes da disciplina avaliam que
a ampliagao do tempo escolar é fator primordial para a qualificacdo das intervencdes
da disciplina e da organizagao do trabalho docente. As limitagdes de ordem temporal
e conjuntural impediram um maior aprofundamento nas analises e ja se apresenta
como um limite deste estudo, que sugere, portanto, maiores inser¢goes na realidade
pesquisada.

Palavras-chave: Curriculo e Organizagcdo do Trabalho Pedagdgico. Ensino Médio
Integral e Escola de Tempo Integral. Disciplina Educagéo Fisica.



ABSTRACT

This Master's Thesis, defended in the Postgraduate Program in Education of the
Federal University of Para (PPGED/UFPA), examine in the light of its contradictions,
the curriculum and organization of the educational work of the discipline Physical
Education in the context of a high-school Integral Education system in Public School
Full-Time Regime “Temistocles de Araujo”. The historical materialism and dialectical
as the scientific method because it is understood that all human activity is determined
by the totality of economic contexts historical and social is only considered as scientific
knowledge from the understanding of nature and social function unveiled based on its
concrete social practice mediated by the dialectical relationship between subject and
object. As data collection tool semi-structured interviews were conducted directed to
the Physical Education teachers involved in the construction and implementation
process of the integral Education Model in the researched school. The collected
documentary sources correspond to educational legislation, the integral Education
Plan for the State of Para Education, the Pedagogical Political Project of the school
“Temistocles de Araujo” and the plans of the discipline Course in the years 2012 to
2014. The analytical method of treatment of the data was done through content
analysis. empirical categories “Contradiction and work” were adopted in addition to the
dialectical pairs "School Time and Integral Education”, "Assessment and Objectives"
and "Content and Form". This study found that the contradictions detected in the
implementation process of education mode in the researched school, reproduce the
objective reality of the discipline that dialogue little with educational opportunities as
identified by your resume. The Joint efforts of educators who reinvent themselves to
face the new demands they made, stop at the neglect of the Organ Public Managers,
that given the limited importance that target this initiative, imposing them an
experimental character and spontaneity. The small advances in the theoretical-
methodological propositions and the approach of the contents identified in the
curriculum of the discipline Physical Education need a critical reference that supports
it and that better articulates it with the Pedagogical Political Project of the School. The
teachers of the discipline evaluate that the expansion of the school time is a prime
factor for the qualification of the interventions of the discipline and the organization of
the educational work. The limitations of time and conjunctural prevented further
deepening the analysis and now presents itself as a limit of this study, and therefore
suggests larger inserts in the researched reality.

Keywords: Curriculum and Pedagogical Work Organization. High-school Integral
Education System and Public School Full-Time Regime. Discipline Physical Education.
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1. INTRODUGAO

O presente estudo configura-se como dissertacdo de mestrado na linha de
Curriculo, Epistemologia e Historia do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao da
Universidade Federal do Para. Tem como objeto de estudo: Curriculo e organizagdo
do trabalho pedagodgico em educacgéo fisica no ensino médio integral no estado do
Para. A escolha deste objeto esta ligada a uma trajetoria de vida construida e
consolidada no ensino publico, bem como minha convicg¢ao politica e ideolégica em
prol de um ensino publico, gratuito laico e de qualidade, ancorada a uma concepgao
de formacdo humana, de homem e de mundo vinculados aos pressupostos tedéricos

do materialismo histérico e dialético.

Deste modo, torna-se necessario primeiro apresentar minha trajetoria
educacional formal, a qual, conforme dito anteriormente, sempre se deu no ensino
publico e para uma melhor compreenséo desta minha estreita ligagdo com a educagao
publica, passo a contar um pouco desta trajetéria a qual teve seu inicio no final da
década de 1970 e inicio da década de 1980 quando cursei o ensino fundamental até
a 5% seérie na Escola Estadual de Ensino Fundamental Benjamin Constant; por
questdes de mudancga de residéncia precisei mudar também de escola, momento no
qual cursei todo o restante do ensino Fundamental na Escola Estadual de Ensino

Fundamental D. Helena Guilhon, localizada no Conjunto Satélite, periferia de Belém.

A escola D. Helena Guilhon, atualmente, também abrange o Ensino Médio, e
se tornou desde 2008 meu ambiente de trabalho e fonte de minhas inquietagdes, fato
que a seguir detalharei; apos a conclusao do ensino fundamental, fui cursar o ensino
médio em uma escola, a época, profissionalizante, a Escola Estadual de Ensino Médio
Visconde de Souza Franco, matriculado em 1988 no curso de Patologia Clinica, visto
que meus pais influenciados pelo modelo de formacdo técnica amplamente
empregado pelo governo militar, vislumbravam-no como o melhor caminho a ser

seqguido, destino quase sempre projetado aos filhos de trabalhadores.

Nesse ambiente escolar vivenciei as primeiras experiéncias com o0s

movimentos sociais organizados e participei dos espacgos de representagao discente
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(Grémio Estudantil), o cenario na época foi muito marcado pelas lutas pelo passe livre
nos coletivos (que resultou posteriormente na conquista da meia passagem), pela
democratizagado da escola (inclusive com a deposi¢cao do entdo diretor da referida
escola através de ampla participagcdo e movimentagdo dos estudantes) e pelo
movimento das primeiras eleicoes diretas para presidente apds a redemocratizacao
do Pais. De fato, esse clima de grandes agita¢des contribuiu para meu engajamento
no Movimento estudantil e popular e, por conseguinte o contato com leituras e
referenciais tedricos que serviriam de base para minha formagéao politica e para me
manter proximo da luta por melhorias, maior autonomia e qualidade na educagao

publica.

Ja no ultimo periodo do Ensino Médio, ano de 1991, cursando o 4° ano
(destinado a estagio e habilitagdo técnica) as condi¢gdes concretas me levaram a ja
iniciar minha vida profissional, e me mantiveram assim até 1996 quando retomei os
estudos para ingressar em uma universidade e minhas condi¢ées s6 me permitiam
adentrar no ensino superior caso conseguisse vencer o funil do Vestibular, fato este
que sempre foi incbmodo, pois tinha clareza que tais processos privilegiavam aqueles
de classes mais abastadas que tinham condi¢cées de pagar cursos especificos para
essa selecdo, realidade distante para aqueles que estudaram no ensino publico
repleto de precariedades e deficiéncias historicas, € no meu caso ainda mais

complicado devido meu curso ter sido voltado desde o 2° ano para a formagao técnica.

Vencida essa etapa, apos 6 meses de estudos intensivos, em 1997 adentrei
para o curso de Licenciatura Plena em Educagao Fisica da Universidade do Estado
do Para — UEPA onde desde o primeiro momento me envolvi com as questdes
politicas e pedagdgicas do curso. Fui representante discente em todas as instancias
Institucionais da Universidade (departamentos e Colegiados) e durante minha
formacao participei ativamente do Movimento Estudantil da UEPA (centro académico
do curso de Educacao Fisica — CACEF e Diretorio Central dos Estudantes — DCE) e
do Movimento Estudantil de Area da Educacido Fisica (Executiva Nacional dos
Estudantes de Educacao Fisica — EXNEEF), tais representagcbes me colocaram
novamente em contato direto com as profundas contradi¢ées presentes no Ensino

Publico do Estado do Para e do Brasil.
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As lutas pela reforma curricular, autonomia universitaria, e avaliacio
institucional contrarias as implementadas pelo entdo Ministério da Educagao e Cultura
— MEC, bem como pelas diretrizes curriculares impostas pelas comissdes de
especialistas no periodo de 1999 a 2001, foram intensas e tiveram papel decisivo na
minha compreensao acerca das politicas publicas para educacgao, constituidas a partir
do modelo capitalista globalizado e Neoliberal que se afirmava no pais.

Tao logo conclui minha graduagao dei inicio as minhas atividades docentes no
interior da escola (particular) e ja no ano seguinte avancei em minha formagao
continuada em /ato sensu pela mesma Universidade que me graduei, especializando-
me em Educacgado Fisica Escolar e aprofundando meus conhecimentos na area,
buscando ao mesmo tempo entender melhor a complexa relacdo que envolve as
abordagens pedagdgicas da educacgédo e da educacao fisica no interior da escola
publica e suas contradicdes; desta forma em 2008, apds aprovagao em concurso
publico, deixo a escola particular e volto ao ambiente do ensino publico, inclusive
sendo lotado na mesma escola onde cursei a etapa final do ensino fundamental, D.
Helena Guilhon, s6 que desta vez na qualidade de Professor AD-4 da Disciplina

Educacao Fisica.

De fato muita coisa havia mudado na escola, porém muito que vivenciei ainda
se fazia presente, mesmo que tivesse sido vivenciado a mais de 20 anos atras, quer
sejam através de praticas pedagogicas observadas que ainda lembravam em muito
as quais vivenciei; ou mesmo, por modelos de avaliacdo pautados em critérios
predominantemente quantitativos, embora o corpo docente me parecesse mais
compromissado e com uma compreensdo bem maior sobre o papel da escola e da
educagao publica, ainda assim pouco motivado pelas condicbes estruturais da
realidade da escola; porém o que mais me chamou a ateng¢ao foi a estrutura e
arquitetura fisica da escola, para além de algumas salas a mais e a presenga de um
laboratério pouco utilizado, foi a sua semelhante aparéncia de um presidio, muros
altos que escondiam o0 que acontecia em seu interior, salas com portas de grade e,
onde antes haviam espacgos abertos para ventilagdo, agora dera lugar a grades que
pareciam aprisionar os que nelas entravam ou impossibilitar de entrar os que por
ventura estivessem de fora, fruto talvez de repetidas situagdes de violéncia, assaltos
e vandalismo, bem como de um nitido distanciamento da comunidade, isolada de seu

propdsito e refém muitas vezes de seus proprios educandos.
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Neste contexto de abandono por parte da Secretaria de Educacgao (que pouco
respondia as necessidades apontadas pela direcdo) era preciso que a escola
encontrasse meios de voltar a dialogar com a comunidade e responder a essa
problematica realidade. Apds varias tentativas, greves e mobilizagbes, o corpo
docente em conjunto com a diregédo escolar empenharam-se em implementar algumas
mudangas, o muro foi trocado por grades que permitiam uma visualizagao externa, as
salas deixaram de ser trancadas e foram desenvolvidos projetos com alunos e
comunidade que permitiram a frequéncia de grupos sociais no interior da escola
(grupo de danga para terceira idade, capoeira, xadrez, ténis de mesa, atividades
esportivas, aulas de informatica, etc.) iniciando um processo de reaproximagao com
a comunidade e com a realidade do bairro, mesmo que por vezes conflituoso e sem
apoio do Estado. Pdde entdo perceber o quanto essa aproximagdao modificou as
relagdes entre todos os atores sociais envolvidos, mesmo que ainda de maneira muito

timida.

Paralelo a isso, a implementacgao de politicas publicas voltadas para ampliacéo
do tempo/espago escolar por meio de projetos como o “mais educagéo” e o programa
“segundo tempo” me aproximaram dessa perspectiva integralizada de ensino. Mesmo
que ainda nitidamente de maneira fragmentada e desarticulada a projetos maiores,
esses projetos esbogaram uma inicial mudanga no contexto da organizagéo escolar,
esse fato me chamou a atengdo e passei a acompanhar mais de perto essas
propostas. Assim, decidi aprofundar meus conhecimentos sobre estas propostas de

educacgao.

Mesmo com muita dificuldade (pouco tempo para estudos e para produgéo
cientifica atualizada, concorréncia muito grande, caréncia de recursos financeiros
para custear uma formagao continuada na rede privada, etc.) consegui adentrar, em
2014, no mestrado em educagdo, por meio do programa de pds-graduagdo em
educacao (stricto sensu) na Universidade Federal do Para — UFPA,; coincidentemente
ao periodo inicial do curso houve a aprovagao do Plano Nacional de Educagao, em
26 de junho do mesmo ano, tendo este destinado parte significativa de seu texto a
expanséo da oferta de modelos de educacgéo integral (planos e metas), mas ainda nao
muito claro em seus referenciais tedricos, conceituais, e nas condi¢des estruturais

para a essa implementacgao e oferta.
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Diante disso e a partir da articulagao entre os conhecimentos construidos no
dia a dia do trabalho pedagogico e no contato com cultura escolar, entendida como
“‘um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses conhecimentos e a
incorporagao desses comportamentos” (JULIA, 2001 p. 10), obtive indicios de onde e
como construir e ampliar as perspectivas de intervengao no sentido da apropriacao de
ferramentas objetivas que direcionasse o ensino, em especial da disciplina que ora
ministro, para uma instrumentalizagdo mais articulada ao contexto social e suas
contradigbes, ou seja, o conjunto de conhecimentos construidos, vivenciados e
aceitos coletivamente e de maneira ndo homogénea, mas repleto de sentidos e

significados a serem externados por meio da pratica social da disciplina;

Esta reflexdo sobre as adequagdes/modificagdbes que os conhecimentos
curriculares da disciplina sofrem em diferentes modalidades de ensino me motivou a
aprofundar os conhecimentos em especial na tematica do Ensino Médio Integral’, por
se tratar de uma oferta ainda muito incipiente no Estado. Mas para que se pudesse
chegar aos objetivos gerais desse estudo, necessitei inicialmente realizar uma
pesquisa exploratéria sobre a tematica que envolve a oferta da disciplina Educacéao
Fisica no Ensino Médio Integral em escolas publicas do Estado.

A partir da opgéao por esta delimitagao tematica, um estudo preliminar se iniciou
através de uma pesquisa exploratéria in loco, ou seja, as unidades escolares e a
Secretaria de Educacdo do Estado do Para, com intuito de conhecer melhor a
realidade a ser analisada e se obter um maior embasamento sobre a tematica

pretendida.

" Embora alguns documentos da SECAD — MEC publicados no ano de 2009 tratem do ensino médio
integral como uma modalidade de ensino, certamente pelas especificidades de sua demanda,
legislacbes como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (LDB, 1994) ndo o caracterizam como tal.
A referida LDB trata as modalidades de ensino e educagdo em seu Titulo V, mas ndo determina
claramente quais seriam elas, o que abre margem para diversas interpretacdes, tais quais, as que se
apresentam nos cadernos da SECAD MEC e na Lei n® 11.494/2007 que instituiu o FUNDEB conforme
trecho extraido do Inciso XllI, Art. 10 da referia Lei: “A distribuigdo proporcional de recursos dos Fundos
devem levar em conta as seguintes diferengas entre etapas, modalidades e tipos de estabelecimento
de ensino da educacéo basica [...] Xll - ensino médio em tempo integral”’. Portanto para ndo adentrar
em um exaustivo debate conceitual, visto ndo ser este o objetivo maior deste estudo, busquei optar por
nao tratar do Ensino Médio Integral como modalidade de educagao, embora houvesse espago para
essa interpretagcao, como se verifica nas referidas cartilhas e no texto da Lei do FUNDEB, preferindo
utilizar termos mais consensuais para delimitar a natureza dessa etapa de ensino e sua forma de oferta
em regime de tempo integral.
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Inicialmente visitou-se o site da Secretaria de Educagao (SEDUC-PA) para
identificar quantas e quais eram as escolas da rede que se enquadravam no perfil do
estudo, a saber, escolas publicas com oferta de ensino médio integral; como resultado
obtivemos através de consulta em matéria exposta no referido site na data de 04 de
setembro de 2014. Os resultados a esta consulta apontaram para 04 escolas com
matriculas em aberto e previstas para funcionamento no ano de 2013, conforme um
excerto retirado do site?

A partir de 2013, a Seduc iniciara, em escala piloto, a implementagdo do
projeto escola em tempo integral no interior do estado e avangara,
gradativamente, até o envolvimento da totalidade das escolas da rede. [...]
Matricula — A pré-matricula para as escolas de tempo integral podera ser feita
no site da Seduc www.seduc.pa.gov.br ou no 0800 280 0078. [...] Veja as
escolas que funcionardo em tempo integral: [..] Ensino Médio: Escola Augusto

Meira; Escola Raimundo Vera Cruz; Escola Temistocles de Araujo; Escola
Eneida de Moraes. (SEDUC-PA, 2012)

Baseado nos dados obtidos nesta consulta, identificamos que todas as escolas
informadas localizavam-se na Unidade Regional de Educagao (URE 19A — BELEM),
que compreende as escolas dos municipios de Ananindeua, Belém, Benevides,
Marituba e Santa Barbara; apds consulta aos enderegos das escolas identificadas e
apesar desta URE comportar cinco municipios todas as escolas de tempo integral no
Ensino Médio concentravam-se apenas em dois municipios, Belém e Ananindeua
distribuidos com duas escolas em cada. Apds este levantamento prévio, passamos
entdo ao segundo momento desta pesquisa que foi agendar uma visita a cada uma
das escolas identificadas. Desta forma foram realizadas as visitas nas seguintes datas

e escolas:

e 16/09/2014 - EEEM AUGUSTO MEIRA

e 19/09/2014 — EEEFM RAIMUNDO VERA CRUZ

e 23/09/2014 — EEEFM ENEIDA DE MORAES

e 26/09/2014 — EEEF PROF TEMISTOCLES DE ARAUJO

Feitas as visitas, dados foram identificados, tais como: Nas escolas EEEFM
RAIMUNDO VERA CRUZ e EEEFM ENEIDA DE MORAES constatou-se o nao

funcionamento do ensino médio integral, nem sequer em regime de tempo integral;

2 Dados obtidos em um informativo Destaque presente no site da SEDUC-PA, datado de 28/02/2012
e disponivel no link:
http://www.seduc.pa.gov.br/portal/?action=Destaque.show&iddestaque=1404&idareainteresse=1 .
acesso em04/09/2014.
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segundo informagdes colhidas junto ao corpo técnico a escola ndo conseguiu se
estruturar e ndo deu seguimento ao contrato para a implementagédo deste regime de

oferta.

Na EEEM AUGUSTO MEIRA tivemos a oportunidade de conversar com a vice
direcdo daquela unidade de ensino, que informou sobre o funcionamento da escola,
com atividades diversificadas nos dois periodos de aula, intercalando atividades de
classe e atividades de projetos e de linguagens, cabe ressaltar que esta visita foi
realizada no periodo da tarde e em semana de avaliagéo (simulado) o que dificultou
a disponibilidade de tempo e atengdo maiores por parte da direcdo, sendo sugerida
nova reunidao para maiores esclarecimentos, o que foi possivel perceber é que a
escola utiliza basicamente, no ensino médio, a ampliacdo do tempo escolar
prioritariamente e com énfase a atividades voltadas para o reforgo escolar (mais
tempo da mesma escola) e melhora do desempenho em exames de selegao
(vestibulares, ENEM, etc.)

Ja na EEEF PROF. TEMISTOCLES DE ARAUJO, ultima escola a ser visitada
e com uma receptividade muito mais satisfatoria, sob a conducado da pedagoga que
integra a coordenacgao do Ensino Médio Integral (EMI), na qual obtive dados iniciais,
mas nao menos importantes, sobre sua organizagdo. Pude constatar que a escola
funciona no horario das 7:30h as 15:00h, anda com o acréscimo de 1 hora (das 15:00h
as 16:00h) para reforgo escolar aos que necessitarem. Sao servidas 3 refeigdes aos
alunos (lanche — almogo — Lanche), e as atividades s&o desenvolvidas com o primeiro
turno destinado a atividades voltada para o ensino dos conteudos formais e no
segundo turno as atividades complementares desenvolvidas através de diversos
projetos, sempre construidos e executados concomitantemente por dois professores
de disciplinas diferentes e a fins, além dos conhecimentos referentes as linguagens
artisticas e corporais. Em relagdo a disciplina Educagao Fisica, foi informado que
atualmente a escola conta com dois professores e que estes desenvolvem além das
atividades especificas da referida disciplina, também projetos interdisciplinares

articulados ao planejamento estratégico da escola.

ApOs esta etapa, cuja a intengao inicial seria comparar os projetos pedagdgicos
de educacao integral das escolas mapeadas e analisar sua estrutura e funcionamento,

constatou-se a inviabilidade de tal comparacdo e, portanto, tornou-se mais



23

interessante centrar os estudos apenas na EEEF PROF. TEMISTOCLES DE ARAUJO
por apresentar-se muito mais estruturada e proxima dos objetivos a que se propde.
Ainda existia, porém, a necessidade de consultar a prépria Secretaria de Educacao

para obter maiores informagdes sobre essa tematica.

Assim sendo, fomos em busca desse contato e no dia 08/10/2014 tivemos a
primeira reuniao com a SEDUC, fomos recebidos pelo Sr. Ricardo Alencar que se
mostrou muito solicito e interessado em saber do estudo por achar de extrema
importancia para contribuir no debate de constru¢ao do Plano de Educagéao Integral
para a Rede Estadual de Ensino do Para, em fase de debate e construgdo, em razéo
disso reagendamos outra reunido desta vez com a responsavel pelo Ensino médio
integral Prof.? Luiza Amélia Araujo — Diretoria de Ensino Médio (DEM) vinculada a
Secretaria Adjunta de Ensino (SAEN). A segunda reunido ocorreu no dia 10/10/2014
pela manha e obtivemos as informagdes iniciais necessarias para compreender um
pouco mais sobre a implementagdo da escola integral no ensino médio no Para. A
implantagcédo se deu a partir de 2012 com apenas um projeto piloto e com limitagoes
de ordem financeira e estrutural, em parceria e assessoria da Fundacgéo Itau social?,
e foi justamente essa visita que suscitou uma oportunidade de entender melhor esse
processo de implementacédo deste modelo escolar e de enveredar os estudos por esta

area.

A pesquisa exploratoria, possibilitou melhor compreensao dos caminhos que o
estudo deveria percorrer, e através dos dados preliminares obtidos junto as escolas
que afirmavam, a época, adotar esta proposta de ensino integral, foi possivel definir o
objeto deste estudo, saber, O Curriculo e a Organizagédo do Trabalho Pedagogico da

Disciplina Educacgao Fisica no Ensino Médio Integral no Estado do Para.

A escolha da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Temistocles de
Araujo, em especial, diz respeito a sua peculiaridade, a qual permitiu, por meio da
pesquisa exploratéria, enxergar nela caracteristicas proprias no seu curriculo e
projetos desenvolvidos que Ihe ddo maior propriedade frente as demais propostas de
mesma natureza. Dai a necessidade de se estudar mais profundamente o seu Projeto

Politico Pedagogico (PPP-ETA), bem como sua proposta de abordagem para

3 Ver http://www.fundacaoitausocial.org.br/
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disciplina Educacao Fisica nesta perspectiva de Educacéo, e, que passa a ser vista
como um projeto piloto e executora das intencionalidades da SEDUC-PA.

A tematica “educacéo integral” constitui-se num campo fértil para estudos que
venham a contribuir com o debate e esclarecimento tanto das necessidades urgentes
de sua implementacdo como na fundamentagao de seus pressupostos tedricos, e com
o intuito de delimitar ainda mais este estudo, visto que a amplitude da tematica é
demasiadamente vasta, optei por adentrar somente na etapa de ensino que
corresponde ao Ensino Médio Integral (EMI), uma vez que foi identificado no estudo
preliminar, que O EMI se apresenta como um processo ainda muito incipiente no

Estado e conta com poucas unidades escolares em fase de implementagéo.

Tal estudo é chave primordial para apontar quais as caracteristicas assumidas
pela disciplina, pelo seu curriculo e pelas propostas oficiais apresentadas pela
Secretaria de Educacdo (SEDUC-PA) para a educacgao integral publica, e assim
contribuir no debate e na luta pela superacao de distor¢ées neste modelo de curriculo
e de escola, bem como da perpetuagao de ideias unissonas sobre o atual modelo
social e econémico vigente. Com isso, optei em desenvolver este estudo, por entender
ser imprescindivel e urgente a analise e contribuicdo sobre a referida tematica, a partir
de fundamentacdes teoricas consistentes, de producao, analise e sistematizacdo de
dados que possibilitem ampliar os horizontes da pratica docente, de superacao de
abordagens superficiais e condicionadoras que obstruem o olhar de professores,
alunos e comunidade para além das formas historicamente constituidas de

organizacgéo da escola e da sociedade.

Assim, delimitei o Objetivo Geral deste estudo em compreender os impactos do
Ensino Médio Integral no curriculo da disciplina Educagao Fisica e na organizagao do
seu trabalho pedagdgico na E.E.E.F.M. Temistocles de Araujo, de modo a trazer para
o debate as relevantes possibilidades de contribuigdo pedagdgica na perspectiva da
formacgao integral que se encontrem em consonancia com um projeto de formagéao
humana, de politecnia, e de formagcdo omnilateral (amparada nos pressupostos
marxistas e Gramscianos), a partir da analise de seu curriculo e de suas proposi¢oes
diante desse novo contexto educacional, mediadas pelas contradicdes dos pares
dialéticos “Objetivos e Avaliagdo”, Tempo Escolar e Educagédo Integral’

complementado pela categoria empirica “Conteudo”. Para isso, busquei desvelar os
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limites e possibilidades que a organizagao do trabalho pedagdgico (OTP) da disciplina
adquire no interior da escola em regime de tempo integral com vistas a aproximagao

de uma formacgao integral.

A partir de entdo foram propostos os seguintes questionamentos: Que
configuragdes o curriculo da disciplina educacgao fisica assumiu no contexto do ensino
médio integral adotado na E.E.E.F.M. Temistocles de Araujo? Como se estrutura a
organizacgao do trabalho pedagdgico dos professores da disciplina educacéo fisica em
razdo das demandas do ensino médio integral? Qual a avaliagéo feita pelos docentes
da disciplina educacao fisica em relacdo as mudancas que a disciplina e o seu

curriculo sofreram em decorréncia do ensino médio integral?

Para melhor orientar este estudo, foi realizada a revisédo bibliografica sobre a
tematica da educacéao integral/Regime de tempo integral, por meio de selegédo de
teses e dissertagbes (acervos do portal da Capes), Anais da Associagao Nacional de
Pos-graduagéao e Pesquisa em Educagdo — ANPED, além de livros que versavam
acerca de estudos sobre a Organizagao do Trabalho Docente na Educacgao Fisica e
Educacao Integral. Como resultado da consulta ao banco de dados da Capes e dos
aprofundamentos tedricos com as leituras de base, foram tragados os seguintes
objetivos especificos: Identificar as configuragcbes que o curriculo da disciplina
educagao fisica assumiu no contexto do ensino médio integral adotado na E.E.E.F.M.
Temistocles de Araujo; identificar como esta organizado o trabalho pedagdgico dos
docentes da disciplina educacgao fisica em razao das demandas do ensino médio
integral; e analisar a avaliagcédo feitas pelos docentes da disciplina educagéao fisica
frente as mudangas que a disciplina e o seu ensino sofreram em decorréncia do

ensino médio integral.

Apods a delimitagao do objeto e dos objetivos geral e especificos deste estudo,
passo entdo a descrever o percurso metodolégico adotado e o porqué de sua escolha.
A opgao imediata foi pela utilizagdo do Materialismo Histérico e dialético como método
cientifico, e ndo poderia ser de outra maneira, pois toda analise que busque uma
reprodugao e interpretagdo de uma dada realidade, nesse caso do objeto, precisa
necessariamente entendé-lo em sua totalidade; uma vez que, em Marx, o objeto da
pesquisa tem existéncia concreta e objetiva sem uma dependéncia do pesquisador

para existir, e por conseguinte uma teoria para entendé-lo deve partir do movimento
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real que este objeto adquire, sendo esta teoria compreendida como um movimento
deste real que possibilita sua reproducao e interpretagdo no plano do pensamento
(idéias) e néo vice e versa como parte o idealismo de Hegel e tdo amplamente
absorvido por outros métodos. José Paulo Netto também corrobora com este
entendimento, ao afirmar que:
Teoria é, para Marx, a reproducao ideal do movimento real do objeto pelo
sujeito que pesquisa: pela teoria, o sujeito reproduz em seu pensamento a
estrutura e a dindmica do objeto que pesquisa. E esta reproducdo (que
constitui propriamente o conhecimento teérico) sera tanto mais correta e

verdadeira quanto mais fiel o sujeito for ao objeto. (PAULO NETTO 2011,
p.20)

Entdo, para buscar entendimentos sobre as relagdes analogas a natureza geral
da educacao integral na escola publica; o modelo implementado no ensino médio de
uma determinada escola no estado do Para e seus condicionantes; até chegar na sua
relagdo com a disciplina Educacgao Fisica tornou-se necessario entender essa relagao
ontoldgica do objeto pesquisado, tomando como referéncia sua praxis — atividade
humana objetiva determinada pela totalidade dos contextos econdmicos, histéricos e
sociais (TONET, 2013), que se constitui enquanto conhecimento cientifico somente a
partir da compreensao de sua natureza e fungao social desveladas a partir de sua

pratica social concreta, ou como ja foi dito, de sua praxis social.

No materialismo histoérico e dialético, a ontologia do ser é tomada como uma
indisponibilidade entre filosofia e ciéncia, pela unitariedade do ser, pela imposicao que
este estabelece intimamente com esses dois momentos do saber, mas profundamente
separadas se observadas pelas perspectivas gnosiologicas modernas (TONET,
2013).

A opcgao pelo paradigma epistemoldgico embasado na perspectiva dialética,
surge da compreensao que se tem da relagdo entre sujeito e objeto, (nesse caso
sujeito o pesquisador e objeto a disciplina educacgao fisica e seu curriculo no contexto
do EMI), entendida como reciproca porque é estabelecida por uma interagéo forjada
em um determinado contexto histérico e social que sé pode ser explicado quando
guiado por uma intencionalidade que Ihe da sentido e uma relagdo que n&o pode ser
desvinculada da materialidade das agdes politicas e das relagdes sociais de poder
que se estabelecem no seio das praxis humanas, consolidada nas palavras de Kosick

(2002, p.13-25) “A dialética € o pensamento critico que se propde a compreender a
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‘coisa em si’ e sistematicamente se pergunta como é possivel chegar a compreensao
da realidade. [...] Por isto, € o oposto da sistematizacdo doutrinaria ou da
romantizacao das representacbes comuns”; e por isso decisiva para caracterizar

nossa opg¢ao de paradigma epistemoldgico.

No que diz respeito ao tipo de pesquisa, esta deve estar diretamente
relacionada com o referencial adotado e em consonancia com o método de pesquisa

escolhido.

Para ele, [marx] a teoria ndo se reduz ao exame sistematico das formas
dadas de um objeto, com o pesquisador descrevendo-o detalhadamente e
construindo modelos explicativos para dar conta, a base de hipoteses que
apontam para relagdes de causa/efeito, de seu movimento visivel, tal como
ocorre nos procedimentos da tradicao empirista e/ou positivista. (PAULO
NETTO, 2011, p. 20, grifo nosso)

Assim, optei por um estudo de caso como tipo de pesquisa por entender que o
processo a ser analisado apresenta elementos impares que ao mesmo tempo que o
torna tdo especifico para merecer uma analise particular, também se configura como
um movimento amplo que envolve a implementagdo de uma nova fase das politicas
educacionais brasileira, e no Estado do Para ainda mais incipientes, bem como pelo
crescente aumento e interesse das parcerias publico-privadas na educagao e dos
dilemas na escolha dos pressupostos tedricos que balizam tais propostas,
possibilitando entdo fazer dos resultados obtidos com a referida pesquisa, um
significativo estudo que, respeitando as devidas condi¢gdes e fatores sociais e

histdricos, se torne representativo de generalizagbes analogas.

Bogdan & Biklen (1994, p. 90) apresentam diversos tipos de estudos
qualitativos envolvendo o estudo de caso enquanto procedimento metodologico,
dentre eles o “estudo de caso de organizagées numa perspectiva histérica” no qual
considera que tais estudos se direcionam a organizacdes especificas e delimitadas
por tempos também especificos, versando sobre seus processos de
desenvolvimentos, concluindo e exemplificando algumas possibilidades que,

corroboram como as pretensodes deste estudo.

Ainda sobre o estudo de caso e seu grau de aprofundamento e sua sustentagao
tedrica, Trivifios (1987, p. 133-134) caracteriza um estudo de caso, como sendo “uma
categoria de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa profundamente [...]
Exige severidade maior na objetivagdo, originalidade, coeréncia e consisténcia de
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ideias” e aponta duas circunstancias que o determinam: de um lado a sua natureza e
abrangéncia, e de outro a sua complexidade. Sobre o nivel de complexidade de um
estudo de caso este afirma que esta diretamente relacionado aos pressupostos
tedricos (método) que embasam a investigagéo cientifica. (TRIVINOS, 1987). Desse
modo a instituicdo escolar selecionada por suas peculiaridades e sua abrangéncia e
do ponto de vista da sua proposta pedagogica, se apresentam como elementos
proprios de um contexto histérico que mereceram um estudo individualizado; e sua
complexidade frente as mudancas estruturais, curriculares e de praticas educativas

se enquadraram perfeitamente ao tipo de pesquisa escolhido.

Embora a pesquisa exploratéria tenha fornecido dados preliminares, estes se
mostraram insuficientes e para o aprofundamento necessario e outras investidas a
campo se fizeram imprescindiveis. Desta vez os dados foram obtidos através de
visitas periddicas a escola para realizacdo de levantamento e obtencdo de
documentos por meio de pesquisa documental e bibliografica e de entrevistas semi-

estruturadas.

As fontes documentais inicialmente utilizadas foram as legislagdes
educacionais, o Plano de Educacéao Integral para a Rede Estadual de Ensino do Para
(minuta), o projeto Politico Pedagodgico da EEEFM Temistocles de Araujo. As
entrevistas e depoimentos foram realizadas junto aos professores da disciplina
Educacao Fisica envolvidos no processo de construgdo e implementagao deste
modelo de Educagao Integral, no ensino médio, com vista a subsidiar as analises da

quarta secao deste estudo.

O método de tratamento analitico dos dados obtidos foi feito por meio de
analise de conteudo. Alguns caminhos importantes sobre o processo de analise de
dados encontrei em Franco (2009, p. 30), quando esclarece que “O que esta escrito,
falado, mapeado, figurativamente desenhado, e/ou simbolicamente explicitado
sempre sera o ponto de partida para a identificacdo do conteudo manifesto”; a mesma
ainda destaca a contextualizagdo como elemento central na analise e interpretagao
dos conteudos obtidos. Como passo fundamental na sistematizacao desses dados a
autora apresenta como desafio ao pesquisador a definicdo das unidades de analise,

que se subdividem em Unidades de Registro, relacionada com as categorias
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levantadas, e Unidade de Contexto, parte mais ampla que da significado as unidades
de analise. (FRANCO, 2009, p. 43-50).

Como procedimentos organizacionais, Franco (1987) apresenta duas etapas,
a organizagao da analise e a definigao das categorias; para ilustrar a primeira delas
recorre a Bardin (1977, apud FRANCO, 1987) que estabelece a escolha dos
documentos, a formulagdo dos objetivos e indicadores que fundamentem a
interpretacao final como os procedimentos basicos. Como se tratam de procedimentos
operacionais, nao me deterei neste momento a explicar como foram constituidos,
deixando para desenvolve-lo durante as se¢des seguintes, apenas descrevo a opgao
escolhida para a definicdo das categorias que nos parece um ponto fundamental a ser
debatido, ainda sob a ética desta autora.
A categorizagdo é uma operacéao de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciagdo seguida de um reagrupamento baseado

em analogias, a partir de critérios definidos [...] em verdade a criagdo de
categorias é o ponto crucial da analise de contetdo (FRANCO 1987, p. 63)

Dentre os caminhos apresentados pela autora para criagdo das categorias,
optei pela ndo criagdo pré-determinada das mesmas, concordando com suas
consideragdes no que diz respeito a incutir simplificagcbes e fragmentagdes
(particularizagdes) na analise dos conteudos, adotando as categorias molares para a
posteriori classificar os indicadores e transforma-los em categorias moleculares
(FRANCO, 1987), a partir dos critérios de exclusdo mutua, pertinéncia, objetividade e
fidedignidade, construidas dialeticamente num processo de idas e vindas ao material
coletado, oriundo dos documentos coletados e das respostas obtidas e interpretadas

a luz dos referenciais teoricos.

Para tanto, foram selecionadas as categorias “Trabalho” e “Contradi¢édo” como
categorias molares (preliminares) para o estudo, delas emergiram as categorias
moleculares organizada em pares dialéticos “Tempo Escolar e Educacéo Integral” e
“Avaliagao e Objetivos” também se destaca neste estudo o “conteudo” como categoria
molecular®, porém, ndo sendo possivel formar seu par dialético “contetido e Forma”

uma vez que, questdes de ordem temporal impuseram tais limitagdes a este estudo,

4 Categorias empiricas que emergem das categorias fundantes (nucleares) do pensamento marxiano,
cujos dados foram obtidos por meio das constatacbes empiricas do estudo. Para maiores
aprofundamentos, ver PAULO NETTO, J. Introdugdo ao estudo do método de Max. Sao Paulo,
Expressao Popular, 2011.
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sendo somente desenvolvidas as analises a partir de elementos vinculados ao
Conteudo, tais como: escolha, selecdo e sistematizagdo, contemporaneidade,
simultaneidade e provisoriedade dos conhecimentos pedagdgicos utilizados pela

disciplina Educacéo Fisica Escolar na perspectiva do Ensino Médio Integral.

A primeira categoria molar definida é a categoria “Trabalho”, presente nas
diversas dimensodes do processo educativo e passivel de ser analisado através das
proposi¢des presentes nos curriculos. Buscou-se investigar os curriculos da disciplina
educacao fisica para compreender qual o sentido, com quais pressupostos tedricos
estabelece relacdo e como se materializa nos planos de ensino da disciplina. Esta
categoria central do pensamento marxiano presente nas multiplas dimensdes da vida
humana sobretudo na dimenséao formativa e como tal possui uma relagao ontoldgica
com a educacéao presente em todas as suas agoes:

[...] formas objetivas e subjetivas de organizacdo, planejamento e avaliagdo
do que é realizado nas praticas docentes em diferentes instituicdes escolares,
nos diversos niveis de escolarizagao. Trata-se, portanto, dos fins e dos meios
de todas as agdes docentes, tanto em nivel de sala de aula - trabalho

pedagdgico, quanto em nivel de organizagdo escolar - gestdo do trabalho
(HYPOLITO, 2010).

A outra categoria molar debatida neste estudo diz respeito a categoria
Contradicdo, uma vez que a propria realidade é contraditéria, portanto a referida
categoria ndo € vista apenas como interpretativa do real, mas como um elemento
inseparavel deste movimento do real, por isso mesmo, possui carater provisoério e
superavel, como sendo ela propria existente no movimento do real, como motor
interno do movimento, ja que se refere ao curso de desenvolvimento da realidade.
Para Cury (2000, p. 31), “a contradigdo nao se limita, entdo, a ser uma categoria que
melhor compreende a sociedade. Ela compreende também todo o mundo do trabalho

humano e seus efeitos, e se estende a toda atividade humana”.

Tais categorias molares foram escolhidas apenas do ponto de vista da
determinacdo organizacional deste estudo, pois ao serem utilizadas como expressao
de uma realidade em devir, incluem-se mutuamente e simultaneamente a outras nao
explicitadas como: Mediacdo e Totalidade, pois, o processo de analise dialético
necessita abstrair da realidade cadtica sua esséncia, que s6 se torna possivel
mediante a compreensdao de que cada elemento contém em si multiplas

determinagdes (assim como o fendmeno estudado), onde de forma reciproca, cada
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elemento determinado pelos anteriores, se abre a novas determinacdes. (CURY,
2000).

Do ponto de vista da escolha destas categorias e pelo proprio movimento de
objetivagao do real, originam-se outras categorias explicativas que buscam de
maneira mais especifica atender a totalidade dos fenémenos debatidos neste estudo.
“[...] ao pretender evidenciar um fendbmeno importa estabelecer sua propriedade e sua
especificidade na relacdo com os outros fenbmenos. E importa saber que relagdes
possuem significacdo essencial para o conhecimento do fenbmeno em questao”.
(CURY, 2000, p. 32).

Dessa forma na busca pela interpretacdo dessa especificidade elegeu-se os
pares dialéticos acima citados. Porém antes de avancgar, cabe esclarecer dois pontos,
o primeiro diz respeito ao entendimento sobre pares dialéticos, que correspondem as
relagdes de contradigdo que estes “conceitos fundamentais” (categorias) estabelecem
entre si, mas que por meio desta contradigao que |Ihe é inerente possibilitam em seus
movimentos dialéticos (luta dos contrarios) transformagdes em ambos e, por

conseguinte conduzem a um outro estagio mais avangado (sintese) (FREITAS, 2012).

Para corroborar com este mesmo entendimento, ao tratar da importancia e da
natureza dos pares dialéticos, afirma Frizzo (2013, p. 202)

[Os pares dialéticos] sdo a base dos processos pedagogicos desenvolvidos

na escola, chamam-se pares pois sdo categorias formadas por dois

elementos constituintes do mesmo fendbmeno, sao dialéticas porque estao

colocados em polos opostos onde a alteragdo de um representa uma

alteragao no outro, chamada de “diferenga essencial’. (FRIZZO, 2013, p. 202,
grifo nosso)

O outro ponto trata da relagdo que a disciplina desenvolve com o conjunto das
demais por meio de seu Trabalho Pedagdgico, seus Objetivos, Conteudos e
Avaliacdo, formalmente materializados na compreenséo de interdisciplinaridade que
tomo como base para, em momento oportuno, desenvolver as analises a que ora se
propde este estudo. Dialogar sobre interdisciplinaridade pressupde discutir o lugar do
especifico e do geral no contexto das atividades desenvolvidas pela escola integral,
significa também, discutir a identidade de uma disciplina e sua especificidade
epistemoldgica enquanto area do conhecimento (RIBES, 1982 apud FREITAS, 2012),

aprofundados de modo objetivo na quarta segdo deste estudo. Assim a
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interdisciplinaridade pode ser pensada como um principio, ou ainda segundo Freitas
(2012, p. 91) como uma “interpenetracdo de métodos e conteudos entre disciplinas

que se dispdem a trabalhar conjuntamente um determinado objeto de estudo”.

Assim, analisar o trabalho pedagdgico da disciplina educacgéo fisica, € como
esta organiza, seleciona e sistematiza seus conteudos, como relaciona Avaliagdo a
objetivos gerais e especificos e como articula suas agées com as demais areas do
conhecimento no seu fazer pedagadgico, reflete uma necesséria e imperiosa busca
para se restabelecer um dialogo entre os conhecimentos tratados pelo conjunto das
disciplinas que compde o curriculo da escola, em especial na escola em regime de
tempo integral, notoriamente marcada pela auséncia das categorias e leis do
marxismo (trabalho, mediacdo, totalidade, contradicdo, etc.) e, de correntes
pedagogicas fragmentadas pela visdo positivista de ciéncia que historicamente
dominaram a educacéo brasileira ao longo de sua construgdo no campo da ciéncia e

das politicas publicas.

ApOs ter abordado os elementos de ordem introdutdria, a presente dissertacéo
€ ainda composta de trés seg¢des, bem como de suas conclusdes. A primeira Se¢ao
aborda A EDUCACAO EM REGIME DE TEMPO INTEGRAL: CURRICULO E
ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO, no qual desenvolvi trés
subsecgdes; o primeiro intitulado: Um breve dialogo sobre a Educagdo em Regime de
Tempo Integral no Brasil, que inicia tratando do ideario da Educagéo Integral, seus
entraves e desafios no chdo da Escola publica brasileira. Esta parte compreende um
dialogo centrado especificamente nas principais propostas de educagdo em regime
de tempo integral que se vivenciou no Brasil durante o século passado e composto
pelas seguintes subseg¢des: Educacgéo Integral presente no ideario de Anisio Teixeira:
A experiéncia com Centro de Educacao Popular na Bahia; e A escola no Brasil de
Darcy Ribeiro: A Experiéncia dos CIEPs e CAICs no Rio de Janeiro — RJ onde sao
apresentadas as proposi¢coes destes dois contextos histdricos, seus desafios, limites

€ avancgos.

O segundo topico se desenvolve com a apresentagdo da concepgdo de
curriculo adotada na proposta de educacgéo integral em discuss&o no Brasil, partindo
dos Marcos Regulatérios da Educacgéo Integral no Brasil, passando pelos dois

principais programas que se apresentam como percussores da retomada do Estado
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brasileiro para com as demandas da Educacao Integral. O Programa Segundo-
Tempo: entrando em campo com a Educacdo Fisica e seus conteudos, neste
momento ja se introduz a relagéo direta com o objeto de deste estudo para em seguida
abordar o segundo programa, o Mais Educagdo em agdo, um dos mais importantes
programas do governo em sua retomada para a ampliagdo da jornada escolar com
vistas a formacao integral e que marca uma virada na formulagdo das politicas

publicas neste século XXI.

O quarto momento aborda o Ensino Médio Integral: O curriculo proposto pelos
6rgdos governamentais no Brasil, onde tomei como referéncia a proposta de
educacédo integral que permeia os documentos oficiais do Ministério da Educagao
(MEC), o Plano Nacional de Educacao 2014, e publicacbes que versam sobre a
tematica dentre elas os escritos presentes na obra caminhos da educacgéo integral no
Brasil sob organizagao de Jaqueline Moll, diretora de Curriculos e Educagéo Integral
da Secretaria de Educagdo Basica no MEC de 2007 a 2013 e uma das principais
responsaveis pela formulacdo de politicas publicas sobre curriculo e educacao
integral no Brasil. O fechamento deste segmento se da com as reflexdes acerca das
parcerias publico-privadas na construgdo de propostas de educacgéo integral no pais,
como estas consultorias se inseriram no contexto das formulagdes das politicas

publicas e quais as logicas que compdem suas matrizes teoricas.

Por fim, a terceira subsecgdo, ultima parte da primeira Secao, trata da
organizag¢édo do trabalho pedagodgico: os desafios postos pela educacéo integral, com
a intencdo de fundamentar a analise da pesquisa de campo (documental e a
entrevista), para isso me detive principalmente a abordar leituras que versam sobre
as contradicdes e problematicas presentes no seio da escola publica e sua estrutura
frente a uma nova proposta, sem fugir da compreensao do papel que esta escola
adquire no interior da sociedade capitalista, a reprodugéo de seus valores burgueses
e a conflituoso (mas necessaria) luta para impedir por um lado a naturalizagdo das
desigualdades sociais e por outro colaborar na construgdo de uma consciéncia
coletiva que possibilite o vislumbre de uma formagéao humana capaz de dialogar critica

e dialeticamente com a realidade enfrentada.

A segunda Secéao deste estudo foi destinada a um dialogo sobre O ENSINO
MEDIO INTEGRAL NO ESTADO DO PARA. Na primeira subsecdo trato
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especificamente do Processo de implementagédo do ensino médio integral no Estado
do Para. Dentre outros aspectos analisei criticamente a proposta de educagao integral
do ensino médio integral e sua forma de implementacgéao pela atual gestdo da SEDUC
— PA, desvelando os referenciais tedricos e metodoldgicos adotados, e a forma como
0 processo chegou as escolas, caracterizando as contradigbes, limites e
possibilidades da referida proposta.

Em seguida, adentro no debate concernente a Escola, I6cus da pesquisa, onde
investiguei como se deu A implementagdo do Ensino Médio Integral na E.E.E.F.M.
Temistocles de Aradjo, referencias e adequacgdes estruturais, politicas, pedagdgicas
e conjunturais que permearam essa mudanga de paradigma no interior da referida

escola.

Vencida essa etapa, passo a terceira Seg¢ao que traz consigo a especificidade
da DISCIPLINA EDUCACAO FISICA E O SEU CURRICULO NA E.E.E.F.M.
TEMISTOCLES DE ARAUJO NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO INTEGRAL.
Seguindo a mesma otica da sec¢do anterior, desenvolvi por meio da analise da
organizacdo do trabalho pedagdgico dos professores da disciplina educacéo fisica
frente as demandas do ensino médio integral, um consistente debate para abstrair as
caracteristicas subliminares que a disciplina passou a adquirir neste contexto, feito

pela mediagdo com as categorias moleculares (empiricas) elencadas neste estudo.

Busquei identificar as principais abordagens que sustentam suas praticas, seus
limites e possibilidades frente aos desafios a que ora se propéem. Antecipo que por
se tratar apenas de uma analise de carater documental ndo poderemos ter a
compreensao da totalidade deste fenbmeno, pois para isso precisariamos confrontar
com minucioso estudo das praticas cotidianas destes professores, fato este que se
mostrou inviavel devido o tempo que dispunha para a conclusao desta dissertagao,
bem como por fatores de ordem extemporénea, e que portanto, ja se apresenta como
uma limitagdo a que se impde este estudo, necessitando inclusive de futuros

aprofundamentos.

Para finalizar esta terceira Secéo apresento um debate envolvendo a Educacéo
Fisica em tempos de ensino médio integral tomando como base a avaliagéo feita pelos

docentes da disciplina e seus desdobramentos, momento no qual tomei a avaliagao
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enquanto categoria de analise para desvelar, a partir das respostas obtidas na
entrevistas direcionadas aos professores que ministram a referida disciplina no Ensino
Médio Integral, e dos olhar particular destes acerca do processo educacional que
desenvolvem, assim como suas angustias e expectativas frente a totalidade das a¢des
que permeiam o contexto de suas praticas educativas nesta perspectiva de educacao
que se apresenta como integral.

Por ultimo apresento na conclusdo deste estudo, uma sintese de toda a
discussao esclarecendo aspectos que revelam as contradigcbes presentes nos
documentos oficias frente a concretude de sua implementacdo, os limites que a
proposta implementada na escola apresenta quando da analise tomada como base
pela categoria contradicdo, sem perder de vista as possibilidades que se abrem a
partir dos indicios encontrados e que dialoguem com praticas sociais diferenciadas,
ainda que introdutdrias, e se apresentem como uma importante contribuicido ao debate
da formacao humana e do papel da Educacéao Fisica nesse novo e conturbado modelo

de educacao.
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2. A EDUCAGAO EM REGIME DE TEMPO INTEGRAL: CURRICULO E
ORGANIZAGAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

Conforme abordado na introducdo deste estudo esta Secdo estabelece
inicialmente um dialogo com relagéo a tematica da Educagao em regime de tempo
integral no Brasil, delimito a escola publica como l6cus do debate pois € nela que
reside a analise do objeto de estudo em questdo. Nesta Secgédo o dialogo presente
busca apresentar as principais experiéncias de educagéo em regime de tempo integral
no Brasil cujas perspectivas vislumbram o ideario de Educagao Integral na formagao

do ser humano.
2.1 Um breve dialogo sobre a educagao em regime de tempo integral no Brasil.

A luta pela educagdo em regime de tempo integral, com vistas a formacgéao
integral no Brasil vem de longas datas, cabe ressaltar que me refiro especificamente
da luta pela educagao integral de natureza publica, gratuita, laica e de qualidade,
ressalto isto, uma vez que para os filhos das classes mais favorecidas, a educacao
integral, ao menos em tempo integral, nunca deixou de existir; a estas criangas
sempre foi assegurado o acesso a diversas atividades que compdem uma educagao
integral, garantido pelo poder aquisitivo que dispdem para arcar com tais custos.
Pensar a escola publica sob a dética da escola integral, acessivel para os filhos dos
trabalhadores € um direito que historicamente nunca foi conquistado.

Portanto, parto do principio que as transformacdes (reordenamentos) que a
escola publica sofreu ao longo do tempo foram em sua grande parte dirigida pelos
interesses do capital. As poucas tentativas de se implementar uma escola publica
gratuita e de qualidade, sucumbiram a tais interesses hegeménicos que sempre se
beneficiaram das massas ignorantes, e isso |hes assegura a sua condi¢ao favoravel

dentro da hierarquia social.

A luta pela democratizagao e universalizagdo do ensino publico no Brasil, levou
a escola a sofrer diversas modificagdes ao longo dos tempos (SAVIANI, 2011;
FRIGOTO, 1995), e o Estado brasileiro gestado e a servigo das classes dirigentes,
conduziu politicamente a escola publica a um legado de fragmentagdo e
desorganizagao que se consolidou historicamente sob o discurso liberal do acesso e
universalizagao da educacao publica de tal modo que a transformacéo que se busca
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com a luta pela escola integral publica enfrenta barreiras quase que intransponiveis.
Sob a premissa de garantir o acesso ao ensino publico gratuito e melhorar a qualidade
do ensino, tentando ao mesmo tempo em ocultar a crescente caréncia de vagas em
escolas publicas, os governos implementaram na educagdo publica um modelo
pautado na relagdo custo-beneficio (logica de oferta a baixo custo e
consequentemente de péssima qualidade), com a divisdo em turnos (2, 3 e até 4),
ampliacdo do numero de alunos atendidos por turmas e, prédios com estruturas
improvisadas ou mal planejadas (FREITAS, 2004; SAVIANI, 2011) dentre outras
atrocidades, tornando, como ja foi dito, a luta pela implementagdo da educagdo em

tempo integral uma missao ardua e muito complexa, embora necessaria e urgente.

Esse ideario de formacdo integral, presente nas lutas e proposi¢cdes
curriculares de importantes educadores brasileiros, e que servem até hoje de
exemplos de experiéncias educacionais transformadoras, é o que abordo nas duas

subsecdes abaixo.

2.1.1 O ideario da Educacgéo Integral, seus entraves e desafios no chdo da Escola

publica brasileira.

Pois bem, diante do debate que pretendo travar tornou-se fundamental abrir
um espacgo para esclarecer algumas questdes sobre a tematica Educacéo Integral de
modo a facilitar o decorrer do entendimento deste estudo. O primeiro deles é
diferenciar Educagdo de Tempo Integral® (ETI), de Educacao Integral (El). ETI, diz
respeito a ampliagdo da jornada escolar e permanéncia do aluno na escola, e,
portanto, ndo deve ser entendido como sinénimo de educacgao integral, vale ressaltar
nao se trata aqui de uma busca por conceituar ambos, uma vez que poderia incorrer
num erro de limitar o debate sobre a tematica, mas de apresentar reflexdes que
esclaregam os principios com os quais se dialoga neste estudo e que apontem os

elementos necessarios a sua compreensao.

5 Segundo §1° do Decreto Lei 7.083/10, considera-se educagéo basica em tempo integral a jornada
escolar com duragdo igual ou superior a sete horas diarias, durante todo o periodo letivo,
compreendendo o tempo total em que o aluno permanece na escola ou em atividades escolares em
outros espagos educacionais.
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Embora a ampliagdo da jornada escolar parega ser uma demanda necessaria
para se chegar a uma educagao integral, ndo se pode perder de vista, l6gico, que esta
ampliagcdo da jornada (quantidade) necessariamente precisa ser acompanhada de
uma intensidade (qualificacdo) desse tempo. Sendo vejamos algumas afirmacdes
sobre a questao: o governo federal langou em 2009 através do Ministério da Educagéo
(MEC) uma serie de cartilhas para orientar e servir de referéncia para o debate sobre
a educacgao integral onde estabelece as relagbes desta com a ampliagao da jornada
escolar, e que tem estruturado a implementagao da escola em regime de tempo

integral. Sobre essa relagdo vejamos o que a cartilha afirma:

Educacao Integral implica, entdo, considerar a questao das variaveis tempo,
com referéncia a ampliagédo da jornada escolar, e espaco, com referéncia aos
territérios em que cada escola esta situada. Tratam-se de tempos e espagos
escolares reconhecidos, gracas a vivéncia de novas oportunidades de
aprendizagem, para a reapropriagao pedagoégica de espagos de sociabilidade
e de didlogo com a comunidade local, regional e global. (GUARA, 2006 apud
MEC, 2009a, p. 27)

E aprofunda a relagao logo a seguir:

Nessa perspectiva, entende-se que o tempo qualificado € aquele que mescla
atividades educativas diferenciadas e que, ao fazé-lo, contribui para a
formacgdo integral do aluno, para a superagdo da fragmentagdo e do
estreitamento curricular e da légica educativa demarcada por espagos fisicos
e tempos delimitados rigidamente. Nesse sentido, entende-se que a extensao
do tempo — quantidade — deve ser acompanhada por uma intensidade do
tempo — qualidade — nas atividades que constituem a jornada ampliada na
instituicdo escolar. (MEC, 2009a, p. 28)

Outros autores também seguem a mesma discusséo proposta pelo Ministério

da Educacao, dentre eles, Pegorer®

Pensar a educacado integral, portanto, ndo é pensar simplesmente em
atividades de contra turno escolar [...] nessa nova visao, a educacgao integral
nao é apenas um conjunto de atividades complementares realizadas no turno
alternativo, visando ocupar o tempo ocioso das criangas na escola [...] a
escola publica ou privada, funcionando em tempo integral, constitui-se numa
instituicao privilegiada na constru¢cdo da educacéo integral. [...] a instituigdo
precisa ser capaz de responder as demandas daqueles que para ela
convergem: diretores, trabalhadores da educacdo e alunos, através de
reflexdo e de agbes que fundamentem um curriculo integrado inserido na
comunidade que a cerca. (PEGORER, 2014, p. 79-80)

6 A utilizagao deste autor, se deu apenas pela forma objetiva e pontual como abordou a caracterizagédo
acerca do “tempo qualificado”, bem como por parte de sua obra que versa sobre a relagao entre escola
de tempo integral e educacéo integral., mas em nenhuma hipotese, este autor ou o restante de sua
obra, representa os objetivos e concepcgdes defendidas neste estudo, inclusive porque na obra referida
detectou-se profundas contradigdes de ordem epistemolégica assim como forte presenga de principios
de ordem neoliberal.
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Ja no que diz respeito especificamente a Educacgao Integral, o documento do
Ministério da Educagao formula alguns principios que devem nortear uma proposta
para essa perspectiva de educacao, dentre eles, o da intersetorialidade e da
articulagao entre os entes envolvidos, conforme a seguir:

A formulagdo de uma proposta de Educacéo Integral esta implicada na oferta
dos servigos publicos requeridos para atencgao integral, conjugada a protegéo
social, o que pressupde politicas integradas (intersetoriais, transversalizadas)
que considerem, além da educacdo, outras demandas dos sujeitos,

articuladas entre os campos da educagdo, do desenvolvimento social, da
saude, do esporte, da inclusdo digital e da cultura. (MEC, 2009a, p. 28)

Outras consideragdes importantes sobre esse debate, sdo apresentadas por
Jaqueline Moll (2012), para a qual tais ampliagbes somadas a proposi¢cao de acgdes e
marcos legais que ampliem, qualifiquem e reorganizem a jornada escolar e seus
curriculos com vista a uma escola de tempo integral e formagéao integral, “compdem
um conjunto de possibilidades que, a médio e longo prazo, pode contribuir para a
modificagdo de nossa estrutura societaria” (MOLL, 2012, p. 130). Portanto, o conceito
de Educacao Integral vem com o objetivo de ampliar o préprio conceito de escola de
tempo integral, uma vez que, parte da proposi¢cdo de uma articulagdo da escola com

outros setores da sociedade.

Contudo, para se pensar uma educagao que se pretenda integral, torna-se
igualmente necessaria a articulagdo entre educacgao e trabalho, compreendendo o
Trabalho e seu principio educativo, como uma categoria central que deve nortear
qualquer concepgédo e proposta de escola integral, caracterizagdo esta, que este
estudo procura defender sustentado pela visdo gramisciana de educagao. Portanto
dialogar sobre educacgao integral e seu papel histérico, remete a necessidade de se
destacar as reflexdes deste importante pensador, ativista politico e filésofo, Antonio
Gramsci, cujos escritos se tornaram referéncias essenciais do pensamento de

esquerda no século 20.

Para Gramsci a tomada do poder (a revolugdo comunista) ndo poderia ser de
outra forma, se ndo, a precedida pela construgdo de uma nova mentalidade cultural,

e parte dela, por meio decisivo de uma formacgao ominilateral.

Senao, vejamos o que afirma Vasconcelos sobre a questao:
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[...] o processo educativo de formagdo humana deve considerar elementos
da cultura e da contemporaneidade e educar para a cultura e para o trabalho,
articulando formagao humanista e profissional. Sua concepgéo ontoldgica
tem como pressuposto central a onilateralidade, ou seja, a formagéo do ser
humano em sua integralidade, da forma mais plena possivel, considerando
suas multiplas faces e necessidades humanas, incluindo os aspectos
intelectual, fisico, afetivo, técnico, politico, cultural etc. (VASCONCELOS,
2012, p. 141-142)

Ao tratar da educacéo a partir de Gramsci, cabe destacar que este preconizava
as multiplas possibilidades que se abririam para a humanidade a partir da
consolidagao dos principios adotados pela escola unitaria, fruto de uma outra forma
de articulacao de saberes que superassem as dicotomias entre trabalho industrial e
intelectual, entre teoria e pratica, entre escola e trabalho, e todas as demais
fragmentagdes impostas pela escola burguesa nas mais diferentes escalas culturais
e sociais.

A escola profissional ndo deve se transformar numa incubadora de pequenos
monstros aridamente instruidos para um oficio, sem ideias gerais, sem alma,
mas apenas com olho infalivel e mao firme. Também através da cultura
profissional é possivel fazer brotar do menino um Homem; desde que essa

cultura seja educativa e ndo soé informativa, ou ndo sé pratica e manual.
(GRAMSCI, 2007, s/p).

Quanto a natureza da escola unitaria proposta por Gramsci e aqui tomada como
uma das referéncias para se discutir os principios de uma formacgao integral e seu
carater revolucionario, Vasconcelos complementa que:

Esta, coloca-se como instrumento de construgao de uma sociedade de vida
plena, com novas relagdes de trabalho, no campo cultural e politico,
desenhando uma nova organizagao escolar e seu trabalho pedagdgico com

vistas a atender a demanda histérica pela constru¢cao de uma sociedade mais
fraterna e justa. (VASCONCELOS, 2012, p. 148)

Uma vez que, assim como existem escolas que formam intelectuais em
diversos niveis, ha objetivamente também diferentes configuragdes de escola,
(classica, profissionais, eclesiasticas, etc.) dentre estas configuracbes Gramsci
destaca a necessidade de se pensar uma escola para as massas, uma escola que ele
chamou de escola unitaria, de formacgédo geral, que produza seus intelectuais
organicos, que venha a assumir “a tarefa de inserir os jovens na atividade social,
depois de té-los elevado a certo grau de maturidade e capacidade para criagao
intelectual e pratica e a uma certa autonomia na orientagao e iniciativa”. (GRAMSCI
2011, p. 215).
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Sobre estes principios de natureza humanistica’ assenta-se a magnitude da
obra deste autor, a qual nos traz importantes referencias quando se propde um debate
sobre educacio que se pretenda transformadora, e por vezes relacionada, inclusive
neste estudo, as bases conceituais encontradas em algumas propostas e programas
de educagéo integral.

[...] O principio educativo no qual se baseavam as escolas primarias era o
conceito de trabalho que nado pode se realizar em todo seu poder de
expansao e de produtividade sem um conhecimento exato e realista das leis
naturais e sem uma ordem legal que regule organicamente a vida dos
homens entre si, ordem que deve ser respeitada por convic¢ao espontanea

e proposta a si mesmos como liberdade e nao por simples coergao.
(GRAMSCI, 2000. p. 43)

Cabe aqui ressaltar que, ao compararmos as proposicdes tedricas acima com
as principais reformas curriculares ocorridas ao longo dos séculos, a contradi¢cao &
visivel, basta que se olhe com o minimo de ateng¢ao para a estrutura e modelo de
educacdo publica que vigorou ao longo desse ultimo século, a opgdo do estado
brasileiro em fragmentar a escola em turnos, fruto da necessaria expansao, mas a
baixos custos, mostra o seu descompromisso com a qualidade, quer seja do ponto de
vista da diminui¢ao da carga horaria, dos reordenamentos em turnos, desestruturagéo
e desqualificagdo do quadro docente, etc. (FREITAS, 2004; OLIVEIRA, 2004,
FRIGOTTO, 1995; CAMBI, 1999).

Nao obstante destas propostas e programas de educagao integral, cabe atentar
para o que nos alerta Tonet (2012) ao tratar do atual contexto no qual se apresenta a
educacgao publica, em especial no Brasil, que pode ser descrita sinteticamente em 3
situagdes: Incapacidades atuais das relagdes de formagado (métodos, conteudos,
técnicas, politicas publicas, etc.) que ndo atendem mais as novas exigéncias frente
as modernas demandas e padrées de producdo; a busca indiscriminada por
alternativas a referida situagao; e, a atribuicdo de um carater mercantil cada vez mais

presente nos discursos oficiais.

Sem duvida que esse carater mercantilista que vigora nas politicas publicas
educacionais tem dificultado de sobremaneira a implementacdo ou mesmo a

continuidade de propostas e programas de educagao integral no Brasil. Podemos

7 Humanismo entendido no sentido amplo e ndo no sentido tradicional. Destinado a desenvolver a
cultura geral e poder de pensar e orientar-se na vida. Cf. GRAMCI, Antonio. Os intelectuais e a
organizagao da cultura. Rio de Janeiro, Civilizagéo Brasileira, 1968.
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destacar que dentre elas, a fragmentagdo em turnos foi talvez o maior golpe, quando
relacionado a qualidade, que a educacao e a escola publica sofreram por parte dos
governos brasileiros. Foi mais facil suprir a caréncia de novas escolas pela diminuigao
do tempo de permanéncia a partir da segmentagao em turnos, inclusive com a criagao
legitimada legalmente do turno intermediario, também conhecido como “turno da
fome”, realizado de forma legal no final dos anos 1920, ao invés de buscar ampliar a
rede de ensino com a construcdo de mais unidades escolares, opcao clara e
prioritariamente pautada em argumentos de ordem econémica conforme se constata
nas afirmacdes de Vicentini e Gallego:

Sobre o tresdobramento (trés turnos), realizado legalmente no fim dos anos

20. [...] as discussdes que se realizaram nesse periodo acerca da divisdo do

horario das aulas em dois ou trés turnos evidenciam que os principios

pedagdgicos renderam-se as exigéncias econdmicas (VICENTINI;
GALLEGO, 2012, s/p).

Porém a partir do inicio deste século, o Estado brasileiro passa a editar
proposic¢des significativas que vao ao encontro do resgate dos principios da formagao
integral e da escola de tempo integral e, mais especificamente no que diz respeito aos
curriculos educacionais da rede publica de ensino, estes tem sofrido profundas
modificagdes inclusive no sentido da reaproximacgao e articulacdo entre escola,
comunidade e espacgos publicos, e, com isso ocupado um papel central no atual
debate envolvendo os educadores, suas representacdes sociais e a comunidade.
Segundo afirma Pacheco (2001), ao propor materializar conhecimentos para articular
a relagao entre a escola e a sociedade, os curriculos da educagéao integral devem,
dentre outras coisas, ter uma atencéo especial a:

Pode [deve] ver-se também o curriculo numa dimenséo politica da educagéo
ou seja, como um instrumento que reflecte quer as relacbes sempre
existentes entre escola e sociedade, quer os interesses individuais e os de
grupo, quer ainda os interesses politicos e ideolégicos, etc. [...] numa primeira
sintese do que efetivamente representa, o curriculo € uma construgao
permanente de praticas, com um significado marcadamente cultural e social,

e um instrumento obrigatério para a analise e melhoria das decisées
educativas. (PACHECO, 2001, p. 19, grifos nossos)

A analise do curriculo tem, portanto, importante papel no desvelamento dos
objetivos, principios e concepg¢des pensados para a educagao, neste caso especifico
para uma proposta de Educacgdo integral. Assim sendo optei em apresentar
experiéncias historicas propositivas sobre modelos de Educagao Integral que foram

implementados no Brasil, como referéncias para a determinagdo de categorias a
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serem utilizadas na analise da pesquisa de campo, abordada na segunda se¢ao deste
estudo. Ao todo apresentarei as duas experiéncias concretas mais importantes que
buscaram materializar modelos de educacgao publica integral, foram elas: as escolas-
parque, idealizadas e implementadas na Bahia, por Anisio Teixeira na década de 1950
e Os Centros Integrados de Educacgao Publica (CIEPs), experiéncia desenvolvida no
Rio de Janeiro na década de 1980, sob a tutela de Darcy Ribeiro.

Cabe salientar que os principios liberais de liberdade e igualdade e do direito
de todos a educacgao estao presentes desde sua origem na educagao brasileira. Basta
recordar que, na primeira republica, apenas o ensino elementar fazia parte do
programa de educagéo publica, ja o ensino secundario (ndo obrigatério) e amplamente
destinado as elites era ofertado pela iniciativa privada. Somente a partir da década de
1930, com o advento do Manifesto dos Pioneiros da educagao Nova® e com a chegada
de Getulio Vargas ao poder, é que a luta pela democratizagdo, universalizagao e
laicizagdo da educacgao publica se tornou mais palpavel.

Apesar de compreender claramente os objetivos e caracteristicas que a
educacao assume dentro do contexto social capitalista, esta, também tem papel
fundamental na superagcédo dessa mesma légica. Ora, se por meio dela se reproduzem
modelos alienante e mercantilistas, dialeticamente também se apresentam elementos
que instrumentalizam as contradi¢des presentes no interior desses processos de
alienagao e por conseguinte materializam os limites e possibilidades de rupturas que
se somam ao conjunto da totalidade dos contextos sociais no sentido do

enfrentamento dos condicionantes estruturais da sociedade capitalista.

Temos clareza que a educacgao por si s6 ndo mudara as estruturas do atual
sistema, mas suas contribuicdes na construcdo de uma consciéncia de classe sao

imperiosas, como afirmou Freire (2000, p. 31)

Se a educagdo sozinha nao transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda. Se nossa opgao é progressista, se estamos a favor da vida
e ndo da morte, da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio,
da convivéncia com o diferente e ndo de sua negagdo, ndo temos outro
caminho sendo viver plenamente a nossa opgdo. (FREIRE, 2000, p. 31)

8 Anisio Teixeira fez parte deste seleto grupo de intelectuais que assinaram o manifesto em 1932
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Ou ainda, nas palavras de Saviani (2011, p. 10) “as transformagdes historicas
determinam a educacéao e, ao mesmo tempo, sédo por ela determinadas”. Dessa forma
a busca por um modelo de educacéo integral que contemple as varias dimensdes do
ser humano e contribua na superacdo de modelos pragmaticos, mercantilistas e
alienantes, que problematize seus condicionantes politicos e econdmicos, foi sem
sombra de duvidas a grande luta travada no meio educacional, em especial ao longo
do século passado e que se agudiza nos dias de atuais frente as fortes pressdes

exercidas nos governos por meio das demandas do capital.

2.1.2 A Educacgéo Integral presente no ideario de Anisio Teixeira: A experiéncia do

Centro de Educacédo Popular na Bahia

Sem duvida, Anisio Teixeira (1900 a T 1971) foi uma importante referéncia para

a educacgao brasileira, quer por sua militancia politica por uma educacéao publica de

qualidade, quer pela vasta producgao tedrica que resgata a historia de nossa sociedade

e a memodria educacional do pais, ou ainda, pelos projetos que estabeleceram

diadlogos harmdnicos entre arte e a ciéncia, e entre cultura e trabalho. Para Anisio, a

educacao seria um direito de todos, a qual deveria ser estendida a toda populacéo

através de escolas publicas, gratuitas e laicas em todos os niveis de ensino, também

acreditava que através da educagao seria possivel acabar com as diferengas sociais

histéricas que sempre assolaram a sociedade brasileira, (seu carater utépico). A
melhor definicdo sobre este educador nos foi dada por Clarice Nunes:

Anisio nao nasceu educador. Tornou-se educador num processo

laboriosamente construido, lapidado no dialogo com os diversos educadores

que dentro dele transitaram, na intensa experiéncia dos exercicios espirituais

realizados na juventude, nas reflexdes suscitadas pelas viagens

internacionais, nas fiéis amizades, como a que manteve com Monteiro Lobato

e Fernando de Azevedo, na experiéncia da gestado publica da educagao.
(NUNES, 2001, p.6).

Advogado de formacéo, teve seu contato com a educagao ao ser nomeado, em
1924, Inspetor Geral de Ensino em Salvador — BA onde iniciou sua trajetéria nesta
area, para muitos, sua maior dificuldade residia justamente no desconhecimento que
tinha sobre o sistema de ensino publico e a literatura pedagogica. Frente a este seu

desconhecimento da realidade que enfrentaria, ainda segundo essa autora, Anisio
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buscou construir um censo sobre a realidade encontrada, e os resultados mostraram
uma realidade bastante cadtica:
[...] com a pobreza de recursos humanos e materiais, a disperséo e a
desarticulagdo dos servigos educativos, o despreparo do professor, a
imoralidade, a corrupgéo e a acomodacao dos poderes publicos, alimentando
a ineficiéncia da maquina estatal.com a pobreza de recursos humanos e

materiais, a dispersdo e a desarticulacdo dos servicos educativos, o
despreparo do professor. (NUNES, 2001, p. 6)

Tal desafio levou o educador a percorrer o mundo em busca de conhecimentos
outros sobre formas e modelos pedagodgicos que o fundamentasse em seu oficio. E
foi através de uma de suas viagens a Europa e aos Estados Unidos da América, em
especial durante sua visita ao Teachers College de Columbia, no final dos anos vinte
que fez o Educador ter contato com as teorias de Dewey, e com uma concepgao laica

de educagéao que contribuiu para uma significativa ruptura biografica em sua vida.

A opcéo de Dewey deve-se ao fato de Anisio Teixeira ver nas criticas deste
pensador a democracia americana, suas aspiracdes sobre o papel que o estado
Brasileiro e a educagao nacional deveriam cumprir na busca da superacao do atual
modelo de organizagao social que impossibilitava o crescimento do Brasil. Para Nunes
(2001), Dewey era visto por Anisio como:

[...Jum critico contundente dos impasses da democracia norte-americana, um
colaborador direto de instituigdes instaladas no meio da populagao pobre e
imigrante com objetivos filantropicos e educativos, um pensador que
denunciava, aos Estados Unidos, que a ameaga da democracia nao estava

fora do pais, mas dentro dele, nas atitudes pessoais e nas instituicdes.
(NUNES, 2001, p. 7)

Ao assumir o posto de Secretario de Educagao da Bahia, de 1947-1951, Anisio
Teixeira foi responsavel pela constru¢do do Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
mais conhecido como a Escola Parque, tal experimento fruto de seu projeto
educacional, tornou-se no futuro uma obra norteadora da politica educacional do
Estado brasileiro, centrado em fortes aportes de recursos com aumentos de 109%
entre os anos de 1924 a 1927, passando o censo escolar de 23.428 quando assumiu
o cargo de secretario a cerca de 79.884 matriculas efetivas no ensino primario, fato

também presenciado no que diz respeito a frequéncia escolar (ABREU, 1960).

Tais dados revelam o compromisso de Anisio a frente do cargo de
administracdo da educagao publica, quer seja por seu planejamento bem estruturado,

com objetivos claros em relagado ao censo e financiamento escolar, com a proposta
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de organizagdo do servico de pesquisa pedagogica, o aumento do tempo
permanéncia do aluno no espacgo escolar para que possa vivenciar uma multiplicidade
das praticas educativas [educacgao fisica, o teatro, a biblioteca, a jornal e radio
escolares, o pavilhdo de trabalho e artes plasticas, o banco econémico, etc.], ou ainda

na atencéo especial a formag¢ao adequada do quadro docente.

Sua proposicao utdpica foi pensada e materializada como a base para um
modelo de educacdo brasileira voltado para a democratizagdo e emancipacao
humana, como instrumento de construcido de um novo modelo de crescimento social
para o Brasil, sua proposta pode ser apresentada através de uma das passagens de
seu relatério sobre a situagdo da educacdo na Bahia e intitulado: "sugestbes para
reorganizagao do sistema educacional baiano”

[...] desejamos dar, de novo, a escola primaria o seu dia letivo completo.
Desejamos dar-lhe o seu programa completo de leitura, aritmética e escrita,
€ mais ciéncias fisicas e sociais, artes industriais, desenho, musica, danga e
educagéo fisica. Além disso, desejamos, também, que a escola eduque,
forme habitos, forme atitudes, cultive aspiragdes, prepare realmente a crianga
para a sua civilizagao [...]; desejamos que a escola dé saude e alimente a

crianga, visto ndo ser possivel educéa-la no grau de desnutricdo e abandono
em que vive (TEIXEIRA, 1929 apud ABREU, 1960, p. 57-59).

Em termos gerais, a estrutura idealizada e construida contava com um sistema
denominado de "escolas-classe" e "escolas-parque": sendo composto de quatro
escolas-classe estruturada para ser frequentada num sistema alternado de turnos e
atender cerca de 1000 alunos cada, espaco este onde eram ministradas as disciplinas
classicas, e construidas entorno de uma chamada “escola-parque”. Nesta escola
parque eram ministradas as aulas de educacéo fisica, educacgao artistica e educacao
industrial, além de outras atividades sociais que compreendiam as chamadas

atividades complementares.

Este modelo de escola foi instituido em oposicdo a improvisacdo da escola
primaria, a fragmentagdo e empobrecimento do ensino publico. Fica claro que uma
escola nesses moldes destinada a classes menos favorecida, sob estas estruturas e
custos enfrentaria uma forte resisténcia em sua difusdo, uma escola com tais
requisitos representaria custos elevados e arquiteturas pouco provaveis a para a
época, quica nos dias atuais, especialmente no que se trata de recursos humanos e
financeiros, a propria direcédo politica a época ndo deu continuidade a construcao de

uma segunda escola parque devido aos altos custos que a primeira ja exigira.
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Uma educagdo boa e de qualidade tem elevados custos, exige fortes
investimentos, mas é acima de tudo uma opgao politica, e a utopia de Anisio Teixeira,
e seus colaboradores, resistiu e tornou-se, a época, uma das mais importantes
contribui¢des politica e pedagogica do movimento renovador da Educagéao publica no
Brasil, e possibilitou ao cenario brasileiro do século passado a criagdo de uma das
mais concretas experiéncias sobre educacdo integral na busca por diminuir o
distanciamento que havia (ha) entre o ensino publico e a juventude brasileira, em
especial aos filhos da classe trabalhadora e aos menos favorecidos, em outras

palavras,

Constituiram a possibilidade de reapropriacdo de espacos de sociabilidade
crescentemente sonegados as classes trabalhadoras pelas reformas urbanas
que lhes empurravam para a periferia da cidade. Para muitos desses alunos,
essas escolas foram a Unica abertura para uma vida melhor. (NUNES, 2001,
p. 13)

Esta breve apresentagdo da experiéncia protagonizada por Anisio Teixeira,
longe de ter como objetivo analisar concepg¢des, modelos pedagodgicos ou ainda se
debrucar sobre seus pressupostos tedricos, buscou apenas enfatizar uma experiéncia
impar em meio a um cenario politico, econémico e social que muito influenciou e
continua a influenciar o pensamento pedagogico brasileiro com o objetivo de ressaltar
avangos significativos que julgo, propositalmente, terem sido deixados de lado durante
as décadas que a sucederam. Cabe ressaltar que ao tomar Dewey como base de
seus pressupostos teodricos, Anisio Teixeira também langca mao de determinadas
categoria do pensamento liberal, como o conceito de individuo e o ideal de
democracia, ambos vistos como condig¢ao favoravel ao pleno desenvolvimento do ser
social. Bertolleti nos alerta para esta questao, e suas implicacdes tedricas:

[...] ao pautar-se no ideario democratico de Dewey, nota-se que a democracia
Anisiana esta regulada no direito, que deve ser garantido a todos, de
buscarem as mesmas possibilidades no cerne da sociedade. No entanto,
essa democracia, assistida politicamente, ndo se restringe a oportunidade
irrestrita, mas a conquista por meio do mérito individual. Nesse sentido, no
que se refere a Educacdo, nota-se que a concepg¢ao de democracia de
Teixeira pressupde assegurar aos individuos as mesmas oportunidades.
Contudo, este fato n&o Ihes garante as mesmas oportunidades, uma vez que
os fatores de ordem pessoal e caracteristicos aos individuos condicionam a

forma de cada agente expressar-se diante das oportunidades que lhe séo
democratizadas. (BERTOLLET]I, 2013, p.10)

Porém do ponto vista da materialidade de sua proposta de educacéo integral,
Anisio Teixeira nos deixou, dentre seu vasto legado, o resgaste historico (presente

nos debates de autores citados no inicio desta segéo), sobre a relagéo entre trabalho
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e educagdo, em suas palavras “o0 ensino tem de se fazer pelo trabalho” (TEIXEIRA,
1994), ou seja, apresentou a educacgao brasileira o “trabalho” como categoria central
para analise e compreensio da realidade social, estabelecendo assim sua relacao
ontoldgica com a educagao, e que desvela uma das categorias que utilizou-se para
analisar a proposta desenvolvida na escola pesquisada através de seu projeto de
educagao integral.

Sua convicgdo sobre o poder transformador da escola ndo sucumbiu aos
fracassos que vivenciou, nem Ihe enfraqueceu ou retirou a confianga sobre o poder
transformador da educacdo, e ainda, segundo Cavaliere (2010, p. 258) “Esses
fracassos ndo o encaminharam, por exemplo, as concepg¢des estruturalistas e
economicistas dos anos 60 que marcaram as interpretagdes sobre a relagao entre
sociedade”. O préprio Anisio Teixeira, anos depois, a respeito desta reflexao,
apontaria que “Toda verdadeira crise humana é uma crise de compreensao do
presente, [...] Cabe-nos tornar o presente compreensivel, a despeito das contradic¢des,
por intermédio do que chamamos cultura” (TEIXEIRA, 1969, p. 367-385). Esta relagao
ontoldgica entre trabalho e educacéao, se fez presente em sua obra ao tratar da crise
humana como uma crise de interpretagdo da realidade, cabendo, portanto, a
educacao o papel de torna-la compreensivel durante o processo de formacao.

2.1.3 A Educacgéo no Brasil de Darcy Ribeiro: A Experiéncia dos CIEPs e CAICs no
Rio de Janeiro - RJ

A utopia e convicgdo, presente nas obras de Anisio Teixeira relatado
anteriormente, sobre a qual, € possivel realizar no Brasil uma educag¢ao de qualidade
e de acesso a todos, tornou-se referéncia concreta para as demais proposi¢des que
surgiram no pais ao longo destes anos. Portanto, pode-se dizer que de utdpico ficaram
seus sonhos e sua presente influéncia nos intelectuais que o sucederam e para que
nao restem duvidas sobre o que representava a utopia que perseguida, o proprio
Anisio tratou de esclarece-la ao afirmar que “A utopia ndo aceita seres humilhados,
diminuidos, amputados. A pedagogia mais proxima da utopia € a que coloca a

disposicao de cada ser humano toda a cultura humana” (TEIXEIRA, 2000, p. 137).
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Sobre essa influéncia que exerceu (e ainda exerce) em intelectuais, apresento
as palavras de Nunes ao projetar o seu ideario e modelo para a escola publica
brasileira:

Uma escola publica com um ensino basico de qualidade para todos, onde a
pesquisa € assumida como componente do ensino, e em que 0S espagos e
os tempos da educacgdo sejam significativos para cada sujeito dentro dela.
Uma escola bonita, moderna, integral em que o trabalho pedagodgico
apaixona e compromete professores e alunos. Uma escola que construa um
solidario destino humano, histérico e social foi 0 grande sonho [utdpico] de

Anisio Teixeira, para o qual procurou construir os andaimes. (NUNES, 2001,
p. 12, grifo nosso)

Conforme demonstramos anteriormente, essa visdo utépica de Anisio Teixeira
foi decisiva para influenciar sucessivas experiéncias com a finalidade de se construir
uma escola publica, laica e de qualidade no Brasil. Uma dessas experiéncias foi
desenvolvida muitos anos mais tarde (década de 1980) por um celebre admirador de
sua obra, o entdo vice-governador e secretario da ciéncia e cultura do Estado do Rio
de Janeiro nos governos de Leonel Brizola (1983-1987 e 1991-1995), Darcy Ribeiro,

e trata-se dos Centros Integrados de Educacéao Publica, os CIEPs.

Foram construidas cerca de 500 escolas, cuja intengao foi a de proporcionar
uma verdadeira revolugado no ensino publico do Rio de Janeiro, buscava a ousadia
proposta de garantir as condigbes basicas necessarias ao aprendizado, para
comunidades nas areas mais carentes do Estado, em periodo integral (8 h as 17 h),
com trés refeicbes diarias, atendimento médico e odontoldgico, inclusive com
acompanhamento docente extraclasse (BASTOS, 2009). Registre-se, que fica
evidente uma outra face desta proposta, cuja finalidade era também a de atribuir a
escola uma lacuna deixada pelo Estado brasileiro aos servicos de atengao basica a

saude.

No que dizia respeito a estrutura arquitetdnica, esta apresentava-se num
espaco com cerca de 10.000 (sete mil metros quadrados) e foi desenvolvida por
ninguém menos que Oscar Niemeyer (além de alguns colaboradores), contava
basicamente com um prédio central de 3 andares que abrigava cerca de 24 salas de
aulas, refeitorio e espacos destinados aos consultérios e de utilidades auxiliares. Além
de outros dois anexos destinados a biblioteca e ginasio de esportes (quadra coberta).
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O projeto inicial deu tdo certo que logo se espalhou pelo pais como modelo
arquitetbnico para as novas escolas publicas. Apdés convencimento de sua
importancia, foi adotado na gestao do entao Presidente da Republica Fernando Collor
de Melo, e instituido através do decreto N° 91/1990, com o chamado “Projeto Minha
Gente”, cuja elaboragdo competiu ao entdo Ministério da Crianga. Com a renuncia de
Fernando Collor do cargo de Presidente em 29 de dezembro de 19929, motivado pelo
processo de impeachment e sob fortes mobilizagcdes da midia que levaram milhares
de pessoas as ruas por todo o Brasil, assume o governo Itamar Franco, que extingue
o Ministério da Crianga e altera o projeto “Minha Gente” para Programa Nacional de
Atencédo a Crianga e ao Adolescente (PRONAICA'), e os CIACs (Centros Integrados
de Atendimento a Crianga) passam entdo a chamar-se Centro de Atengao Integral a
Crianca e ao Adolescente — CAICs (GOMES, 2010).

Tais modelos arquitetdnicos ainda podem ser encontrados aqui mesmo na
capital Paraense, como exemplo citamos a Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Waldemar Henrique — CAIC localizada no bairro do Bengui, e a EEEFM prof.

Antonio Gomes Moreira Junior no bairro de Val-de-cans.

Os CIACs (posteriormente renomeado para CAICs) tiveram sua estrutura
pedagogica inicialmente definida no paragrafo unico do artigo 1° do decreto 91/1990

e na Lei Federal n° 8.642, de 31 de margo de 1993 com a seguinte redacgao:

| - Mobilizagao para a participagao comunitaria;

Il - Atencao integral a crianga de 0 a 6 anos;

[l - Ensino fundamental;

IV - Atencao ao adolescente e educagéao para o trabalho;

V - Protecdo a saude e seguranga a crianga e ao adolescente;

VI - Assisténcia a criangas portadoras de deficiéncia;

VIl - Cultura, desporto e lazer para criangas e adolescentes;

VIII - Formagédo de profissionais especializados em atencdo integral a
criangas e adolescentes.

Ao ser repatriado pelo PROINACA, os CAICs ficaram sob a administracao e
execucdo do Ministério da Educacdo e do Desporto através da, entdo criada,
Secretaria de Projetos Educacionais Especiais em parceria com as Secretarias

Estaduais e Municipais de Educacao, sendo através destas escolas que se pretendeu

® Maiores informacdes ver: Biblioteca, Presidéncia da Republica.
10 Ver mais em: MEC/Sepespe. Programa nacional de atencgao integral a crianga e ao adolescente -
Pronaica, concepgao geral. — Brasilia: 1994. (Série Documentos Basicos, no 2).
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implementar o modelo e a proposta de educacgéao integral projetado a época, bem

como atingir as metas e objetivos especificos que o Programa continha:
a) melhoria da situagdo educacional, especialmente em relagdo ao ensino de
1° grau, com repercussodes sobre a formagéo da crianga e do adolescente e
a iniciagao para o trabalho; b) a difusdo da pedagogia da atencgéo integral e
sua assimilagéo pela rede de servigos sociais basicos; ¢) a redugéo da taxa
de mortalidade infantil e a ampliacdo dos niveis de expectativa de vida; d) a
melhoria das condigdes de saude, mediante a atengao especial a criangas e
adolescentes; e) a reducdo do nivel de violéncia contra criangas; e f) a

promogao social das comunidades atendidas (SOBRINHO & PARENTE,
1995, p. 16)

Longe de ter sido a solugdo que se pretendia para o cenario da educagéao
publica brasileira, estes estabelecimentos de ensino logo se constituiram em espagos
depreciados, sua descontinuidade pelos governos Federal e estadual movidos por
suas incapacidades de ampliar e subsidiar os custos necessarios a sua manutencgao

foram latentes.

Por sua oferta ndo ter sido ampliada, acabou se configurando como um
programa discriminador, uma vez que ficou restrito a um numero infimo de criangas e
adolescentes que tiveram acesso a este modelo de escola frente a uma imensa massa
da propria cidade e/ou do campo que nao foram abrangidas. Seu carater inovador,
também, ndo chegou a proposta pedagdgica e formagdo do quadro docente, e, de
concreto, acabou apenas por ampliar o tempo de permanéncia do aluno na escola
conforme esclarece Sobrinho (1995).

A experiéncia mostra que o carater inovador ndo garante o sucesso do
empreendimento. As experiéncias citadas, apesar do carater inovador e da
exceléncia de seus projetos, tiveram suas instalagdes abandonadas ou
utilizadas para outros fins. A principal razado para a descontinuidade dessas
inovagoes foi que ficaram restritas a um pequeno percentual da rede de
estabelecimentos, bem como da clientela a qual se destinavam. Por serem
restritas, pela incapacidade financeira do sistema de expandi-las para toda a

rede de ensino, elas acabaram se transformando em um "quisto" dentro do
sistema educacional, tornando-se a excegdo, e nao a regra. (SOBRINHO

1995, p. 19)

Atualmente, na sua grande maioria, os CAICs acabaram por ser transformados
em escolas comuns com 2, ou 3 turnos de modo a alcangarem um numero maior de
alunos e atender demandas locais. Sobre 0s objetivos, sucessos e implicagbes do
programa, o autor acima citado, ja apontava em suas considerag¢des finais os limites

da proposta:
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[O Programa] tem objetivos além de suas possibilidades de alcance, tanto
pela complexidade das causas das caréncias sociais que afetam grande
parte das criangas e dos adolescentes, quanto pela extrapolagdo de sua
proposta, que vai além das possibilidades, limites e competéncias do sistema
educacional na sua totalidade e suas especificidades basicas. O programa
parece desconsiderar, na sua pratica, a existéncia de estruturas fisicas e
organizacionais localmente instaladas, e que necessitam, na maioria, de
melhores condigdes para o seu funcionamento e manutengao. Por outro lado,
minimiza as dificuldades e meandros das organizagbes publicas, da
participacdo comunitaria e das administragdes municipais, em especial.
(SOBRINHO, 1995 p. 22, grifo nosso)

As experiéncias até aqui apresentadas, cada uma a sua maneira € ao seu
tempo, respeitando suas peculiaridades e limites proprios de seus tempos,
representam ricas vivéncias em se tratando de propostas de reorganizagao do tempo—
espacgo escolar com vista a estruturar uma politica publica educacional rumo a uma
educacéo integral, fato este que, se constata facilmente que n&o se consolidou. A falta
de investimentos financeiros, a auséncia de uma politica nacional, e a clara
designagao de metas e objetivos para educagao permitiram que os projetos iniciados
fossem pouco a pouco sendo substituidos por demandas imediatistas que as

distanciaram de seus propdsitos iniciais.

Atualmente, estas ampliagdes de tempo-espaco, também se materializam em
diversas propostas pedagogicas em escolas de regime de tempo integral, com vistas
a atingir a tdo esperada formacgao integral e, como ja afirmado anteriormente, ndo é
garantia que apenas estas ampliagdes de tempo e espagos conduzam a uma
formacao integral, mas certamente sem elas tampouco se consiga criar as condigdes
para sua implementacao.

[...] a escola de tempo integral € um aspecto da educacéo integral como um
todo. E o local, onde e a partir do qual, as agdes de integralidade acontecem.
[...] a escola de tempo integral, por si, ndo significa Educagéao Integral. Mas a
Educacao Integral necessita de uma escola em tempo integral, para que as

acdes educativas se interliguem e promovam a interagdo com a familia e com
a sociedade. (PEGORER, 2014, p. 77-78).

Desta forma, as referidas experiéncias citadas anteriormente e as reflexdes
realizadas, nos mostram também que ampliacdo do tempo escolar somados a outros
fatores como a reestruturacdo dos espagos com vistas a possibilitar maiores e
melhores condigdes de ensino, o respeito a autonomia pedagogica de seus curriculos,
estabelecendo relagdes propositivas e formativas entre trabalho e educagéo (tomando
a categoria “trabalho” como elemento estrutural central de seu processo educacional),

a valorizagao dos profissionais da educagao e o estabelecimento de metas e objetivos
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a serem alcangados (com base em indices de desenvolvimento social que nao
estejam atrelados a controles econémico) sdo aspectos relevantes que devem estar
presente nas proposi¢des para uma educacgao publica de qualidade, e que também
devem compor a base de modelos educacionais que vislumbrem as possibilidades de
uma formacdo integral e assim conduzir a rupturas concretas com os modelos
pragmaticos, tradicionais e dicotdmicos que historicamente forjaram-se no sistema de

ensino publico brasileiro.

2.2 A concepcao de curriculo adotada na proposta de educagao integral em

discussao no Brasil.

ApOs ter desenvolvido algumas das principais experiéncias histéricas acerca
da educacéao integral e seus pressupostos tedricos, passo agora a apresentar as
bases do modelo de educagao integral que atualmente compde o quadro de debates
no cenario nacional brasileiro a partir de uma apresentagao introdutoria dos principais
marcos regulatorios que vem se consolidando nas ultimas décadas com vistas a
garantir primeiramente a ampliagdo de tempos-espagos na educagéo publica com
vistas a perspectivas futuras de uma educagao integral, para desta forma, entéo
chegar a concepc¢ao de curriculo que se materializa através das propostas atuais
apresentadas pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) e demais documentos

oficiais publicados pelo Estado brasileiro.

2.2.1. Os marcos regulatérios da Educacgéo Integral no Brasil.

Iniciamos o debate a partir de um dos principais documentos da atualidade, a
da LEI 9394/96 sancionada em 20 de dezembro de 1996, e que trata das Diretrizes e
Bases da Educacgao (LDB), cujo art. 34 aponta a progressiva ampliagéo do periodo de
permanéncia na escola rumo ao regime de escolas de tempo integral. Mesmo com
essa garantia legal as agdes ficaram mesmo s6 no papel, demonstrando claramente
o desinteresse tanto do ponto de vista ideolégico como econémico, em meio a um
cenario politico claramente voltado para implementacdo dos modelos privatizante e

mercantilistas de ordem neoliberal.
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Cabe ressaltar o entendimento de que toda “politica educativa corresponde ao
conjunto de decisdes oriundas do sistema politico, englobando as intengbes e
estratégias determinadas pelos critérios ideoldogicos e pelas necessidades
reconhecidas como socialmente validas” (PACHECO, 2001, p. 51). Corroborando com
a afirmagao anterior, somente a partir do inicio deste século, com a mudanca de
governo ocorrida em 2002, o tema “Educacao Integral” passou a ganhar mais folego
nas propostas e documentos oficiais, exemplo disto pode ser verificado nos textos
contidos nos Planos Nacionais de Educacgéao | e Il (PNE) aprovados respectivamente
em 2001 (PNE | — com vigéncia nos anos de 2001 a 2010) e 2014 (PNE Il — aprovado
em 25 de junho sob aLei n°® 13.005/2014, em vigéncia atual, para os anos de 2014 a
2024) cuja finalidade maior se destina “a articulagéo e ao desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis e a integragao das agcdes do Poder Publico” (C.F. Art. 214).
Este documento, em especial 0 que se encontra em vigéncia, contém as diretrizes, os
eixos e as metas propostas a educagao para os proximos 10 anos, e a Educacéao

integral é parte importante deste documento norteador.

O documento sinaliza a opg¢ao do Estado brasileiro em retomar o debate sobre

a educacao Integral como estratégia para a melhoria da qualidade do ensino, e para

isso o documento apresenta uma meta especificamente destinada a ampliacdo da

oferta desta proposta educacional, ao menos, no que diz respeito a ampliacdo do

tempo de permanéncia do aluno na escola, sendo, vejamos o que diz a Meta 6, do

PNE atual: “oferecer educagao em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por

cento) das escolas publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por

cento) dos (as) alunos (as) da educacgao basica” (BRASIL, 2014a). Esta meta bastante

ousada so6 pdde ser projeta levando-se em conta a aprovagao 7 anos antes, em 2007,

do Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educacio Basica e de Valorizacao

dos Profissionais da Educag¢ao (FUNDEB), por meio da Lei n°® 11.494, de 20 de junho

de 2007, e regulamentada pelo Decreto Lei de n° 6.253 de 20 de junho do mesmo
ano, com o propdsito maior de garantir:

[...] manutencdo e desenvolvimento da educacdo basica publica e a

valorizagdo dos trabalhadores em educagado, incluindo sua condigna

remuneragao [com o objetivo de] destinar recursos para todas as etapas da

Educacao Basica Publica, o que compreende creches, pré-escola, educagéo

infantil, ensino fundamental, ensino médio e educagado de jovens e adultos.
(BRASIL, 2007a, grifo nosso).
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O fundo caracteriza-se como parte de uma politica de complementacédo de
verbas por parte da Unido e direcionadas a educacdo. Com a aprovacao do FUNDEB,
foi possivel em 1° de julho de 2010, editar a Portaria 873 prevendo o financiamento

destinado a implantacéo da educacgao integral.

Tais garantias legais, sdo frutos da incorporagdo dos anseios e das lutas
travadas por diversos setores da sociedade civil organizada ligados a educacgao, que
provocaram este debate e garantiram que o Estado brasileiro assumisse essa
demanda, por meio de suas politicas publicas, com subsidios financeiros
gradativamente ampliados, de modo a atender as condigdes minimas para oferta e
ampliacdo do acesso a esta proposta de educacdo, que a muito vem sendo

negligenciada a populagéo, sobretudo, as mais carentes.

Ainda em abril de 2007 outro importante marco legal é sancionado, trata-se do

O Plano de Metas Compromisso de Todos Pela Educagao (Decreto n° 6.094/2007),
para dar suporte ao Plano de Desenvolvimento da Educacgéo (PDE):

O Plano de Metas Compromisso Todos pela Educagdo (Compromisso) € a

conjugagdo dos esforgos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios,

atuando em regime de colaboragéo, das familias e da comunidade, em
proveito da melhoria da qualidade da educacéo basica. (BRASIL, 2007b)

Ja em seu art. 2° o referido Plano de Metas apresenta as diretrizes basicas e
dentre elas destaco os seguintes incisos: VII - ampliar as possibilidades de
permanéncia do educando sob responsabilidade da escola para além da jornada
regular (voltado para a ampliagao do tempo escolar); VIII - valorizar a formacgéo ética,
artistica e a educacgéo fisica (refutando o papel secundario que a muito vinha se
atribuindo a estas areas do conhecimento); e por fim, porém de suma importancia
para analises futuras, os incisos: Xlll - implantar plano de carreira, cargos e salarios
para os profissionais da educacgao, privilegiando o mérito, a formacgao e a avaliagao
do desempenho; XIV - valorizar o mérito do trabalhador da educacgao, representado
pelo desempenho eficiente no trabalho, dedicagédo, assiduidade, pontualidade,
responsabilidade, realizacdo de projetos e trabalhos especializados, cursos de
atualizacdo e desenvolvimento profissional (BRASIL, 2007b, grifos nosso), ambos
reforcando critérios de meritocracia como mecanismo de avaliagdo e valorizagao
profissional o que ja denuncia de certo modo os pressupostos que embasam as

politicas publicas e por conseguinte materializam-se nas proposigdes curriculares.
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O governo sinaliza ter optado incialmente em priorizar a ampliagao da jornada
escolar como base para implantagdo de seu modelo de educagéao integral (BRASIL,
2010; MOLL, 2012; CAVALIERE, 2007). Sabe-se que uma proposta de educagao
integral vai muito além de se garantir apenas uma ampliagdo do tempo e da jornada
escolar do aluno, por isso cabe esclarecer aqui neste espaco uma breve reflexao

sobre essa questao.

Tomemos emprestado como referéncia os diferentes entendimentos que sao
apresentados por Cavaliere para a qual:
A ampliagado do tempo diario de escola pode ser entendida e justificada de
diferentes formas: (a) ampliagdo do tempo como forma de se alcancar
melhores resultados da agao escolar sobre os individuos, devido a maior
exposicdo desses as praticas e rotinas escolares; (b) ampliagcdo do tempo
como adequagédo da escola as novas condi¢des da vida urbana, das familias
e particularmente da mulher; (c) ampliagdo do tempo como parte integrante

da mudanga na propria concepgao de educagao escolar, isto €, no papel da
escola na vida e na formacao dos individuos. (CAVALIERE, 2007, P. 1016)

Trata-se, portanto, de tomar como base a ultima alternativa apresentada pela
autora, pois traz consigo a melhor compreensdo para este debate, uma vez que
amplia a conotacao sobre referida tematica, ndo apenas porque busca explicitar os
principais argumentos utilizados nestes debates, como porque nos alerta para nao
incorremos no erro de crer que apenas a ampliacédo do tempo de permanéncia na
escola garantira melhor qualidade para a formagao, nem tampouco tal ampliagdo do
tempo escolar seja a alternativa para resolver problemas outros gerados pelo novo
ordenamento familiar exigido pela contemporaneidade ou ainda como solugéo para a
baixa qualidade ofertada na educacio publica atual, mas sobretudo porque ressalta

os novos desafios que estdo postos para a educacao publica.

E preciso que se considere também que todo debate sobre o aumento do tempo
de permanéncia do aluno na escola gira entorno de diferentes interesses de classe, e
que, portanto, o determinam. Pode-se dizer que sob varias circunstancias histéricas a
ampliacdo deste tempo escolar representa uma disputa de interesses, numa
mediacao entre as necessidades do estado capitalista e das demandas da sociedade
moderna, com isso, 0 tempo escolar pode ser visto como uma categoria que emerge
no seio destas contradicdes para mediar uma dimensdo cultural complexa,
engendrada por uma série variaveis que vao desde as tradigbes culturais

predominantes (que tendem a naturaliza-las), passando pela concepg¢des de Homem
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(visdo de formacédo que se defende) e sociedade (disputas hegemdnicas) e as
relagdes que estas estabelecem na preparacdo do individuo para a vida adulta
(mundo do trabalho), o que torna impossivel de se analisar tais desafios, somente sob
o ponto de vista das reformas organizativas administrativas e burocraticas, é preciso
abstrair delas suas reais intengdes, e que para isso implica em debater seu curriculo

e o0 papel a que este se propde ao buscar tais ampliagées no tempo escolar.

Sob o ponto de vista da organizagdo do tempo escolar, tradicionalmente a
escola brasileira se organizou prioritariamente em turnos parciais, com jornadas
diarias de quatro horas, (em carater extraordinario, ja foram constituidos turnos de até
duas horas e meia), e mais recentemente tem sofrido ampliagdo de sua jornada para
sete ou oito horas com vistas a atender as demandas da educacao integral,
inicialmente implementada por meio de projetos especificamente elaborados de modo
a complementar a formagdo com atividades culturais, esportivas, educativas e

formativas.

Entre os varios programas criados pelo governo nessa ultima década, podemos
destacar a partir de um recorte cronolégico, o programa “segundo tempo” e o
programa “mais educagao”, devido sua importancia como precursores de politicas
publicas visando a ampliagdo da jornada escolar, ambos brevemente abordados na

subsegao a seguir.

2.2.2 O Programa Segundo-Tempo: entrando em campo com a Educacédo Fisica e

seus conteudos.

O Programa Segundo tempo, nasce fruto de experiéncias bem-sucedidas de
projetos desenvolvidos pelo Instituto Ayrton Senna na area dos esportes,
posteriormente adaptado e transformados em politica publica através da portaria
interministerial n° 3.497, de 24 de novembro de 2003. Esta portaria possibilitou as
articulacbes entre os ministérios dos Esportes e o Ministério da Educacao e
desenvolveu também parcerias com instituicdes como o sistema “S” (SESI, SESC,
SENAI), associagdes ndo governamentais e demais entidades publicas ou privadas

sem fins lucrativos. A portaria ja previa em seus artigos a natureza
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predominantemente esportiva e a sua aproximagao com os objetivos da educagao em

regime de tempo integral conforme excerto abaixo:

Art. 1o Instituir o Projeto Segundo Tempo, iniciativa governamental de
fomento a pratica esportiva, de natureza soécio-educacional, em beneficio de
estudantes de estabelecimentos de ensino publico do Brasil.

Art. 20 O Projeto Segundo Tempo sera executado por meio de atividades
esportivas no contra-turno escolar, como fator de contribuigdo para o
desenvolvimento da escola em tempo integral. (BRASIL, 2003)

Ainda, segundo informagdes colhidas no proprio sitio do Ministério dos
Esportes, o programa tem por objetivo principal®’

[...] democratizar o acesso a pratica e a cultura do Esporte de forma a

promover o desenvolvimento integral de criangas, adolescentes e jovens,

como fator de formagédo da cidadania e melhoria da qualidade de vida,

prioritariamente em areas de vulnerabilidade social. (MINISTERIO DOS
ESPORTES, 2016)

Consiste também basicamente em aportes de recursos do governo federal a
entidades estaduais e municipais conveniadas, que levem a execucao de atividades
variadas (sob acompanhamento ou supervisdo de um professor de educagao fisica)
realizadas depois das aulas regulares no chamado “segundo tempo”, acompanhada
também por palestras educativas, reforco escolar, alimentacédo, dentre outros. Este
programa tem relagdo direta com o foco primeiro deste estudo ja que afeta
diretamente professores e agentes ligados a area dos esportes e da disciplina
educacao fisica escolar, o qual contribuiu de sobremaneira para a ampliagdo do
tempo-espago destinado as praticas esportivas no interior da escola e acarretou
algumas mudangas no cotidiano dos professores ligados a disciplina educacéo fisica
como por exemplo uma ligeira valorizagédo da area até por conta da captagado de
recursos que esta trouxe para a escola, a aproximagao e maior dialogo com o corpo
técnico das escolas, e a melhoria das estruturas e de material didatico pedagdgico,
que na maioria das vezes € também aproveitado para instrumentalizar as aulas da

disciplina Educacao Fisica.

Embora num primeiro olhar possa parecer que estas mudangas contribuiram
para novas praticas escolares, o que de fato ocorreu, em sua maioria, segundo Terra
e Mascarenhas (2009), foram atividades soltas, deslocadas do contexto das demais

disciplinas, sem grande modificagcdo das abordagens, por vezes contraditérias do

1 Sobre o Programa, consultar: < http://www.esporte.gov.br/index.php/institucional/esporte-educacao-
lazer-e-inclusao-social/segundo-tempo/objetivos >
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ponto de vista do que preconiza o proprio programa, na maioria dos casos, pela forma
descontextualizada com a qual € empregada, sem uma apropriagdo de seus
fundamentos e principios, apenas reproduzindo atividades da cultura corporal (jogo,
danca, lutas e esportes) sob uma égide que mais se assemelha a escolinhas de
desporto, com abordagens meramente técnico-instrumentais que ndo promovem uma
atencdo especial a historicidade ou reflexdes sobre pressupostos, principios e
filosofias incorporando a mitificagao destas praticas corporais enquanto retentoras das
mazelas sociais.
O PST entra na escola sem criar um espacgo de discussdes coletivas entre a
escola e o programa [...] o programa desconhece os principios de formagao
dessa escola [...] muito mais pela desorganizagao na implantagéao do préprio
programa, pelos limites no processo de formacdo dos seus agentes - que
muitas vezes desconhecem os objetivos/ propésitos do programa e que

possuem uma concepgdo de esporte e de educagao fisica atrelado a esse
processo de mitificacdo. (TERRA e MASCARENHAS, 2009, p. 700)

Apesar de tudo, podemos dizer que, a partir desse contexto de sentidos e
significados dados ao esporte como politica publica, que o programa teve fundamental
importancia, pois “forcou” professores da disciplina Educacdo Fisica a novas
experiéncias de carater interdisciplinar que aumentam as perspectivas de um
repensar de praticas pedagogicas historicamente to criticadas e teoricamente a muito

superadas.

Conforme citado no inicio dessa subsecao o PST é fruto de uma articulacéo
Inter setorial do governo com vistas a ampliagdo gradativa da jornada escolar na
escola publica, nessa mesma diregdo o Ministério da Educacdo (MEC) elabora e
implementa um programa que se consolidaria como uma das mais importantes
politicas publicas educacionais voltadas a essa ampliagado da jornada escolar e, por

isso compde a subsegao seguinte.

2.2.3 O Mais Educagao em agcao

Na busca em atender as demandas da implementacdo do modelo de educacéao
em tempo integral previsto tanto na LDB (1996) quanto no PNE (2014), o governo opta
entdo pela retomada nos discursos oficiais do Estado brasileiro da ampliagédo da

jornada escolar por meio da escola de tempo integral. Esta é apresentada de maneira
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bastante significativa pelo programa chamado “mais educagao”, este programa foi
certamente o principal passo em direcido a esta retomada na politica de
implementagcdo da escola de tempo integral dos ultimos anos, politica esta,
visivelmente marcada por um processo histérico de descontinuidade quando falamos

deste modelo de educacao no Brasil.

Portanto, o “Programa Mais Educacé&o”, se caracteriza pelo reconhecimento por
parte do Estado da ineficacia do atual modelo fragmentado de turnos e de suas
préprias contradi¢des que inviabilizaram as tentativas avango e de implementagao
deste regime ao longo dos tempos. Esta retomada, por meio do referido programa,
teve inicio com publicacdo da portaria normativa interministerial n® 17, de 24 de abril
de 2007 (BRASIL, 2007c), em consonancia com os Art. 205, Art. 206, Art. 208 e Art.
213 da Constituicao Federal; o Art. 34 da Lei de Diretrizes e Bases - Lei n°. 9.394/96;
e ainda as Leis 8.069 de 13 de julho de 1990 — Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) e a Lei n°® 10.172 (Diretrizes do Ensino Fundamental) do Plano Nacional da
Educacao; bem como pelo Decreto n°® 6094, 24 de abril de 2007 que institui o Plano
de Metas Compromisso Todos pela Educacao.

O Programa Mais Educagdo constitui-se como uma estratégia do Governo
Federal para induzir a ampliagdo da jornada escolar e a organizagéo
curricular, na perspectiva da Educagao Integral [...] ampliacdo da jornada
escolar nas escolas publicas, para no minimo 7 horas diarias, por meio de
atividades optativas nos macrocampos: Acompanhamento Pedagdégico
(obrigatério); Comunicagéo, Uso de Midias e Cultura Digital e Tecnoldgica;
Cultura, Artes e Educagdo Patrimonial; Educacdo Ambiental,
Desenvolvimento Sustentavel e Economia Solidaria e Criativa/Educagao
Econbémica; Educacédo em Direitos Humanos; Esporte e Lazer e, Promogao

da Satde (MEC. MANUAL OPERACIONAL DE EDUCACAO INTEGRAL,
2014)

Os dados do censo do proprio ministério apontam que ja em 2008 quando de
seu funcionamento foram credenciadas cerca de “1.380 escolas, em 55 municipios
nos 26 estados e no Distrito Federal, atendendo 386 mil estudantes” (MEC, 2016). Em
2014, essa a adeséo foi aproximadamente 60.000 escolas em todo o pais, cerca de 7
milhées de estudantes, com ateng¢do especial para escolas com mais de 50% de
estudantes participantes do Programa Bolsa familia (parceria Inter setorial com o

Ministério do Desenvolvimento Social — MDS).

A partir deste mesmo ano o programa passou a ser operacionalizado por meio

do Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), uma vez que este programa dinamiza
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a chegada dos recursos por meio de outros subprogramas do préoprio MEC como:
Programa Ensino Médio Inovador (PROEMI), Atleta na Escola, Escolas do Campo,

Escolas Sustentaveis e Agua na Escola, dentre outros.

Os recursos destinam-se ao ressarcimento de monitores, na aquisicao dos kits
de materiais, na contratacdo de pequenos servicos e na obtengdo de materiais de
consumo e permanentes. Os recursos podem ainda financiar a aquisicdo de
instrumentos para implementagcdo de radios escolares, banda fanfarra, e outras

atividades musicais.

Este programa se apresenta como uma das formas encontradas pelo Estado
brasileiro em dar segmento na politica de implementagao da jornada de tempo integral
por meio de agdes socioeducativas, de forma gratuita, no interior da escola. Segundo
a Portaria Normativa Interministerial n> 17, de 24 de abril de 2007, o programa mais
educagdo tem como objetivo:

[...] contribuir para a formagao integral de criangas, adolescentes e jovens,
por meio da articulagdo de agdes, de projetos e de programas do Governo
Federal e suas atribuigdes as propostas, visdes e praticas curriculares das
redes publicas de ensino e das escolas, alterando o ambiente escolar e
ampliando a oferta de saberes, métodos, processos e conteudos educativos.
O programa sera implementado por meio do apoio a realizagdo, em escolas
e outros espagos socioculturais, de agdes socioeducativas no contraturno
escolar, incluindo os campos da educagao, artes, cultura, esporte, lazer,

mobilizado-os para a melhoria do desempenho educacional, o cultivo de
relagdes entre professores, alunos, comunidades...” (BRASIL, 2007c, p. 19)

O programa Mais Educagao inaugurou nas politicas educacionais brasileiras a
representacdo dos principios organizativos no trato do conhecimento (saberes) por
meio das chamadas Mandalas dos saberes, que buscam “por meio do dialogo entre
saberes escolares e comunitarios. [...] incorporar as diversas realidades territoriais
brasileiras” (MEC/SECAD, 2009c, p. 7).

A seguir, apresenta-se a figura 1, que concebe o projeto do Mais Educagéao e
que apresenta as supostas articulagdes pretendidas pelo MEC, entre os
conhecimentos (saberes), seus macro-campos e seus respetivos entes
mantenedores. Esta mandala apresenta os conhecimentos escolares divididos em 3
grandes areas: Ciéncias da Natureza e Matematicas, Linguagens e Tecnologias, e

Sociedade e Cidadania.
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Figura 1: Mandala do Programa Mais Educagéao

E por meio destas areas que se pretende estabelecer a relacdo entre os
saberes escolares e comunitarios, este ultimo entendido como o universo cultural
local, a bagagem cultural de conhecimentos que os alunos trazem para a escola. O
intuito é usar tais saberes e idéias como ponto inicial e estimulo para que estes

venham relacionar conceitos e formular os saberes escolares.

O programa prevé ainda, por meio de seu manual operacional de educagao
integral, nove orientagdes a serem consideradas para fins de implementagado das

acdes acima mencionadas:
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I. Contemplar a ampliagao do tempo e do espaco educativo de suas redes e
escolas, pautada pela nocao de formacéo integral e emancipadora;

Il. Promover a articulagdo, em ambito local, entre as diversas politicas
publicas que compdem o Programa e outras que atendam as mesmas
finalidades;

lll. Integrar as atividades ao projeto politico-pedagdgico das redes de ensino
e escolas participantes;

IV. Promover, em parceria com os Ministérios e Secretarias Federais
participantes, a capacitacao de gestores locais;

V. Contribuir para a formacao e o protagonismo de criangas, adolescentes e
jovens;

VI. Fomentar a participagdo das familias e comunidades nas atividades
desenvolvidas, bem como da sociedade civil, de organiza¢cdes nao
governamentais e esfera privada;

VIl. Fomentar a geragcdo de conhecimentos e tecnologias sociais, inclusive
por meio de parceria com universidades, centros de estudos e pesquisas,
dentre outros;

VIII. Desenvolver metodologias de planejamento das agdes, que permitam a
focalizagdo da agédo do Poder Publico em territérios mais vulneraveis; e

IX. Estimular a cooperagdo entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios. (MEC, 2014, p. 5)

Embora tenha avangado substancialmente, o programa esbarra em seus
proprios limites de estruturagdo, uma vez que o pais ainda ndo possui uma politica
nacional de educagao consubstanciada que permita/obrigue claramente seus entes

federados a garantir sua plena execug¢ado, conforme nos mostra Vasconcelos:

O fato do Brasil ndo ter consolidado seu sistema nacional de educagéo,
fragiliza a cooperagdo entre Estados, Municipios e Unido, condicdo
necessdria para construir uma politica publica integrada, intersetorial e
efetivamente “de Estado”, superando as descontinuidades da perspectiva
meramente governamental. (VASCONCELOS, 2012 p. 248)

Outro limite a ser denunciado, diz respeito a sua concepgao que amplia o tempo
escolar, mas ndo necessariamente consegue superar a fragmentacao inclusive de
tempos e espacos no qual se desenvolvem as atividades rumo a uma educacéao

integral.

Estes limites impostos podem ser analisados sob o ponto de vistas das préprias
contradicbes e mediacdes vivenciadas no contexto socio histérico, politico e cultural
pelo qual as politicas setoriais de educacgao tém sido submetidas no Brasil nas ultimas
décadas, que seja pela sua estrutura hierarquizada e pouco democratizada; a precaria
realidade das infraestruturas e instalacbes escolares; as péssimas condicdes de
trabalho, de remuneracdo e valorizacdo docentes; a caréncia de uma identidade
programatica com a classe a qual dialoga; ou ainda pelo jogo politico de interesses
que ainda impera no cenario nacional. Nao se pode perder de vista que estamos

falando de um programa ousado que se insere em um movimento historico do real
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impregnado culturalmente por projeto de educacao neoliberal, dentro de um estado
burocratizado e capitalista:
Visto assim, o Programa Mais Educacao sofre sua contradigdo central ao
instalar-se no ambito da agenda politica de um pais capitalista e ao reproduzir
em sua identidade e dindmica alguns elementos que ainda impedem sua

execugao como politica de Estado, permanente e organica na dire¢do da
efetiva educacao de qualidade social. (VASCONCELOS, 2012 p. 248)

Para além destes avangos nido se pode perder de vista que paralelamente com
a ampliacdo do tempo e do espacgo educativo e a extensdo do ambiente escolar por
meio do Programa Mais Educagao, vem acompanhada de um movimento ditado por
um Estado neoliberal, de ampliacao/flexibilizacdo do espaco educativo sob o
pressuposto de valorizar a diversidade e os espagos alternativos de aprendizagens,
ou seja, esta solugao de flexibilizagdo dos espagos escolares apresenta-se como mais
uma forma de economia de grandes investimentos financeiros pelo Estado com
profundos nexos com a légica politica imposta pelas novas formas de organizagao
empresarial, através da chamada a gestéo Intersetorial, a saber, o compartilhamento
entre os entes federados “[...] de competéncias politicas, técnicas e financeiras para
a execugao de programas de manutengao e desenvolvimento da educacao, de forma
a consertar a atuacao dos entes federados sem l|hes ferir a autonomia” (Brasil. MEC,
2007, p. 10), “em outras palavras acaba sendo sinbnimo de espago precario para uma
educacao também precaria” (SILVA; SILVA, 2013, p. 712).

Estas politicas publicas também atribuiram a escola uma ampliacdo de suas
finalidades especificas, tais como: promover o atendimento educacional especializado
as criangas com necessidades educacionais especiais; prevenir e combater o trabalho
infantil, a exploracdo sexual e outras formas de violéncia contra criangas,
adolescentes e jovens; combater a evasado escolar, a reprovagao e a distorgao
idade/série; ampliar o fomento das praticas corporais, educacionais e de lazer; e

promover a aproximagao entre a escola, familias e a comunidade (BRASIL, 2007c).

Esta ampliacao de atribuicbes passa pela responsabilizagado de professores e
da propria instituicdo escolar por possiveis fracassos e insucessos ocorridos no
decorrer do processo, além de também estar atrelada a um contexto de reducao de
gastos nas demais areas como seguranga publica, saude e lazer. Ainda segundo Silva

e Silva.
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[...] em vez de superar as experiéncias passadas, renova e aprofunda a idéia
de educacdo compensatoria, robustecendo a escola com uma série de
tarefas ndo propriamente educativas, que sé podem gerar sobrecarga e
intensificagdo do trabalho dos educadores e encurtar a sua fungdo de
socializagdo do conhecimento historicamente acumulado. Isso porque a
ampliagdo da jornada escolar ndo vem acompanhada da garantia das
condicbes de trabalho adequadas, sendo a maior parte das
responsabilidades repassada aos estados e municipios que sédo, em sua

grande maioria, detentores de parcos orgamentos. (SILVA; SILVA, 2013, p.
715)

O fato € que mesmo diante deste quadro, o programa Mais educagédo tem se
mostrado um importante instrumento de reordenamento pedagdgico e estrutural para
a escola publica brasileira como um forte mecanismo de impulso na luta pela
implementagao universalizada de modelos de educagéao integral por todo o territério

nacional.

Para Pegorer (2014), a proposta de ampliagédo do tempo escolar, por meio das
escolas de regime de tempo integral, tal qual preconiza o Decreto que instituiu o
programa Mais Educagéao € o inicio da retomada caminhada para a educacgao integral
no Brasil, que, para Vasconcelos,

[...] revela como esta politica, aparentemente transitéria, pode vir a ser uma
possibilidade concreta na mediagdo do salto de qualidade entre a escola
atual, reduzida em tempo e qualidade, e a escola hoje vista como “ampliada”
que, uma vez universalizada, corresponderia a expectativa essencial, ao
menos no quesito tempo escolar, de educacdo, elencada como um dos

direitos humanos basicos na sociedade contemporanea. (VASCONCELOS,
2012, p. 249).

Estudos a cerca deste programa tem se mostrado pertinentes e necessarios
pois, as reformulacdes contemporaneas para a constru¢gao de modelos de educacéao
integral, intercultural e intersetorial, vem se consolidando cada vez mais por meio de
concepcdes fundamentadas em teorias pdés-moderna/pos-estruturalista que, no plano
educacional, associadas a pedagogia das competéncias (que sao desenvolvidas com
vistas a garantir a empregabilidade) e a teoria do capital humano (a crise do trabalho
€ um problema individual) respaldam a ideia da flexibilizacdo e da retirada de direitos
da classe trabalhadora, do consumismo, da competicdo e do individualismo
(FRIGOTTO, 2009), e ndo obstante serviram, e servem ainda hoje, de base para a
continuidade das agdes do Estado brasileiro para superar este carater compensatorio

e transitdrio que tem se apossado historicamente da politica educacional nacional.
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Com o pontapé inicial dado por meios dos programas acima apresentados,
outros marcos regulatorios vieram em seguida na tentativa de dar continuidade no
cumprimento das demandas da educagao integral no Brasil, dentre elas podemos
destacar a Lei 13.005/14 (atual Plano Nacional de Educacao) mais especificamente
em sua meta 6 ja citada anteriormente, além de inumeras cartilhas e orientagdes
publicadas pelo MEC. Cabe agora, portanto discutir o conteudo presente nestas
orientagdes materializados nas propostas de curriculos para educagao integral

oriundas dos 6rgaos governamentais, este debate € o foco seguinte neste estudo.

2.2.4 Ensino Médio Integral: O curriculo proposto pelos 6rgdos governamentais no

Brasil

Ao debater o curriculo, cabe incialmente apresentar a compreensao sobre a
qual se debruga este estudo de que ndo podemos insistir em buscar uma definicdo
para curriculo, dado o recente entendimento deste como campo de estudo e na ampla
variabilidade e divergéncias conceituais que existem. Porém, cabe apenas delimitar
com quais perspectivas se dialoga neste estudo, desta forma o curriculo € concebido
neste estudo de acordo com o que preconiza Pacheco (2001), tal qual um conjunto de
praticas educativas humanas em permanente construgdo, com significados culturais
e sociais e historicamente determinado em suas multiplas dimensdes (politica,
ideoldgica, administrativa, avaliativa, de criagc&o intelectual, etc.). Ndo se trata aqui de
conceituar, mas de delimitar sua natureza pratica e filoséfica conforme nos alerta o

referido autor:

O curriculo nao &, no entanto, um conceito; € uma construgao cultural, isto é,
ndo é um conceito abstrato que possui alguma existéncia exterior e alguma
experiéncia humana. Pelo contrario, € um modo de organizar um conjunto de
praticas educacionais humanas. (GRUNDY, 1987, p. 5 apud PACHECO
2001, p. 18)

O Ministério da Educagao por meio da cartilha intitulada “Indagacdes sobre
curriculo: curriculo, conhecimento e cultura” apresenta seu entendimento sobre

curriculo a partir das consideragbes de Moreira (2007):

[...] estamos entendendo curriculo como as experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, em meio a relagbes sociais, e que
contribuem para a construgdo das identidades de nossos/as estudantes.
Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforgcos pedagdgicos
desenvolvidos com intengdes educativas. (MOREIRA, 2007, p. 18)
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E, em janeiro de 2012 é aprovada uma Resolugdo na Camara de Educagéao
Basica do Conselho Nacional de Educacdo, a Resolugdo n° 02'2, que define
especificamente as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Ja no seus

Incisos | e Il, do Capitulo Il que trata do Referencial legal e conceitual, afirma que: |

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagéo basica para o trabalho e a cidadania do educando para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar a novas condi¢des
de ocupacgéo ou aperfeigoamento posteriores; (MEC/CEB/CNE, 2012)

Neste caso a resolugdo n® 2 vem para tentar consolidar uma perspectiva de
educacao que articule nesta etapa de ensino ndo s6 a preparagao para a continuacao
da formagado por meio do ensino superior como também para a articulagédo entre
educacéo e trabalho. Outro ponto fundamental previsto por esta importante legislagéo
diz respeito ao caput do seu Art. 5°, que ao compreender as diferentes formas de
oferta e organizagcao do Ensino Médio, ndo perde de vista a necessidade de se
garantir como ordenamento de base a formacéo integral e da educagao como pratica

social, conforme enunciado em seus Incisos | e V:

Art. 5° O Ensino Médio em todas as suas formas de oferta e organizagao,
baseia-se em:
| - formagéo integral do estudante;

V - indissociabilidade entre educagao e pratica social, considerando-se a
historicidade dos conhecimentos e dos sujeitos do processo educativo, bem
como entre teoria e pratica no processo de ensino-aprendizagem;
(MEC/CEB/CNE, 2012)

Contudo o fundamento que julgo mais relevante neste documento, do ponto de
vista dos avangos que este tras em relacdo a tematica Trabalho e Educacao, pode
ser atribuido ao § 1° do Inciso VIII, onde o documento faz clara referéncia a uma
perspectiva de natureza ontolégica do trabalho, o que demonstra o referido avancgo
pelo qual tem passado a construgcdao e direcionamento das politicas publicas

educacionais nos ultimos anos.

Desta forma, tem permitido a abertura de possibilidades transformadoras
concretas através de experiéncias escolares, fomento de programas governamentais
como o0 mais educagao e projetos como a escola em regime de tempo integral, que

buscam uma aproximagao com essa perspectiva de formacao e, também criado um

12 Resolugdo CNE/CEB 2/2012. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 31 de janeiro de 2012, Secéo 1, p.
20
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horizonte de expectativas no acirramento das lutas em prol da educagao publica, laica
e de qualidade no Brasil, conforme comprovamos no excerto abaixo que reproduz o §

1° do Inciso VIII extraido da referida resolucéo:

VIII - integracao entre educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da
tecnologia e da cultura como base da proposta e do desenvolvimento
curricular.

§ 1° O ftrabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de
transformagéo da natureza, como realizagao inerente ao ser humano e como
mediagcdo no processo de producdo da sua existéncia. (MEC/CEB/CNE,
2012)

Estas experiéncias escolares desdobradas em torno do conhecimento visando
uma formagéo integral propostas pelo Ministério da Educagdo, passaram a ser
construidas e representadas através de mandalas, que se destinam a orientar os

projetos pedagogicos e curriculares de educagéao integral no Brasil.

A seguir & apresentada uma imagem que representa a mandala (figura 1),
concebida como Mandala Mae, pois dela originam outras a partir do contato com
outros conhecimentos articulados a outros programas governamentais que atuam no

interior da escola publica.
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Figura 2: Mandala Mae — orienta projetos pedagégicos e curriculares de educagao
integral no Brasil
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A referida mandala compreende uma articulagdo de diversos saberes
comunitarios e escolares, as areas de atuacado ministerial a qual estdo vinculados os
programas governamentais, os macrocampos a serem abordados e ao centro o

objetivo pretendido pelo projeto pedagdgico.

Nesse sentido o conhecimento passa a ser tratado como saberes, uma vez que
trata de conhecimentos sistematizados (escolares) e ndo sistematizados (saberes
comunitarios), percebe-se ai um avango no sentido de apresentar uma conotagao do
termo saber a partir de uma perspectiva dialética e materialista na qual estes
conhecimentos sao produzidos na relagao entre homem e trabalho, conforme trecho
extraido do caderno 2 da rede de saberes produzida pelo MEC, muito embora essa
conotagdo nao caracterize o conceito ou compreensao do termo Trabalho nem a

relagado que este estabelece na sociedade capitalista.

Considerando-se que o saber é produzido socialmente pelo conjunto das
pessoas nas relagoes por elas estabelecidas em suas atividades praticas, isto
é, no seu trabalho, deve-se levar em conta que o individuo aprende,
compreende e transforma as circunstancias ao mesmo tempo em que & por
elas transformado. (MEC/SECAD, 2009c, p. 28)

Neste mesmo documento, localiza-se um tépico que trata do Mundo do trabalho
como saber comunitario, porém, ao tratar desta importante categoria, assim como ja
foi debatido na subsecdo anterior quando da analise das diretrizes e principios
propostos no programa mais educag¢do, novamente deixa de apontar com clareza o
entendimento que adota sobre esta categoria e apresenta apenas vagas indagacgoes,
que sugerem como possibilidades de problematizagao tematica, que devam permear
os debates ou dialoguem com os saberes escolares.

— Quais os trabalhos mais comuns nesta comunidade? E possivel identificar
relagdes entre o mundo do trabalho e a organizagao politico-cultural, com as
condicbes ambientais e outros? Qual a qualidade de vida produzida? Através
de seu trabalho a comunidade vem encontrando saidas para os desafios
locais? O dinheiro é a unica moeda de troca entre os moradores da
comunidade? E quanto a troca de servigos, como sdo desenvolvidas as redes

de solidariedade? Explorar as relagbes entre os valores e as praticas
comerciais, as trocas de servigos etc. (MEC/SECAD, 2009c, p. 39).

Mesmo sem apresentar uma compreensao objetiva sobre Trabalho e mundo
do trabalho, o documento propde o debate, o que por si s0, ja se configura como uma
importante abertura no campo educacional. Soma-se a isto outro importante elemento
que também é apresentado no documento como saber comunitario a ser debatido no

interior do curriculo escolar, trata-se da compreensao de estrutura organizacional,
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esta por sua vez apresenta reflexdes importantes e que pdem em debate questdes de
fundamental importancia para o desvelar das contradi¢gées sociais ndo s6 da escola e
da comunidade, mas do proéprio sistema politico ao qual estdo imersos os individuos,

a saber:

Organizagdo politica — todos os grupos sociais buscam na organizagéo
politica responder ativa e coletivamente aos desafios que se apresentam.
Como instauram a idéia de lei, de justo/injusto, proibido/permitido. A ordem
social se estrutura a partir das relagdes entre o poder, direitos, deveres e 0s
cidaddos. Como, neste territério, se desenvolvem essas relagdes? Como o
grupo vivencia as regras sociais? Quais os conflitos mais freqientes? Entre
quais atores e interesses sociais? (MEC/SECAD, 2009c, p. 39).

Portanto, o que se torna constante nos estudos sobre este campo é a
necessidade imperativa de relacionar tais propostas oficiais com as concepgodes de
homem e sociedade que permeiam seus discursos, e, portanto, “estudada na relacao
com as condigdes histdricas e sociais em que se produzem suas diversas realizagdes
concretas e na ordenagéo particular de seu discurso” (KEMMIS, 1988, p. 44 apud
PACHECO 2001, p. 18). E justamente por n&o caracterizar de forma clara o principio
com o qual dialoga com os conceitos de trabalho e mundo do trabalho, que reside
nossa preocupacgao, pois em diversos documentos complementares (cartilhas, PNE
2014, projetos e propostas de Educacao Integral e Escolas de Tempo Integral)
aparece frequentemente a importancia da busca por parcerias de carater privado com
a justificativa de auxiliar na ampliagdo da rede de manutencao e na diversificagao de
espacos de aprendizado, basta tomar como referéncia a Carta das Cidades
Educadoras’?, ou ainda, o que diz o inciso VI, do Art. 6°, da Portaria Interministerial n°
17, que trata das diretrizes e orientagdes do programa mais educacgdo: “fomentar a
participagcédo das familias e comunidades nas atividades desenvolvidas, bem como da
sociedade civil, de organizagbes nao governamentais e esfera privada” (BRASIL,
2007c, p. 3), preocupacao esta, ratificada cada vez por estudiosos da area, conforme

excerto abaixo:

E possivel identificar, nas propostas de tempo integral implementadas nas
redes estaduais e nos projetos municipais, uma marcante tendéncia para
menor responsabilidade do Estado diante das questdes educacionais, de que
sao exemplo os convénios com instituicdes privadas, as parcerias com
faculdades particulares e o trabalho voluntario de agentes comunitérios. (;
CARARO; COELHO; MOTA, 2012, p. 86)

13 Para maiores aprofundamentos consultar http://www.edcities.org/
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Desta auséncia da compreensao explicita sobre a caracterizagao do mundo do
trabalho implica também uma descaracterizagado dos objetivos e fins da educagdo em
especial a de natureza supostamente Integral por meio de uma diversificagdo ou
pulverizagao de interesses que agem de forma intencional e conduzem o processo
educacional a limites inofensivos ao projeto societario da ‘Terceira Via’ (GIDDENS,
2007).

Neste mesmo sentido, também nos alerta Santos (2009) para esta tendéncia
marcante do Estado em diminuir sua responsabilidade perante as questbes
educacionais. Fato este que tem se apresentado como um traco marcante nas
politicas publicas e um fator preocupante do ponto de vista da qualidade pretendida e
inclusive do direcionamento dos objetivos e fins da educagao integral frente as
demandas da iniciativa privada ao investir na educacgao publica.

Os convénios com instituicdes privadas e com as comunidades para
oferecimento de oficinas fora da escola sao elementos dessa tendéncia. Da
mesma forma, as parcerias com as faculdades particulares e o trabalho

voluntario de agentes comunitarios compdem esse panorama (SANTOS,
2009, p. 39).

Cabe ressaltar que a parceria publico-privada tem tido papel importante na
construgdo de propostas de educacgéo integral no pais, consultorias como o Itau
social' e o Instituto Natura'® tem cada vez mais influenciado os debates e subsidiado
prefeituras e estados na estruturacdo de suas propostas de Educacdo Integral,
apresentando sérias implicagcdes dessa relagdo para as politicas educacionais

brasileiras em especial as de natureza neoliberal.

Portando, a definicao dos objetivos, da sele¢ao e organizagao dos conteudos,
dos procedimentos e métodos adotados, e do estabelecimento dos critérios de
avaliacdo sao elementos essenciais a serem estudados para se compreender as
intencionalidades presentes na estruturacdo de projetos politico-pedagogicos de
qualquer programa de educacgdo, passo este que sera desenvolvido na subsegao
seguinte onde se estabelece uma analise mais especifica sobre a organizagcdo do
trabalho pedagdgico frente as proposi¢cées e demandas da educacgéo integral no seio

da escola capitalista

4 Para saber mais, acesse: https://www.fundacaoitausocial.org.br/pt-br/programas/educacao-
integral/politicas-de-educacao-integral
5 Para saber mais, acesse: http://www.institutonatura.org.br/institucional/perfil/
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2.3 A organizacgao do trabalho pedagégico: os desafios postos pela educagao

integral

Ao tratar da organizagdo do trabalho pedagdgico, presente nas propostas e
documentos oficiais para uma formacéao integral, torna-se importante salientar suas
determinacdes pelo modelo de sociedade a qual esta inserido, portanto ndo podemos
perder de vista que suas bases tedricas, ao se assentarem no modo de producéo
capitalista, reproduzem sua organizacéo e gestdo do ensino tal qual a forma com a
qual o modelo social vigente se organiza, sobretudo na diviséo social do Trabalho.

O modo de producgao da sociedade capitalista tem na divisdo do trabalho a
sua forma de organizagcao e gestdo. A escola, por sua vez, tem como
referéncia esse mesmo modo de organizar o ensino. Essa estrutura
fragmentada do conhecimento acontece por meio de seus métodos,

conteudos, distribuicdo do tempo, hierarquizagdo das disciplinas.
(FERREIRA, 2007, p.68)

Apesar destas determinagdes acima apresentadas, cabe esclarecer também
que pelo proprio movimento dialético (lei da unidade e luta dos contrarios) onde,
segundo Freitas (2012, p. 81) “a fonte do movimento € a contradi¢cdo; as categorias
devem, portanto, ser sensiveis as contradi¢gdes internas que se dao nos fendmenos”,
bem como pela natureza dos possiveis avangos sociais que este modelo de educacao
possa apresentar, a educagao integral e as escolas em regime de tempo integral,
despontam como um caminho a ser trilhado de forma a estabelecer na escola as

bases de uma educagéo de fato emancipatéria.

Para tanto, a escola deve ser entendida como local de disputa de projetos de
classe, por meio da construgdo e execugao de um projeto politico-pedagdgico e
histérico que, construido coletivamente, tenha como desafio promover a todos o
dominio do conhecimento como condigao indispensavel para a emancipagao humana
do julgo do capital, bem como das possibilidades educacionais que porventura venha
a se apresentar em meio a este reordenamento educacional, uma vez que, segundo
Ferreira:

Ao se pensar a Educacgdo Integral, na perspectiva de escolas de tempo
integral, onde, supostamente, o aluno tera uma formagdo mais completa, ndo
se pode aceitar que a organizacdo do trabalho pedagdgico se constitua
apenas de atividades agregadas ao curriculo, simplesmente para preencher
o tempo. Sem a consisténcia de um projeto politico-pedagdégico que norteie

uma concepgao emancipatoria, corre-se sérios riscos de estar diante de uma
realidade de confinamento. (FERREIRA, 2007, p. 69, grifo nosso)



73

Ja, Frizzo (2013) considera o par dialético formado pelos objetivos e pelo
estabelecimento dos critérios de avaliagdo como a principal categoria na organizagao
do trabalho pedagdgico, pois evidenciam ou materializam de maneira objetiva a
prépria forma de organizagao social do trabalho na sociedade capitalista e com isso
acabam por produzir os limites para o desenvolvimento do trabalho pedagogico na
sala de aula, onde segundo Freitas:

Os objetivos demarcam o momento final da objetivagao/apropriacdo. A
avaliagdo € um momento real, concreto e, com seus resultados, permite que
o aluno se confronte com o momento final idealizado, antes, pelos objetivos.
A avaliagdo incorpora os objetivos, aponta uma dire¢cdo. Os objetivos, sem
alguma forma de avaliagdo, permaneceriam sem nenhum correlato pratico

que permitisse verificar o estado concreto da objetivagcao (FREITAS, 2012, p.
95).

Desta forma compreendo que, a analise da avaliagao deve ir muito além de
explicitar os procedimentos técnicos para a medicdo de notas e desempenho,
entendendo-a como um possivel instrumento de disciplinamento do alunado para
molda-lo ao interesse social objetivado pela escola por meio do estabelecimento de
relagdes entre seus instrumentos, seus métodos de ensino e o sentido dado pela
escola ao projeto histérico vigente, em outras palavras dos principios e objetivos que
caracterizam seu projeto politico pedagogico e norteiam as agdes e o trabalho
pedagogicas das disciplinas que compdem seu curriculo. Frizzo (2013) esclarece

ainda:

Os objetivos e avaliagdo na escola capitalista expressam, em ultima analise,
os interesses e necessidades do projeto histérico da atualidade, orientando o
processo de ensino e aprendizagem, métodos, conteudos e controle da
formagéao do alunado da qual ndo se separam. (FRIZZO, 2013, p. 205)

Portanto, para delimitar os processos de sele¢ao e organizagéo dos conteudos,
tomei como base as consideragdes de Soares et al., (1992), livro publicado pelo
Coletivo de Autores’®, e que destaca 05 (cinco) principios curriculares importantes
para sua analise: a relevancia social do conteudo, sua contemporaneidade, a
adequacao as possibilidades socio cognitivas dos alunos, sua simultaneidade e a
espiralidade para a incorporacdo das referéncias do pensamento, e o carater de

provisoriedade este deve ter.

6 Denominacgdo dada aos seis autores do livro Metodologia do Ensino de Educagao Fisica, publicado
em 1992, pela editora Cortez. Carmen Lucia Soares, Celi Taffarel, Elizabeth Varjal, Lino Castellani
Filho, Micheli Ortega Escobar e Valter Bracht.
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Sobre a relevancia social dos conteudos Soares et al., (1992), entende a
necessaria implicagdo em se identificar em tais conteudos a capacidade dos mesmos
em contribuir para explicar a realidade social concreta, bem como sua contribuicdo
para que o aluno possa vir a compreender os determinantes histéricos que
caracterizam a sociedade de classe e desta forma se reconhecer enquanto sujeito de
classe.

Ja em relacdo a contemporaneidade dos conteudos, diz respeito a selecédo de
conhecimentos quer garantam ao aluno o que de mais atual e contemporaneo se
produziu a cerca deste conteudo, bem como os avangos técnicos e cientificos,
estabelecendo-se uma relag&o entre conteudos modernos e classicos, pois segundo
Soares et al. (1992, p. 31) “os conteudos classicos jamais perdem a sua

contemporaneidade”.

No que diz respeito a adequacéao as possibilidades sdcio cognitivas dos alunos,
Soares et al (1992), ainda preconiza a competéncia dos professores em identificar e
estabelecer sistematizacdes aos conteudos de modo a possibilitar por meio da pratica
social dos alunos a compreensdo destes conhecimentos, em acordo com suas
capacidades cognitivas. Deste modo reconhecendo-o como sujeito historico e fruto

das suas multiplas determinag¢des sociais.

Quando trata da simultaneidade, da espiralidade e da provisoriedade dos
conteudos, o Coletivo os caracteriza como elementos indispensaveis para confrontar
o0 etapismo presente na organizagao curricular conservadora (sistema seriado) e
desenvolver a compreensdo de uma visdo da totalidade, ou em suas proprias
palavras, “em que os dados da realidade ndo podem ser pensados nem explicados
isoladamente” (SOARES et al., 1992, p. 32). Cabe, portanto, compreender que tais
conhecimentos possuem diferentes formas de serem organizados, a partir da
sistematizagdo, ampliagdo e aprofundamento do pensamento sobre determinado
dado da realidade concreta. Este aprofundamento espiralizado amplia a forma como
o conteudo é percebido pelo aluno, e o carater de provisoriedade rompe com a ideia
de conhecimento unico e acabado, bem como como a prépria imutabilidade do
sistema social vigente, desenvolvendo a nogao de historicidade de todo e qualquer

conhecimento selecionado.
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Isso quer dizer que se deve explicar ao aluno que a produ¢do humana, seja
intelectual, cientifica, ética, moral, afetiva, etc., expressa um determinado
estagio da humanidade e que nao foi assim em outro momento histérico. [...]
essa compreensao € basica para a concretude do curriculo. [...] tal qualidade
vai sendo construida através de aproximagdes sucessivas do sujeito que
pensa com o objeto pensado mediado pelo conhecimento. (SOARES et al.,
1992, p. 33).

Portanto, a contradigdo foi uma importante categoria utilizada, quando das
andlises realizadas mais adiante neste estudo, uma vez que esta categoria se
apresenta, segundo Cury (2000, p. 26) como “o0 momento conceitual explicativo mais
amplo, uma vez que reflete 0 movimento mais originario do real”, e portanto um
caminho metodolégico que possibilita a reflexdo por meio do confronto de visées
antagbnicas sobre 0 mesmo objeto com o propdsito de superar formas abstratas
presentes no senso comum para entdo se construir, de maneira dialética, formas de

saber mais elaboradas sobre o real concreto analisado. (CURY, 2000).

Na quarta e ultima Secdo deste estudo, retomarei este debate, quando analiso
o trabalho pedagdgico da disciplina educacgao fisica no Ensino Médio Integral da
Escola Temistocles de Araujo (EMI-ETA), tomando por base as proposi¢coes
presentes nos planos de curso da referida disciplina (elaborados entre os anos de
2012 a 2014'7), sua organizagdo e sistematizagdo ao tratar dos contelidos e sua
relagdo com o que preconiza o Projeto Politico Pedagdgico da Escola. Nesta mesma
secao, faco ainda um confronto das analises documentais com as falas obtidas por
meio de uma entrevista semi-estruturada com os docentes envolvidos no processo.
Este confronto tornou-se necessario para identificar, por meio das mediacdes e
contradicdes, os limites e possibilidades, com que, tais conhecimentos sao abordados,
como foram selecionados e sistematizados, e a avaliacdo que estes docentes fazem

das experiéncias pedagogicas vivenciadas com a implantagdo do EMI-ETA.

17 A escolha desse recorte temporal diz respeito ao ano inicial de funcionamento do EMI e o intervalo
de tempo de dois anos que se entendeu representativo para analise, e que melhor se adequa a
conclusao deste estudo.
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3. O ENSINO MEDIO INTEGRAL NO ESTADO DO PARA

O processo de implementacédo das politicas educacionais voltadas a atender
as demandas da educacgao integral no Estado do Para teve inicio significativo, do
ponto de vista da emissao e publicizacao oficial a partir de 2010, uma vez que desde
de 2001 com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) ja existam
demandas a serem cumpridas sobre a educagéo integral, embora o proprio governo
federal, muito timidamente, tenha de fato tentado implementa-las, o que ja foi bem

destacado na secao anterior.

Da mesma maneira que o Estado brasileiro ndo priorizou, neste periodo, suas
demandas para com a ampliacdo e implementagdo de propostas para a educacao
Integral, e esta demora na proposi¢cdo de politicas publicas para a adequacao e
condigao de oferta do Ensino Médio Integral (EMI) fez com que a maiorias dos Estados
da Unido ndo dessem a devida importancia para atingir as metas do PNE e aqui no
Estado Para nao foi diferente. O conturbado e prolixo processo de implementagao do
EMI no Estado do Para, juntamente com a implementagédo da referida proposta de
ensino na escola pesquisada serdo apresentados, em detalhe, no decorrer desta

Secao.

3.1 O processo de implementacao do ensino médio integral no estado do Para.

Conforme anunciado na introducdo desta Secao, retomo o debate sobre o
processo de implementacdo do EMI, ratificando o atraso de quase dez anos na
construcao das politicas publicas, neste Estado, direcionadas este modelo de oferta.
Somente em 2010, por conta da aprovagdo da Lei n® 7.441 de 02 de julho de 20108
que institui o Plano Estadual de Educagao (PEE-PA), a qual regulamenta as a¢des do
Governo na area educacional para o decénio 2011 — 2020, é que se apontou diretrizes
legais obrigando o governo estadual a iniciar de fato a implantagdo, ainda de forma
gradativa, das escolas de tempo integral, tanto no ensino fundamental quanto no

ensino médio, objeto deste estudo.

'8 Publicado no DOE n° 31.700 de 02/07/2010.
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Cabe salientar que os debates que envolveram a construgdao do PEE-PA
tiveram suas origens ainda no governo anterior sob a gestdo do Partido dos
trabalhadores — PT, onde um grande debate foi feito através das conferéncias
municipais e estadual de educagao, principal modelo de diadlogo entre o governo e a
sociedade civil organizada adotado por este partido, que longe de ser democratica,
tem o mérito de se apresentar como um marco inicial de abertura e retomada dos
processos de debates ampliados com o conjunto dos trabalhadores, representagbes

setoriais e demais segmentos organizados.

Assim, apos amplo debate o entdo documento aprovado na conferéncia
estadual deveria ser o instrumento do governo para submeter a aprovagao nas
instancias legislativas, o que nao ocorreu. Apdés inumera derrota nas propostas
apresentadas pelas representagdes ligadas ao governo durante a referida
conferencia, frente aos movimentos sociais organizados, o governo burocratizou o
processo de envio do documento aprovado, considerado por muitos uma grande
traicao por parte do governo dito popular aos movimentos que o apoiaram. O que se
seguiu foi a mudanca de governo passando de novo para as maos do PSDB que
enterrou definitivamente o documento, retirando pontos importantes que haviam sido
aprovados, descaracterizando profundamente o documento, limitando o processo
debate a um fragil dialogo com o sindicato, e apresentado uma proposi¢ao “ao apagar
das luzes” que logo depois seria enviada para aprovagdo mesmo com inumeras
criticas e mobilizagbes contrarias no sentido de se resgatar o que foi elaborado pelas
conferencias anteriores, e no dia 1° de julho de 2010 foi votado e aprovado de maneira
esdruxula pela cdmara dos deputados a proposta do governo, numa manobra politica
claramente executada numa sessao extraordinaria apds o inicio do recesso dos

parlamentares.

Tal relato superficial dos fatos que permearam o debate e aprovagao do Plano
Estadual De Educagéao visa apenas demonstrar o maquiavélico jogo politico ao qual
se subvertem os interesses dos trabalhadores, em especial quando falamos de
educacado publica, e teve por objetivo tracar um paralelo, ainda que de forma
superficial pois ndo € o objetivo principal deste texto, sobre o Modus operandi que
norteia os debates e proposi¢cdes que tratam dos interesses e direitos sociais, em

especial na educagao publica pelo sistema politico no estado do Para.
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Neste cenario politico, a Educagao Integral passa a ser um brago do plano
estadual de educacéao que apesar de contemplada de maneira timida no referido plano
ganhara destaque apenas 5 anos depois. Deste modo, até 2010 nenhuma escola do
Estado do Para de nivel Médio adotava esse modelo, e de fato nem a propria
Secretaria do Estadual de Educagéo (SEDUC-PA) havia construido tal proposta que
pudesse nortear possiveis experiéncias em algumas de suas unidades. Porém, com
a aprovagao do PEE-PA, o governo passa a estudar e construir documentos que
balizem suas futuras agdes para tal implementagao, pois até entdo, o que ocorria eram
as adesOes das unidades escolares aos projetos de federais que ampliavam o tempo
do aluno na escola por meio de atividades diversificadas.

Os debates apresentados nas Secdes anteriores deste estudo, permitem
afirmar, que programas como o “Segundo Tempo” e o “Mais Educagao” tornaram-se,
portanto, elementos fundamentais na transicdo do atual modelo fragmentado em
turnos para a perspectiva da escola de tempo integral, no interior da escola publica no
estado do Para e permitiram, ainda que, de forma simplista, desorganizada, e em
muitos casos completamente descontextualizada, a experimentacdo e mudanca
cultural de alunos e professores e o retorno destes a escola em tempo integral,
resgatando as idéias e principios, quando, da implementagdo dos CAIC’s na década
de 1990, que ja haviam dado inicio a estas experiéncias de escola em regime de
tempo integral em nosso estado, mas que sucumbiram '® com as mudangas na politica

educacional frente as demandas do capital.

Em 2012, de fato iniciou-se, pela SEDUC-PA, tal implementagcdo com a
divulgacao impressa, por meio de memorando interno feito as Unidades Setoriais de
Educacao (USE’s), para que as escolas com pretensdes de ofertar as etapa de ensino
fundamental e médio na perspectiva da ampliagao da jornada escolar com vistas ao
regime de tempo integral e educagao integral, encaminhassem a SEDUC-PA sua
proposta de projeto politico-pedagogico voltados a referida forma de oferta,
detalhando varios elementos, tais como estrutura, desenho curricular adotado, corpo
docente, planilha de alunos atendidos, etc. Cabe ressaltar que neste mesmo ano de
2012 a SEDUC-PA, através de sua Secretaria Adjunta de ensino (SAEN), por meio da

19 Os motivos e argumentos que levaram os ideais representados por meio dos CAIC’s e CIEP’s a
sucumbirem foram mais amplamente tratados na Segéo 2 deste estudo.
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Diretoria de Ensino Médio e Profissional (DEMP), elaborou outros dois documentos,
que circularam pelas escolas; o primeiro?® assemelha-se a um memorando (porém
sem numeragao alguma que possa identifica-lo), destinado aos diretores das Escolas
Estaduais com vistas a fomentar e regulamentar as agdes voltadas para a implantagao
da Escola de Tempo Integral, e em concordancia com a Lei 9394/96 a LDB e o plano
de Metas do “Programa Todos Pela Educagéo?', instituido pelo Decreto Lei n°
6.094/07 que tem o objetivo de auxiliar no cumprimento das metas estabelecidas pelo

PNE, tomando por base o indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB).

Vale ressaltar que neste documento (memorando), ja se pode identificar a
compreensao inicial sobre Escola de Tempo Integral com a qual, esta Secretaria de
Educacao dialoga, e que é abaixo transcrita:

A Escola de Tempo Integral com o objetivo de prolongar a permanéncia dos
alunos da Educacgéao basica na escola publica estadual, de modo a ampliar
as possibilidades de aprendizagem, com o enriquecimento do curriculo

basico, a exploragao de temas transversais e a vivencia de situagcdes que
favoregcam o aprimoramento pessoal, social e cultural. (PARA, 2012a, p. 02)

Nitidamente voltado apenas a um restrito entendimento sobre a questéo,
objetivando o aumento do tempo de permanéncia do aluno como
expectativa/alternativa de melhora do desempenho deste e da escola no processo de
formacgao do aluno, ignorando toda a precarizagdo das condi¢gdes de trabalho, do
sucateamento e falta de investimentos na escola publica. O memorando apresenta
ainda o indicativo inicial de oferta onde aponta como previséao inicial o “atendimento a
10 (dez) escolas com gradativa expansao no ambito da rede Publica do estado,
apresenta ainda a forma organizacional que deveria ser adotada, sendo composta por
dois turnos com uma jornada de 9 horas diarias e carga horaria semanal de 45 horas,
sua organizagao curricular incluiria o curriculo basico da educagado basica e
profissional e oficinas curriculares direcionadas a cinco campos (orientagao de

estudos, atividades artistico culturais, atividades desportivas, de integragédo social e

20 A titulo de consulta, o referido documento consta, na integra, nos anexos deste estudo, intitulado
como ANEXO A, e também aparece nas referéncias como: PARA. Secretaria Estadual de Educacao:
Memorando. 2012a. Belém - Pa. 5p.

21 A conjugacao dos esforgos da Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, atuando em regime de
colaboracéo, das familias e da comunidade, em proveito da melhoria da qualidade da educagao basica.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm
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de enriquecimento curricular) embora o documento ndo caracterizasse ou apontasse

qual a compreensao ou entendimentos que se tinham sobre tais campos.

E pacifico afirma que este documento veiculado pela secretaria &, muito mais,
uma tentativa de apresentar algo que buscasse responder a uma demanda ainda
pouco compreendida por ela propria, inclusive pela falta de dialogo mais aberto com
a propria comunidade escolar e suas representagdes, bem como de iniciar, mesmo
que ainda de forma incipiente, um processo que o proprio documento intitula de
“transposicdo do modelo de operacionalidade e de funcionamento das unidades
escolares do Estado do Para” (PARA, 2012a, p. 03). Foi este documento que instigou
a escola pesquisada a aceitar o desafio, junto a SEDUC, da implantagdo do regime
de tempo integral e a reorganizar seu curriculo com vistas a adequa-lo a uma proposta

de educacao integral.

O segundo documento a que tive acesso (datado de 2102), intitulado apenas
“ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL"%?, se apresenta melhor detalhado em relagdo ao
anterior, trata-se de um esbog¢o de uma minuta de projeto, onde ja constam dados
sobre as escolas que solicitaram adesdo ao modelo de Tempo Integral (Tl), dentre
elas a escola selecionada neste estudo, além de um mapeamento censitario de alunos
que seriam atendidos por tais escolas. O acesso a este documento foi muito
importante, uma vez que traz numeros e indicadores oficiais obtidos por esta
Secretaria que inclusive serviram de base para a pesquisa exploratoria e escolha da

escola pesquisada.

Este texto € uma formulacao feita pela Secretaria de Educagdo (SEDUC-PA)
cuja finalidade se direciona a apontar referenciais com o intuito de subsidiar o debate
sobre educagao integral, em especial por meio do regime de escolas de tempo
integral, para a rede publica de ensino no Para. Desta forma, inicia fazendo uma
pequena contextualizagao da estrutura e funcionamento do atual modelo curricular da
rede escolar, destacando sua estrutura divida em trés turnos com meédia de cinco
horas, tempo que o préprio texto afirma ser insuficiente para responder as

expectativas do contexto atual da contemporaneidade.

22 A titulo de consulta, o referido documento consta, na integra, nos anexos deste estudo, intitulado
como ANEXO B e também aparece nas referéncias como: PARA. Secretaria Estadual de Educacéo:
Escola de Tempo Integral. 2012b. Belém - Pa. 5p
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Discute também a problematica do tempo de permanéncia do aluno na escola,
atribuindo a este diminuto tempo, um dos fatores que corroboram para inviabilizar o
efetivo sucesso do processo educacional, inclusive comparando-o com 0 processo
que ocorre na escola particular; ao trata do assunto sob o ponto de vista de uma
competicdo entre publico e privado mediado por fatores econémicos (investimentos)
que determinam a desigualdade do processo e consequente fracasso dos alunos de
camadas sociais mais baixas frente aos alunos de escolas particulares, acaba por
atribuir um carater mercantilista a educacéo, e nega sua prépria competéncia em gerir
0 modelo publico de ensino, visto que existe um aporte consideravel de recursos
(ainda que insatisfatério do ponto de vista das necessidades historicas) provenientes
de impostos, e fundos especificos tanto estaduais como federais, inclusive com
investimentos questionaveis de capital estrangeiro??, respaldando ainda mais a visdo
de formacéo voltada a atender objetivos imediatistas ligados ao acesso superior por
meio de aprovagdo nos processos seletivos, mesmo que em outro momento o
documento amplie a visdo dos objetivos da educacéo integral, reforcando assim as

contradicdes presentes no documento.

A seguir, destaco o item denominado “Operacionalidade” apresentado nas
paginas 3 e 4 do referido documento. Este item, em especial, visa apresentar os
critérios elegidos para a implantagdo do modelo de Escola de Tempo Integral, e
estabelece como critério primario a localizagao da escola em

[...] bairros que apresentam niveis acentuados de vulnerabilidade social,
letalidade infanto-juvenil, baixo IDEB, representados pelos bairros do Guama,
Bengui, CDP, Jurunas, Aguas Lindas, Marituba e Reduto, este ultimo no por

se enquadrar nos critérios acimas, mas por apresentar ociosidade de salas
de aula visto que se trata de um bairro central da capital. (Para, 2012b, p. 3)

Tal operacionalizagdo destinou-se a todos os niveis de ensino (ensinos
Fundamental, Médio e Profissionalizante), e embora esta pesquisa se destine
somente as proposigdes para o ensino meédio integral, cabe aqui fazer uma ressalva
um pouco mais abrangente e apresentar todas as escolas pioneiras, descritas no

documento citado anteriormente, que adotaram a adesao do tempo integral, tanto no

28 Empréstimos na area da educacgao oriundos do Banco interamericano de desenvolvimento (BIRD)
tem se mostrado frequente como alternativa encontrada por governos estaduais para aliviar seus cofres
e atender a demandas eleitorais. Tais investimentos geralmente vem atrelados a recomendacdes
politicas direcionadas a principios bem delineados em consonancia com os interesses de grandes
grupos econdmicos
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Ensino Fundamental como no Ensino Médio e Profissionalizante, bem como, suas
localizagbes e séries atingidas para melhor caracterizar a maneira conflituosa desse

processo desde seu inicio. Sdo elas?*:

Ensino Fundamental —

EEEFM Ruy Paranatinga Barata — Enderecgo: R. Tucanos - Marco, Belém -
PA, 66087-160 (1° ao 5° ano = 20 turmas).

EEEFM Cidade de Emaus — Endereco: Rua Sdo Clemente S/N - Esquina
Com Pas Sao Sebastido - Bengui, Belém — PA (3° ao 5° ano = 08 turmas),
(escola em Regime de Convenio).

EEEF Anténia Paes da Silva— Enderec¢o: Tv. Padre Eutiquio, 2700 - Condor,
Belém - PA, 66045-22. (1° e 2° ano = 04 turmas).

EEEF Prof2 Norma Morhy — Endereco: Passagem Batista, 2 - Cremacgao,
Belém - PA, 66045-120. (1° ao 3° ano = 06 turmas)

EEEFM Eneida de Moraes — Endereco: R. Coletora Leste - Aguas Lindas,
Ananindeua - PA, 67020-550. (5% a 82 serie = 11 turmas).

EEEFM Benjamin Constant - endereg¢o: Tv. Benjamin Constant, 487 -
Reduto, Belém - PA, 66053-040. (52 a 8?2 serie = 06 turmas)

Ensino Médio —

EEEM Augusto Meira — Enderecgo: Av. José Bonifacio, 799 - Sdo Braz, Belém
- PA, 66063-075 (12 serie = 12 turmas).

EEEFM Raimundo Vera Cruz — Endereco: Rod BR-316, - km-8 - Atalaia -
Ananindeua, PA, 67013-000 (12 serie = 07 turmas).

EEEFM Prof Temistocles de Araujo - Enderego: Conjunto Cohab, gleba | -
R. We-2, 01 - Marambaia, Belém - PA, 66623-282 (12 serie = 07 turmas).
EEEFM Eneida de Moraes — Endereco: R. Coletora Leste - Aguas Lindas,
Ananindeua - PA, 67020-550. (12 serie = 03 turmas).

Curso Profissionalizante —

EEEFM Juscelino Kubitschek de Oliveira — Enderego: Rod. BR-316, km 18,
Marituba, PA (03 turmas). (Para, 2012b, pp. 4-5)

Dentre as 10 escolas apresentadas como aptas a implementagdo do regime
integral (excetuando-se a modalidade de ensino profissionalizante que nao se aplica
a esta pesquisa), apenas 04 delas encontram-se localizadas nos bairros referendados
pelo critério estabelecido no referido documento, o que demonstra a fragilidade na
utilizacdo deste, como critério balizador para qualificar sua aptidao. Nao se trata de
discordar do critério, muito pelo contrario, mas ao que parece a escolha dessas
escolas, se deu muito mais por fatores outros como infra-estrutura minima presente
na escola, viabilidade de acesso, disponibilidade do corpo docente, referéncia publica
visando aprovacédo em vestibulares e Exames como o ENEM, entre outros, do que

essencialmente pelo critério que é apresentado no referido documento.

Cabe dizer que fatores que envolvendo, niveis acentuados de vulnerabilidade
social, letalidade infanto-juvenil e baixo IDEB (conforme cita 0 documento da SEDUC-

PA) realmente sdo imprescindiveis ao se pensar a escola de tempo integral, porém

24 Informagdes também disponiveis em:
<http://www.seduc.pa.gov.br/portal/escola/consulta_escola/frmConsultaTempolntegral.php>
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nesse caso, demonstra muito mais a fragilidade do processo de sele¢cao, em virtude
da uma possivel falta de planejamento mais eficiente e que apontasse a viabilidade
de aplicagcdao desse modelo, adotando critérios mais adequados a realidade dos
estabelecimentos de ensino publico no Para, ao invés de pré-estabelecer critérios
improvaveis de refletir a atual realidade em que se encontram as escolas estaduais,
ja que estas seriam as pioneiras e serviriam de projetos-piloto para futura expansao

dessa proposta de ensino.

Outro elemento que nao se faz presente no documento (e nem no anterior), diz
respeito a presencga de referéncias tedricas. O texto trata de diversos elementos
tedrico-conceituais, pretende reflexdes, apresenta contextos histéricos, mas em
nenhum momento dialoga com referenciais tedricos que deem sustentagéo as suas
afirmagdes ou reflexdes, o que empobrece o documento e pde em xeque seus

embasamentos.

Apesar do numero infimo, acima apresentado (10 escolas de um total de cerca
de 886%° em todo o Estado) e do fato que, destas, apenas 04 escolas realmente terem
abracado o projeto de Educacao Integral por meio da Escola de Tempo Integral, e
mais especificamente no caso do nosso objeto de estudo o Ensino médio, das quatro
escolas apresentadas apenas duas?® delas a implementaram. N&do cabe aqui debater
os fatores que levaram a desisténcia das demais escolas em iniciar o modelo de
Educacao em tempo Integral proposto pela Seduc — PA, pois nao é este o objetivo a
que se propde tratar este estudo, embora saibamos da importancia que tais motivos
tem ao revelar, possivelmente, nuances que poderiam esclarecer bem mais o referido
processo de implementagao deste modelo mas que demandariam muito tempo e um
olhar bem particular sobre o assunto, e que por ndo comprometer necessariamente
0s objetivos propostos, permanece portanto, como um indicativo a futuros estudos e

uma limitagcao desta analise.

Cabe ressaltar que na data de 24 de agosto de 2015, uma edigdo extra

publicada no Diario Oficial do Estado?’ daquele dia, traz publicada a Lei n° 8.186, de

25 Fonte Sitio da Secretaria Estadual de Educagdo — Seduc, ano de referéncia, 2012. Disponivel em:
<http://www.seduc.pa.gov.br/portal/escola/consulta_matricula/RelatorioMatriculas.php>. Acesso em:
12 de set. 2015.

26 A escola Augusto Meira e a escola Temistocles de Araujo, esta ultima, escolhida como lécus de
pesquisa conforme apresentado na introdug¢ao deste estudo.

27 Disponivel no site www.ioepa.com.br
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23 de junho de 2015, assinada pelo entdo governador Siméo Jatene (PSDB), referente
ao Plano Estadual de Educagéao (PEE). A referida Lei estabelece adequagdes do PEE-
PA frente as demandas advindas do atual Plano Nacional de Educagao (PNE 2014),
e noticiado no site da Agéncia Para de Noticias?®, conforme abaixo:
Subsidiado pelo artigo 8 da Lei Federal n® 13.005, de 24 de junho de 2014, o
PEE abrange como estratégias a articulagdo das politicas educacionais com
as demais politicas sociais, [...] De acordo com a lei, a execugéo do PEE e o
cumprimento de suas metas serdo objetos de monitoramento continuo de
avaliagbes bienais, feito pela Secretaria de Educacdo (Seduc), Conselho
Estadual de Educacédo (CEE), Comissédo de Educagao, Cultura e Saude da
Assembleia Legislativa do Estado do Para e Forum Estadual de Educagao.
Cabe a esses 0Orgaos e instituicbes a divulgagdo dos resultados do
monitoramento e das avaliagbes em seus respectivos sitios institucionais,
bem como a andlise e proposicdo de politicas publicas para assegurar a

implementacdo das estratégias e o cumprimento das metas. (AGENCIA
PARA, 2015)

Dadas a essas adequacdes, outra visita foi feita a Secretaria de Educacao
ainda em agosto de 2015, com vistas a buscar documentos mais atualizados sobre
as diretrizes para a educacéo integral no estado, e assim obtive junto a SAEN, outro
documento, este por sua vez bem mais denso, denominado “PLANO DE EDUCACAO
INTEGRAL DA EDUCACAO BASICA™®, o documento nos foi entregue, mas foi
esclarecido que nao se trata ainda do plano definitivo e sim uma espécie de minuta
adiantada do que vem a ser o plano definitivo, por isso ainda nao tem carater e
validagao oficial porém é de suma importancia para balizar nossa analise, visto ser o
documento mais bem elaborado até o momento por esta Secretaria no que tange a

proposta de educacéao integral pra rede basica de ensino do estado do Para.

O referido documento, a partir de agora tratado como “PEI” (Plano de Educagao
Integral)”, apresenta-se com 7 itens: marco tedrico, marco legal, principios
norteadores da educacéo integral, pacto pela educagao, educagao integral no estado
do Para (desenhos curriculares), a organizagado do trabalho pedagdgico, gestéo,
aprimoramento e qualificacdo da educagao integral no Para, e por ultimo metas e
estratégias; além da uma apresentacéo inicial, e das consideracgdes finais (esta ultima

sec¢ao nao apresenta nenhum escrito) e suas referéncias.

28 Eduardo Rocha. Matéria publicada pela Redagédo da Agéncia Para de Noticias. Atualizado em
25/06/15. Disp. em: <http://www.agenciapara.com.br/noticia.asp?id_ver=113862> Acesso: 12 set.
2015.

2 |nserido nas referéncias como PARA, 2015a
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Basta uma breve leitura imediata, para que se observe o avang¢o, ao menos de
ordem textual, que esta Secretaria teve nesses mais de dois anos de estudo e
aprofundamento do debate sobre a educacgao integral, porém néo cabe aqui, reduzir
esta andlise, somente ao aumento significativo da producéo tedrica deste ultimo
documento obtido, mas ampliar tal analise para compreender o teor de seus
conteudos e referenciais adotados, como também no debate acerca da
democratizacdo da elaboragao/producao, participacao e do acesso aos estudos e
textos que o compdem, andlise esta, que passo imediatamente a fazer, a partir da

leitura do PEI e mediada pelos referenciais tedricos deste estudo.

A analise feita se deteve em quatro dos sete itens, a saber os itens 1- Marco
Tedrico; 2- Principios Norteadores da educacgao integral; 5- A Educagao Integral no
Estado do Para (que trata dos desenhos curriculares adotados); e 6- a Organizagao
do trabalho pedagogico na Educacéo Integral. a escolha dos referidos itens, se deu
pela relevancia, aproximacédo e articulagdo com os objetivos e interesses deste
estudo. Contudo, € claro, sem desprezar os demais, ja que por vezes necessitou-se

fazer uso destes para melhor compreensao das analises realizadas.

O primeiro Tépico intitulado “Marco Tedrico” compreende um total de duas (02)
laudas e de inicio apresenta uma serie de contradicées de ordem epistemologicas e
de concepgdes, sobre autores que nem se quer poderiam dividir juntos uma mesma
secao, vejamos o que afirma o primeiro paragrafo do documento:

A concepcgao emancipadora, pautada no pensamento de Paulo Freire (ANO),
sinaliza para a possibilidade de aprendizado coletivo mediado por situagées
concretas, por meio da valorizagdo do contexto interacional dos sujeitos.
Esse pensamento se articula a concepcao de biopoder de Michel Foucalt
[Foucault] (ANO), ao pensamento ecoldgico de lvan illich (ANO) e Deleuze e

Guatarri (ANO) e ao pensamento complexo de Edgar Morin (ANO). (PARA,
2015a, p. 5, grifo nosso)

O trecho ainda se apresenta com uma nota de rodapé na qual sugere “ser
interessante anunciar de forma breve essas concepgdes e suas relagdes”. De fato,
seria interessante saber como o texto conseguiria efetuar essa “proeza
epistemologica”. Sem a pretensdo de parecer irbnico, mas tornasse impossivel
enquadrar dentro de uma mesma matriz tedérica pensamentos tao distintos se nao por
vezes profundamente antagbnicos como € o caso por exemplo da concepgéo

defendida por Paulo Freire, cujo termo mais apropriado, dada sua mais conhecida
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obra, seria o termo “Libertadora”, mas nao se trata apenas de uma questdo de
terminologia, mas das representagdes simbdlicas que o Autor e sua obra adquirem e
que por isso devem ser respeitadas do ponto de vista epistemoldgico. Esta
caracterizagao epistemolégica de Paulo freire, se apresenta distinta de qualquer
representacdo simbdlica de biopoder apresentada por Foucault, inclusive para os
adeptos das releituras pos-modernas. Sobre essa diferenciagdo de natureza
epistemoldgica, segue uma passagem de Foucault que se julga ser esclarecedora

sobre as bases tedricas que sustenta sua obra ao tratar do biopoder:

[...] essa série de fendmenos que me parece bastante importante, a saber, o
conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo que, na espécie humana,
constitui suas caracteristicas bioldgicas fundamentais, vai poder entrar numa
politica, numa estratégia politica, numa estratégia geral de poder. Em outras
palavras, como a sociedade, as sociedades ocidentais modernas, a partir do
século XVIII, voltaram a levar em conta o fato biolégico fundamental de que
o ser humano constitui uma espécie humana. E em linhas gerais o que
chamo, o que chamei, para lhe dar um nome, de biopoder. (FOUCAULT,
2008, p. 3)

De forma sintética, o biopoder seria uma forma de politica de policiamento de
modo a evitar tudo aquilo que possa ameacar a vida da populacao, relacéo esta, que
se diferencia claramente da origem das criticas sociais interpeladas por Paulo freire,
onde a ameacga maior esta centrada na ignorancia do ser, na incapacidade de articular
todo o aparato simbdlico que permite o coletivo dos seres humanos se apropriar do
mundo que o cerca de forma plena, e 0 mecanismo para isso esta na educacao que,
como dever do Estado e elemento mediatizador da leitura da realidade, ndo pode
jamais estar subordinada as necessidades do capital nem centrada em modelos
tradicionais por ele caracterizado como educacédo bancaria. (FREIRE, 2001). Também
nao podemos comparar a convicgao de Paulo Freire no poder da escola como agente
de transformagao social (FREIRE, 2000; 2001) com o pessimismo anacrénico por
exemplo do “pai da educagado sem escola” lvan lllich, para o qual a educagao, dentro
do atual sistema econémico esta fadada ao declinio:

A escolarizagado obrigatéria polariza inevitavelmente uma sociedade; e
também hierarquiza as nagées do mundo de acordo com um sistema
internacional de castas. Paises cuja dignidade educacional & determinada
pela média de anos-aula de seus habitantes estdo sendo classificados em
castas, classificagcdo que esta intimamente relacionada com o produto
nacional bruto e € muito mais dolorosa que esta ultima. O paradoxo das
escolas é evidente: quanto maiores os gastos, maior sua destrutividade
dentro e fora de casa. (ILLICH,1985, p. 24)
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Ivan lllich, € um profundo critico da escola capitalista, assim como Paulo Freire,
mas sem duvidas ambos com olhares distintos voltados a esta instituicdo. Talvez
resida neste olhar controlador e fatalmente condicionador da escola por parte de
Foucault e lllitch que o documento se ampare para buscar uma relagéo analoga, o

gue nos parece, se for este o caso, inconsistente e impropria.

N&o obstantes, ao se analisar o Plano de Educagéo Integral, constata-se a
relacdo que estabelece com os autores consagrados do pés-estruturalismo como
Guattari e Deluze e da pretensao do documento em também relacionar Foucault as
obras desses pensadores. Para além das influéncias de Foucault em suas obras,
Deleuze e Guattari, se ancoram também nos pressupostos de Lyotard ao enfatizarem
a subjetividade e a pluralidade para se entender os fendmenos historicos (estudos
pos-coloniais, pos-estruturalistas e pds-modernos, estudos de género e feministas,
estudos culturais, estudos étnico-raciais e multiculturais, estudos da

identidade/diferenca).

Estas perspectivas pos-estruturalistas sao verificadas ao longo de todo o
documento, conforme ja denunciado anteriormente, tanto pelo uso frequente dos
referidos autores quanto pelo uso de termos que se apresentam com o sentido proprio
desta concepcgédo. O paragrafo abaixo extraido do PEI confirma essa caracterizagao
com o uso explicito do termo pdés-modernidade, mesmo sem indicar o autor que o
embasa:

Considerando que a pds-modernidade caracteriza-se pelo uso da tecnologia
digital, em que o ciberespaco e as redes de comunicacdes e informagdes

promovem novas formas de organizacéo do trabalho, o que requer a
superagao da visdo disciplinar. (PARA, 2015a, p. 5)

Nota-se que a caracterizagado além de superficial, ndo aponta para o cerne do
debate que envolve a pés-modernidade, que retira do centro do debate o Trabalho
como categoria fundante do ser social, e pulveriza os grandes conflitos da
humanidade a supostas subjetividades presentes nos fendbmenos, nas linguagens,
experimentagdes e significados, contrapondo-se aos principios fundamentais da
perspectiva historico-critica e dialética (Lei da unidade e luta dos contrarios) que
fornece a matriz para uma compreensdo historicizada destes conflitos sociais
materializado na luta de classes (MESZAROS, 2006).
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Para ratificar este debate trago ainda, o entendimento de Lyotard (1989), sobre
as pretensdes da pés-modernidade a partir de um suposto fim da modernidade (com
o fim do século XX) juntamente com o declinio das ideologias iluministas e marxistas
na sociedade poés-industrial, na qual para este pensador, o saber na concepg¢ao pos-
moderna assumiria uma condi¢do de “valor de troca”, em oposi¢cdo a condicdo de
“valor de uso” (defendido pela modernidade), assumindo, portanto, uma condigéo de
mercadoria que deve ser consumida (vendida e/ou trocada), e ndo mais a de
componente de “formacgéao dos espiritos” como ele préprio nomeia. (LYOTARD, 1989).

Em vez de os conhecimentos serem difundidos em virtude de seu valor
“formador” ou da sua importancia politica (administrativa, diplomatica, militar),
pode-se imaginar que sejam postos em circulagdo segundo as mesmas redes

que a moeda, “conhecimentos de pagamento/conhecimentos de investimento
(LYOTARD, 1989, p. 18).

Tal justificativa é defendida pelo mesmo autor, muito mais, como uma ineficacia
desta (modernidade) em responder ao contexto atual (globalizado, tecnoldgico,
cibernético), do que pelo avangado estagio de desenvolvimento do capitalismo
(neoliberalismo), com a precarizagédo da relagdo de produgao e do esgotamento das
forgcas produtivas do atual estagio evolutivo.

[...] ndo os conteudos, mas o uso dos terminais, ou seja, novas linguagens,
por um lado, e, por outro, um manuseamento mais refinado desse jogo de
linguagem que ¢é a interrogacao: para onde dirigir a questao, ou seja, qual

a memoria pertinente para o que se quer saber? Como formula-la para evitar
equivocos? (LYOTARD, 1989, p. 100)

Em se tratando de neoliberalismo, este também tem servido de paradigma na
educacao para as variadas abordagens que recentemente tem encontrado eco nos
textos oficiais, ndo a toa, o documento deixa escapar uma destas abordagem, e com
a qual também dialoga, ao tratar da finalidade atribuida da Educagéo Integral:
‘promover o desenvolvimento integral do sujeito em suas potencialidades,
competéncias e habilidades”. (PARA, 2015a, p. 6, grifo nosso). Ora, sabe-se que a
Pedagogia das competéncias busca difundir nogdes associadas com saber, saber-
fazer, saber-aprender, aprender a aprender, etc. (RAMOS, 2009; SILZA VALENTE,
2002), nogbes estas que se institucionalizam na escola, ndo com o objetivo de
promover o encontro entre formacéo e trabalho, mas formagéo e emprego, que no
atual contexto da sociedade capitalista se apresenta cada vez mais flexibilizado,

precarizado e por conseguinte alienado.



89

A competéncia, inicialmente um aspecto de diferenciacdo individual, é
tomada como fator econdmico e se reverte em beneficio do consenso social,
envolvendo todos os trabalhadores supostamente numa unica classe: a
capitalista; ao mesmo tempo, forma-se um consenso em torno do capitalismo
como o unico modo de produgédo capaz de manter o equilibrio e a justica
social. Em sintese, a questdo da luta de classe é resolvida pelo
desenvolvimento e pelo aproveitamento adequado das competéncias
individuais, de modo que a possibilidade de inclus&o social subordina-se a
capacidade de adaptagdo natural as relagdes contemporaneas. (RAMOS,
2009, s/p)

Essa contradicdo passa a ser materializada nos discursos pedagogicos sob o
ponto de vista de habilidades que devem ser ensinadas para que o aluno aprenda a
lidar com as novas condi¢des organizativas do trabalho (exigéncias do mercado) a
partir de competéncias que devem ser trabalhadas por meio das diferentes disciplinas
do curriculo e na selecido de conteudos que tem sua validade avaliada pela sua
conotacao utilitaria e pragmatica, deslocando a centralidade do ensino dos saberes
disciplinares para a producao de tarefas especificas e competéncias verificaveis que
estreitam cada vez mais a relagado de correspondéncia entre escola e empresa. Para
Ramos (2009, s/p) nesta abordagem, “ndo existe qualquer critério de objetividade, de
totalidade ou de universalidade para julgar se um conhecimento ou um modelo

representacional é valido, viavel ou util”.

Desta forma, além de pobre de referéncias, o documento ao tecer uma teia de
teorias e concepgdes tdo distintas, parece denotar uma profunda incompreensao
sobre tais pensamentos. No que diz respeito aos seus marcos tedricos, a opgao pelo
paradigma da pés-modernidade e por abordagens pautadas em habilidades e
competéncias voltadas para o curriculo da Educacgao Integral, pde-se em contradigéo
com objetivos e perspectivas que se pretende para essa forma de oferta de educacéo,
no sentido de atender minimamente ao que se propde do ponto de vista de uma
educacao emancipadora, e quica, para uma proposta que atenda as mudancas
pretendidas para a escola publica e muito menos ao conjunto dos interesses da classe

trabalhadora para com seus filhos.

Do ponto de vista de analise do marco legal, ndo ha muito o que dizer, se por
um lado avanga, pois faz referéncia (uma vez que destaca em negrito) aos principios
fundamentais previsto na Constituicao federal do Brasil (1988) tais como Igualdade,
Liberdade, Pluralismo, Gratuidade e Valorizagao dos Profissionais da Educacéao, por
outro, deixa de fora importantes legislagdes como o FUNDEB, o PDE e o PNE 2015
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(Lei 13005/14), dentre outros, limitando-se a citar ainda a LDB (Lei 9394/96) e o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Para suprir essa caréncia, bastaria tomar como base o caderno de textos que
versam sobre a Educacao Integral, elaborados e publicados em 2009, pelo Ministério
da Educacéo (MEC, 2009), trata-se de uma cartilha oficial do governo federal que tem

servido como referéncia e orientagédo para a implementagao desse tipo de proposic¢ao.

Como afirmei anteriormente, o avango aqui esta ligado apenas a referéncia que
o texto faz aos principios constitucionais, que uma vez referenciados deveriam se
integrar, no documento, aos proprios principios norteadores da educacéo integral. De
fato, alguns dos principios citado acima se materializam no item 3 do referido
documento, mesmo de maneira fragil e superficial, sendo vejamos, ao tratar dos
Principios Norteadores da educacao integral o documento apresenta quatro
subtdpicos intitulados: O direito de aprender, a Humanizagao dos espacos educativos,
a interdisciplinaridade e a intersetorialidade. Com relagc&o ao primeiro deles, o direito
a aprender faz referéncia aos preceitos da Constituicdo Federal, em especial ao Art.
205 onde resgata alguns principios citados no marco legal tais como o entendimento
de educacado enquanto um direito de todos e dever do Estado, a diversidade e o
pluralismo, exercicio efetivo da cidadania e da democracia (mesmo sem caracterizar
os termos em quest&o), além de fazer referéncia ao debate sobre inclusdo. Reafirma
ainda que:
O sistema de ensino publico deve criar estratégias de oferta da educagao
integral com a finalidade de assegurar de forma efetiva o direito fundamental

a educagao, mediante a implantagao de propostas educacionais destinadas
ao desenvolvimento global do ser humano. (PARA, 2015a, p. 9)

Tal afirmacéo ratifica o carater publico da garantia de uma educacéo integral a
ser ofertada pelo Estado, inclusive assegurando como finalidade a efetivagdo desta
proposta de ensino, muito embora ndo descreva de forma mais objetiva a real
condicdo em que se encontra a rede de ensino, os desafios a serem superados, nem
0s prazos ou metas a serem alcangadas rumo a sua efetivacao, dai o porqué de sua

fragilidade.

Ao abordar o carater da Humanizagdo dos espagos educativos algumas
preocupagdes se colocam de imediato, seja do ponto de vista das referéncias que faz

a Delors (2010) e os pilares da educagédo para o século XXI, quer seja pelas
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contradicdes percebidas ao fazer referéncia a Alvaro Viera Pinto (2007, p. 27) ao
referenciar a necessidade de “incorporar a totalidade das condigdes objetivas que
concretamente pertencem ao ato de educar” (PARA, 2015a, p. 9), bem como, quando
anteriormente no inicio do tdpico, aponta para uma reflexdo sobre o cenario
contemporaneo de modo que as significativas transformagdes sociais vem no sentido
de “responder as demandas do consumo”, mesmo que ainda no referido paragrafo
aponte como consequéncia deste processo “o0 aumento da violéncia, miséria, negagao
dos direitos sociais e desequilibrio ecolégico” reconhece ainda que tais aspectos
refletem de sobremaneira no processo de escolarizagdo e educagédo dos sujeitos,
porém com o entendimento de que se trata de uma contrapartida, e ndo de uma

consequéncia imediata e objetiva deste modelo econémico.

Ao fazer referéncia ao relatorio da Comissao Internacional sobre Educacéao
para o século XXI (publicado no Brasil pela UNESCO em 2010 com o patrocinio da
Faber Castel) e associar a humanizagao dos espacos educativos ao das relagdes
sociais no processo educacional, exclui de imediato o carater
transformador/emancipador que a educacao possa vir a ter, carater este inclusive
citado no item 1 desta minuta ao tratar do marco teérico, uma vez que atribui ao
processo educacional, e neste caso o da educacéao integral, o papel meramente de
humanizador das relagbes sociais como instrumento para minimizar as mazelas

produzidas de forma objetiva pelos sistema capitalista.

Nao obstante, o documento reafirma a légica dos quatro pilares da educagéao
presentes no relatorio da UNESCO, e neste caso, faz também a clara opgdo por um
modelo educacional pautado em competéncias e habilidades, o que ja era de se
esperar pois corrobora com diversos documentos oficiais federais que sustentam essa
perspectiva, tais como a LDB (1996), PCN’s, cartilhas do ENEM, etc., e que para Silza
Valente (2002) nada mais representam que uma retomada dos principios Liberais que
na area educacional tende a substituir as nogcdes de saberes e conhecimentos e, na
esfera do trabalho, a nocao de qualificacao:

Na realidade, as competéncias significam uma retomada de principios
pedagogicos que ja estavam presentes na tendéncia educacional
denominada Escola Nova ou Renovada que colocou em pratica a teoria

educacional de Dewey, datada do final do século XIX. (SILZA VALENTE,
2002, p. 79)
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Vejamos ainda o que afirma o referido Relatério da UNESCO sobre a missao
da educacéo:
[...] sua miss&o consiste em permitir que todos, sem excegéo, fagam frutificar
seus talentos e suas potencialidades criativas, o que implica, por parte de
cada um, a capacidade de assumir sua propria responsabilidade e de realizar

seu projeto pessoal. [..] como um produtivo membro da sociedade.
(DELORS, 2010, p. 10)

Em outras palavras atribui ao individuo a unica e exclusiva tarefa de conseguir
realizar seu projeto pessoal, reforga ainda o carater individualista em detrimento dos
interesses coletivos, caracteristica precipua da sociedade capitalista e notoriamente

reproduzida por todo o documento.

O Plano de Educacao Integral da SEDUC, prossegue em seus principios
abordando a interdisciplinaridade com base na teoria da complexidade de Morin
(2004), defende ainda a ruptura da légica de apreensdo do objeto de maneira
fragmentada, o que, mais uma vez, mostra avancos de percepg¢ao da realidade
educacional no Estado, e aponta ainda a necessidade da proposta de educacao

integral transpor um modelo educacional que considere o homem em sua totalidade.

O referido documento estabelece ainda como necessidade “a ruptura da
organizacgéo do trabalho pedagogico disciplinar a qual requer mudangas na postura
de educadores por meio da abertura do dialogo com os demais sujeitos participantes
do processo educativo” (PARA, 2015a, p. 11, grifo nosso).

Muito embora, na pratica, a interdisciplinaridade ainda esbarre na burocracia
dos sistemas de lotacao e informacao da propria Secretaria que ndo permitem que
duas ou mais disciplinas desenvolvam atividades de classe concomitantemente, salvo

em acgdes especificas de lotagdo em projetos.

No ultimo principio discutido pelo documento, a Intersetorialidade, que busca a
ruptura da logica de centralizagao da gestao e defende a chamada gestao articulada,
este modelo vem com recomendagdes do MEC a partir dos documentos oficiais que

tratam da educagéao integral, ja amplamente debatido neste estudo.

Destaco aqui um trecho do documento da SEDUC analisado e que julgo ser

pertinente ao debate:
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Reconhecendo que a educacéao é transcendental e insere-se em diferentes
espacos, é essencial que se exercite o compartilhamento das agdes entre as
diferentes instancias participantes da sociedade, visando assegurar o
atendimento educacional com a qualidade esperada pela sociedade [...] e
fazem parte deste contexto, a participacdo dos organismos estatais, da
sociedade civil organizada, do empresariado, do terceiro setor, na execugao
do Plano de Educagado Integral do Estado do Para, coordenado pela
Secretaria de Estado de Educacdo. (PARA, 2015a, p. 12, grifo nosso)

De inicio surpreende a utilizagao do termo transcendental, que por niao estar
seguramente definido, abre espacos para interpretagées de natureza notadamente
metafisica. Reafirma também o discurso de desobrigagcdo do Estado para com o
financiamento das demandas e necessidades deste modelo educacional, e que
também ja foi comentado anteriormente neste estudo quando tratamos das politicas
educacionais nacionais, cabe reforgar entdo que se percebem ainda alguns conflitos,
como por exemplo da falta de clareza, se o termo se refere apenas a descentralizacao
da gestédo (através da articulagdo com outras secretarias e 6rgaos publicos e privados)
ou se diz respeito a descentralizagao da gestao e do trabalho pedagdgico escolar (ao
estabelecer parcerias com a comunidade, sociedade civil, espagos publicos e

privados, etc.), ou ainda, se esta se reportando as duas situagdes.

Nesse caso, a contradicdo inicial se materializa na esséncia do proprio
documento, pela total falta de democratizagao e construgao coletiva, visto nao ter sido
sequer discutido como os segmentos interessados (escolas, corpo docente, sindicato,
associagdes comunitarias, etc,) ficando restrito quando muito reunides setoriais,
conforme se constatou durante a pesquisa exploratoria e nas visitas técnicas a

referida Secretaria para obtencao dos respectivos dados documentais.

Passando ao item seguinte que trata da Educacéao Integral no Estado do Para
e dos desenhos curriculares adotados, farei um breve resumo para em seguida iniciar
as consideragdes que julgo pertinentes. O texto inicia fazendo referéncia ao Pacto
pela Educacao do Para®, assinado em 26 de margo de 2013 e que traz consigo dentre
outras metas o de elevar em 30% o indice do IDEB num periodo de cinco anos. Afirma
ainda que a referida Secretaria realizou estudos desde 2011 com a finalidade de

construir um projeto piloto que possibilitasse a ampliagdo da jornada escolar com

30 O Pacto pela Educacao do Para prevé um investimento de quase R$ 1 bilhdo na Rede Estadual de
Ensino até o ano de 2017. O recurso disponibilizado pelo Banco Interamericano de Desenvolvimento —
BID devera ser completamente investido na educagdo, sendo 65% desse recurso aplicado em
infraestrutura e os outros 35% em outras areas, como a qualificacdo de professores.
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vistas a implementagdo da escola de tempo integral, e, por conseguinte da
materializagdo de uma proposta de educacéo integral no Estado (PARA, 2015a, p.
14). Realmente diversas agbes foram executadas nesse sentido, e a Secretaria
Adjunta de Ensino adotou medidas importantes para que esse pontapé inicial fosse
finalmente dado, dentre elas o documento aponta:
[...] a lotagdo de professores com 200 horas; acompanhamento pedagogico
por meio de especialistas em educacdo lotado com 200 horas, e a
permanéncia do aluno na unidade escolar num intervalo de 8 a 9 horas; [...]

atividades educacionais globais previstas no curriculo, com o minimo de 7
horas de atividades pedagdgicas [...]. (PARA, 2015a, p. 18-19)

Segue ainda tratando da operacionalidade do projeto atrelando a duas outras
acgdes, a gestdo administrativa através de “reunides de planejamento e
desdobramento de acdes com os diversos setores da Secretaria: USES, Coordenacéao
de lotagdo, Alimentagao, logistica, dentre outras” e num segundo nivel, a “efetivagao

da organizagao do trabalho pedagdgico nas escolas” (PARA, 2015a, p. 19).

Conforme abordado na secdo anterior deste estudo, o texto de referéncia
produzido pelo Ministério da Educacao, produzido em 2009, para contribuir no debate
sobre a implementagéo de propostas de educagao integral alerta para uma mudanga
de perspectivas que va além do compromisso que os agentes mantenedores devam
ter para garantir sua efetivagédo e continuidade.

A Educacéo Integral exige mais do que compromissos: impde também e
principalmente projeto pedagdgico, formagéo de seus agentes, infraestrutura
e meios para sua implantacdo. Ela sera o resultado dessas condigbes de
partida e daquilo que for criado e construido em cada escola, em cada rede
de ensino, com a participacdo dos educadores, educandos e das
comunidades que podem e devem contribuir para ampliar os tempos e os
espagos de formagdo de nossas criangas, adolescentes e jovens na

perspectiva de que o acesso a educagao publica seja complementado pelos
processos de permanéncia e aprendizagem. (MEC, 2009c, p. 6)

Com isso, ao pensar o Plano Estadual de Educacéao Integral do Estado, a
Secretaria de Educag&o precisa assegurar as condigdes de partida que serao
garantidas as Escolas que optaram por adotar o regime de tempo integral com vistas
a uma formacao integral para que consigam desenvolver concretamente suas
proposi¢des. Para isso sua gestao administrativa precisa se comprometer com agoes
efetivas de valorizagdo e qualificagcdo de seu quadro de pessoal, dos agentes
envolvidos na construgao do referido plano, e na descentralizacdo de suas decisdes

politicas que permitam sua aproximagao com a realidade educacional do estado.
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Sobre a gestao administrativa, nao foi possivel acompanhar mais de perto tais
acodes e, portanto, ndo farei maiores consideragcdes apenas ressaltando que estas
medidas ainda precisam se consolidar no espago escolar através da efetiva garantia
da autonomia da gestdo escolar por meio de politicas publicas, algumas inclusive ja
aprovadas, como a eleicido direta para diretor da unidade de ensino, a melhoria das
estruturas e condi¢cdes de trabalho, a valorizagado dos profissionais da educacgao por
meio da implementacgéo integral de seu PCCR, o que ndo vem sendo executado pelo
poder Executivo do Estado e nem pela atual gestdo da Secretaria, fato este

amplamente veiculado pelos érgéos de imprensa e de dominio publico.

Me deterei agora em analisar os desenhos curriculares apresentados no
documento que visam nortear o curriculo e a organizagao do trabalho pedagdgico
para a Educacgao Integral. Sob a justificativa que envolve “a diversidade amazdnica
[...], as possibilidades de relagdes intersetoriais e a organizacdo curricular’ (PARA,
2015a, p. 20), foram propostos, segundo o documento analisado, trés modelos ou
desenhos curriculares de educacao integral para a educagdo basica descritos

exatamente como consta no texto do referido PEI:
DESENHO | —intitulado Escola de tempo Integral e de Educacgao Integral;

DESENHO II: Educacéo Integral pela combinagdo do tempo da escola com o

tempo de oficinas socioculturais;
DESENHO IlI: Educacao Integral em parceria institucional.

Dentre os modelos desenvolvidos podemos dizer em linhas gerais que o
Desenho I, destina-se a unidades que apenas ampliam a jornada escolar por meio da
adesdao a programas e projetos no chamado contra turno, ja anteriormente
referenciado por meio dos Programas Segundo Tempo e o Mais Educagéo, mas que
nao atendem as demandas especificas deste estudo, conforme esclarece o proprio
texto:

A organizagado do trabalho pedagdgico voltado a promogédo da educagao
integral é realizada por meio o planejamento anual das atividades

pedagdgicas, integrando-se todas as agdes, projetos, oficinas ao curriculo,
visando integra-las, com a finalidade de promover o desenvolvimento global

do educando. (PARA, 2015a, p. 21)
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Trata-se, portanto, de uma perspectiva de educagédo em tempo integral, muito
embora a proposta espere alcangar um nivel mais elevado de desenvolvimento do

aprendizado que ora se pretende global.

O Desenho lll, se enquadra na chamada Educacédo Integrada que visa a
formacéo direcionada para o mundo do trabalho, com atividades desenvolvidas em
parcerias com diversos segmentos sociais (sistema “S” por exemplo, dentre outros) e
também vinculados a parcerias e programas como o PRONATEC?'. Devido esta
modalidade também n&o se enquadrar nos objetivos deste estudo, optei por ndo me
deter em sua analise, passando entdo a debater o Desenho Curricular | conforme a

seqguir.

De acordo com o PEI, o Desenho curricular | apresenta-se com as seguintes
caracteristicas:

Ampliagdo do tempo escolar para 9h30min, intercalando no curriculo as

atividades escolares com as oficinas socioculturais. Ocorre por meio de

adesao da comunidade escolar ao projeto, com lotagdo de professores com

carga horaria de 200 horas, especialista de educagao lotado em 200 horas
para acompanhamento do processo educacional. (PARA, 2015a, p. 20)

Por ser o que melhor se adequa a este estudo e que foi, inclusive, construido
a partir das experiéncias desenvolvidas na Escola Temistocles de Araujo (I6cus de

pesquisa escolhido), mesmo diante dessa construgéo

Pois bem, este desenho se apresenta pouco definido, pois ndo esclarece sobre
questdes importantes como o financiamento das refeicbes e como estas serao
ofertadas, e ainda estabelece que a escola pode ofertar do regime de tempo integral
de maneira simultdnea com a estrutura de turnos, o que pode comprometer seu
funcionamento e interferir na organizagdo espacial e no trabalho pedagdgico na

escola.

Isto muito provavelmente representa a condicao de oferta que atualmente
caracteriza a educagéao publica, quase sempre com um déficit de vagas, e por este
motivo a adogdo de uma escola exclusivamente em regime de tempo integral

certamente agravaria ainda mais este déficit, e traria para a populagdo do em torno

31 O Programa Nacional de Acesso ao Ensino Técnico e Emprego, para maiores informagoes
consultar o sitio: http://portal.mec.gov.br/pronatec
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da escola uma situacao de exclusdo daqueles que por ventura ndo adentrassem nas
vagas destinadas a este novo regime. Trata-se, portanto, da precarizagao do trabalho
pedagogico por uma sobrecarga de adequagdes que vao no sentido contrario ao que

preconiza o documento.

Por fim o sexto e ultimo tdpico, mas ndo menos importante, trata da
organizagdo do trabalho pedagogico na Educacdo Integral, nele a secretaria
apresenta sua concepc¢ao de Educacgao Integral, seguindo as orientagdes Federais,
com base na ampliagao dos espagos pedagogicos nos moldes das chamadas cidades
educadoras, e sinaliza como ponto de partida a reorientagdo dos Projetos Politico-
Pedagdgicos (PPP) das escolas envolvidas, atribuindo um carater de democratizagéo
a esta tarefa, embora ela mesma nao atue com este principio, ao afirmar no
documento que: “a comunidade escolar constroi o planejamento anual de ensino,
visando articular todas as atividades pedagdgicas ao curriculo, visando fortalecer o
processo de desenvolvimento global dos alunos” (Para 2015a, p. 20).

Destaca também a inter e a transdisciplinaridade como principios pedagogicos,
e o fomento a participacdo da comunidade escolar e priorizar a organizagao do tempo
pedagogico a promogao das aprendizagens significativas. Finaliza o item apontando
que: “acdes serdo desenvolvidas com base em processos que incidem na
reorientacdo curricular, tempo-espago escolar, avaliagdo e gestao” (Para 2015a, p.

24), muito embora nao esclaregca nem aponte algumas dessas agdes.

Portanto, reside nas contradigbes e fragilidades apresentadas ao longo da
analise do PEI as preocupacdes que se tem sobre o presente documento, suas
diretrizes para a construcdo e implementacdo de uma proposta para Educacao
Integral no Estado, uma vez que pensar em um plano para a escola de tempo Integral
€ acima de tudo pensar em profundas, necessarias e imediatas modificacdes e
transformacdes no modelo de escola publica que se tem hoje, mudancgas estas, que
vao desde a infraestrutura que as escolas apresentam, como espagos pedagdgicos,
salas climatizadas, quadras cobertas, até as transformagdes mais significativas de
ordem filosdéfica, principios e objetivo, nos processos de interagdo e relacdo com a
comunidade que a cerca, na formacao e valorizagdo de seus quadros docentes e
corpo pedagdgico, numa proposta de organizacdo de seu trabalho pedagdgico

firmado na agéo concreta, planejada e transformadora, bem como, a democratizagéo
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do acesso e de suas estruturas organizativas; elementos importantes que um plano
de educacao integral deve levar em consideracdo, mas que nao foram detectadas
quando da pesquisa de campo, e portanto, no caso desta minuta de projeto esta longe

de se materializar conforme sera denunciado na se¢ao seguinte deste estudo.

3.2 A implementacao do ensino médio integral na E.E.E.F.M. Temistocles de

Araujo.

A EEEFM Temistocles de Araujo € uma unidade de Ensino vinculada a
Secretaria de Educacdo (SEDUC-PA), foi reconhecida através da Resolugéo
n°357/12- do Conselho Estadual de Educagao do Para (CEE/PA), tendo como Patrono
e Homenageado o Professor Temistocles Alvares de Araujo. Escola foi fundada em
30 de maio de 1979 e construida através de recursos obtidos junto ao Banco
Interamericano de Desenvolvimento e esta localizada na TV. WE- 2 GLEBA | S/N
CEP: 66623-250 BAIRRO: Nova Marambaia / Belém-Pa.

Segundo o seu projeto politico pedagdgico, doravante chamado apenas de
PPP-ETA, seu campo de atuagido destina-se as etapas de Ensino Fundamental e
Médio regular e Médio Integral, e funciona em Regime de Tempo Integral desde o ano
de 2012, quando houve a significativa reformulagcdo do seu Projeto Politico
Pedagdgico para que fosse implementado regime de tempo integral. Um ano depois
referido projeto viria a sofrer mais uma reformulacao datada de 2013 que delimitou as
configuragdes curriculares que permanecem inalteradas até o presente momento
(maio de 2016). Houve uma atualizagdo no PPP-ETA em janeiro de 201532, porém foi
somente para atender as modificagdes de atualizagdo de dados para fins do senso

escolar e atender a adequacdes legais.

O alunado é basicamente composto por jovens e adolescentes de classe média
baixa, em cujas familias predominam trabalhadores empregados na industria,
comeércio e servigos (escritorios, bancos e funcionalismo publico). Conforme o PPP-

ETA, tais alunos, em sua maioria nao residem proximo da escola, sdo oriundos de

32 Cabe aqui fazer essa distingdo uma vez que nas referéncias feitas no texto a este documento, ele é
citado ja com a data de sua ultima atualizagdo (2015), porém sua matriz curricular permaneceu
inalterada e tem o ano de 2013 como referéncia para efeito de registro histérico.
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outros bairros da redondeza, tais como: Atalaia, Bengui, Cabanagem, Una,
Jaderlandia, Carmelandia, Tapana, entre outros. Bairros vizinhos como cabanagem,
Jaderlandia e Atalaia por exemplo, sdo marcados pela proliferagdo das drogas e
assaltos. Ao abordar essa realidade, o PPP-ETA ressalta por se tratar de um bairro
de periferia, a violéncia acaba sendo marca registrada do entorno da Escola, fruto
também da caréncia de empregos para os jovens, além da falta de atividades e areas
de lazer, e destaca ainda, como positiva, a presenca de varios templos de confissdes
evangélicas, além de igrejas catdlicas, terreiros de umbanda e candomblé, o que
denota sua visao eclética sobre a religido, reconhecendo a importancia dessa
diversidade, mas sem fazer mencgao ao carater laico que deveria nortear o referido

projeto (preceitos constitucionais).

Do ponto de vista da organizagao fisica, O prédio escolar possui uma area de
5.095 metros quadrados composto por uma biblioteca e sala de leitura, sala de
multimidias, laboratorio de ciéncias, sala de arte e cultura, sala de xadrez, areas para
Educacao Fisica e recreacéo, laboratério de informatica, secretaria, diretoria, arquivo,
sala dos professores, sala da coordenagdo pedagogica, sala de recursos
pedagogicos, cozinha, banheiros com e sem vestiarios. A escola dispde ainda de
areas alternativas para o exercicio da musica, danga, teatro e literatura (areas
cobertas e descobertas), além de area arborizada, area de quiosque ao ar livre e area

de estacionamento.

Cabe ressaltar que desde agosto de 2015 a escola entrou em reforma e até o
presente momento (agosto de 2016) n&o foi devidamente concluida, o que tem
atrapalhado de sobremaneira o desenvolvimento das atividades do EMI. Atualmente
0 que se constatou através de visita em loco foi um grande abandono com muitos
entulhos e proliferagdo desordenada de vegetagao (matagal), que inviabiliza qualquer
tipo de pratica pedagogica em areas que supostamente deveriam ser as citadas no
documentos, basicamente em decorréncia da obra que caminha de maneira vagarosa
mesmo com as constantes pressdes exercidas por meio da Diregao, dos alunos e do
proprio Conselho Escolar da Unidade de Ensino através de envios de documentos e

constantes visitas a Secretaria de Educacéo para denunciar a situagdo®3.

33 Conforme relatos da diregdo, professores e técnicos obtidos em conversas informais durante a
coleta de dados.
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Implementada em 2012, conforme citado anteriormente, esta oferta de Regime
de Tempo Integral tem se mantido na escola pesquisada, mesmo diante das
dificuldades encontradas nos ultimos anos, tais como a falta de recursos oriundo da
SEDUC-PA, a burocratizacdo para implementacdo de adequacdes curriculares,
lotagdo de professores e da procrastinada e inacabada reforma. Para exemplificar
esta consolidacdo, dados coletados pela escola do ano de 2014, e presentes na ultima
atualizacéo do PPP-ETA (2015), apontam que o Ensino Médio Integral ja aglutinava,
no referido ano, 181 alunos matriculados, sendo 80 alunos na primeira série (trés
turmas), 55 alunos na segunda série (duas turmas), e 46 alunos em na terceira série
(duas turmas). (PARA, 2015b)

Ao implementar o Ensino Médio Integral, a escola optou por organiza-lo em
séries; e o curriculo de acordo com o Art. 26 da LDB 9.394/96, reproduzido abaixo:

Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do ensino médio

devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de

ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,

exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (BRASIL, 1996)

Assim, a Base Nacional Comum foi composta pelas disciplinas de Lingua
Portuguesa; Arte; Educacgao Fisica (diurno); Historia; Geografia; Sociologia; Filosofia;
Matematica; Fisica; Quimica; Biologia) e a Parte Diversificada pelas disciplinas de
Lingua Estrangeira Moderna — Francés; Estatistica e Redacdo (disciplinas
alternativas). Ficando, portanto, a disciplina Educacéo Fisica, nosso objeto de estudo,
alocada na base Nacional Comum, contando com uma carga horaria semanal de 3
horas/aula por turma do Ensino Médio Integral, divididas em 2 aulas de para os
conteudos da disciplina e mais uma aula destinada a algum projeto ou oficina de
responsabilidade dos professores responsaveis pelas turmas do EMI. Em outras
palavras o terceiro horario da disciplina é destinado a uma espécie de
complementacdo de atividades, que possibilita estabelecer uma relacdo com as
demais disciplinas, através de projetos ou oficinas que se utilizem das praticas

corporais como conteudos complementares.

O PPP-ETA também destaca seus principios e finalidades para o Ensino Médio
em acordo com os do Paragrafo 3° do Art. 5° do Regimento Escolar das Escolas

Publicas Estaduais do Estado do Para, dentre eles, consta a preparacédo para o
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trabalho, embora ambos os documentos, ndo esclaregam com qual concepg¢ao de

trabalho dialoga:

O ensino médio, etapa final da educagédo basica, tera como finalidade a
consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos, a preparagéo
basica para o trabalho e a cidadania do educando aprimoramento como
pessoa humana e a compreensao dos fundamentos cientificos tecnoldgicos

dos processos produtivos. (PARA, 2005b, p. 9).

Com vistas a atender as demandas desta proposta de ensino, o PPP-ETA

estabeleceu ainda a ampliagao da jornada escolar e a implementagcdo de programas

e projetos nas variadas areas do conhecimento (num total de 18 citados no PPP-ETA),

conforme pode ser identificado no trecho abaixo extraido do Projeto:

O Ensino Médio Integral foi organizado pensando no potencial de crescimento
dos alunos que pertencem a essa comunidade. Além das disciplinas
curriculares, sao propostos projetos que desenvolvem a criatividade e a
capacidade de auto superacdo. O diferencial desse atendimento para os
outros programas de ensino médio é que o aumento do tempo escolar
possibilita a exploragao significativa dos projetos e integra mais o adolescente
e o0 jovem assim como os professores na (e com) a escola (PARA, 2015b, p.
14)

Essa forma de proposi¢cao do PPP-ETA vai também de encontro ao que sugere

o texto do caderno de debates publicado pela Secretaria de Educagao Continuada,

Alfabetizacao e Diversidade do MEC em 2009, quando trata dessa reestruturagcéo do

tempo pedagdgico.

Desse modo, a Educacéo Integral, por estar implicada na mudanca da rotina
escolar, por meio da reestruturagdao do tempo pedagdgico, evidencia o
curriculo em consonancia com o referencial tedrico que fundamenta o projeto
da escola, e é enriquecida com as concepgbes da comunidade escolar.
(MEC, 2009c, p. 40)

Com o advento desta ampliagao da jornada escolar, o PPP-ETA, determina que

a jornada oferecida aos alunos se inicie as 07:30h e se encerre as 17:00h, sendo

previstos, almoco e lanche e um horario de repouso, para tanto foram construidos

vestiarios, armarios individuais por aluno e espaco (adaptado) a realizar as refeigdes.

Ao optar por adotar o Regime de Tempo Integral, com vistas a Educacgao Integral, a

Escola organizou seu modelo de curriculo a partir dos pressupostos para projetos

pedagogicos de educacgao integral e das orientagdes do caderno para professores e

diretores de escolas da Secad — MEC. (MEC, 2009c). N&o obstante, dai a semelhanca
com o DESENHO CURRICULAR I, constante no Plano Estadual de Educacéo Integral

do Para (PEEI-PA) e ja discutido na Sec¢éao anterior.
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Foi possivel confirmar nesta analise, que o PPP-ETA certamente serviu de
orientagdo para elaboracéo e definigho do DESENHO CURRICULAR | apresentado
no PEEI-PA, visto que a atual configuragdo do PPP-ETA3* é datada de pelo menos
um ano de antecedéncia em relagdo ao PEEI-PA, ou seja, o que ocorreu com a escola
pesquisada, foi possivelmente, o mesmo processo que ocorreu com as demais
escolas que implementaram o regime de tempo Integral em seus curriculos, estas
serviram como modelos ou emprestaram sua estrutura e organizagao curricular para
que a SEDUC - PA o referendasse na construgéo de seu plano estadual. Além de
inverter o papel de gestora das escolas e, por conseguinte de assessoramento
pedagogico para implantagdo destas adequacdes, adaptagdes, reformulagdes e/ou
mudancgas curriculares, a SEDUC — PA se apropriou do que foi construido por estas
escolas, e neste caso especial a escola pesquisada, sem sequer ao menos fazer

referéncia a isto em seu PEEI.

Embora o nem o PPP-ETA e, obviamente, nem o Plano Estadual de Educacéo
Integral do Para (PEEI-PA) apresentem um esbogo do curriculo em forma de mandala
como sugerem as cartilhas do MEC, fica evidente que a mandala méae que orienta
projetos de Educacéo Integral produzido pelo referido Ministério, serviu de base para
o PPP-ETA, pois se percebe nas suas diretrizes, uma relagao de intersetorialidade ao
articular programas e projetos governamentais de diferentes segmentos a projetos
gue envolvem a comunidade, os espacos publicos e agentes sociais, pode-se verificar
também as mesmas orientacbes da mandala mae do MEC nos projetos destacados
no PPP-ETA, que mediados pelos professores das disciplinas, partem de objetivos
claramente definidos e possuem enfoques bem delimitados por macro campos de
conhecimentos (violéncia, saude, lazer, esporte, etc.) com vistas articular

conhecimentos distintos (escolares e comunitarios) para atingir os fins desejados.

Ainda sobre a analise e caracterizagao do PPP-ETA na proposta de educacéao
em regime de tempo integral implementado na Escola Temistocles de Araujo, outro
importante item diz respeito a democratizagdo da gestdo com participacao efetiva do

alunado nas escolhas de diregcao e de projetos, inclusive garantindo no item 9.3 do

34 Conforme mencionado anteriormente, as configuragdes da atual matriz curricular presentes no PPP-
ETA correspondem as implementadas no ano de 2013. O que ocorreu em 2015 foi apenas uma
atualizagdo, mas que nao alterou sua configuragao curricular, se limitando apenas a atender a critérios
de atualizagao de dados e pequenas alteragdes de ordem estrutural.
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seu PPP-ETA, a representatividade e organizagdo estudantil por meio do GREMIO
ESTUDANTIL, conforme se verifica nos trechos reproduzidos abaixo:

Sobre Gestao democratica:

[...] entra como parte de extrema importancia, na proposta metodoldgica, pois
€ a partir desse exercicio com o protagonismo juvenil que as transformagdes
ocorrem fundadas no pensar, analisar e criticar as agdes pessoais e coletivas
dentro da escola. (PARA, 2015b, p. 15)

Sobre o Grémio Estudantil:

[...] este coletivo de representagdo compde-se exclusivamente por alunos.
Tem a fungdo de organizar a camada estudantil para de forma coletiva
estarem discutindo melhorias no funcionamento da escola. Tem a
organizacdo e conducdo dos trabalhos através de um regimento. (PARA,
2015b, pp. 12-13)

Esta perspectiva audaciosa de organizar seu trabalho pedagdgico, adotada
pelo PPP-ETA, se reproduz no ltem 11 do referido documento, ao tratar da Missao,
Visao e Valores da escola, onde associa sua missio a ofertar um ensino de qualidade
vinculando tal termo ao desenvolvimento do senso critico dos alunos e a principios
como solidariedade, igualdade e liberdade; com uma vis&o de Escola como lugar de
humanizacao de a¢des com vistas a transformacao da realidade social; e estabelecer
junto a comunidade escolar o vinculo e o debate entre educagao escolar, o mundo do
trabalho e a pratica social (PARA, 2015b).

No que diz respeito especificamente aos projetos desenvolvidos pela disciplina
Educacao Fisica, o PPP cita de maneira clara apenas os projetos envolvendo
Treinamento desportivo onde séo ofertadas atividades esportivas na area do
Treinamento Desportivo (TD), em que Jovens e Adolescentes recebem desde as
primeiras nogdes até chegar no aprimoramento técnico e tatico nas diversas
modalidades esportivas. Conforme ja citado anteriormente estas atividades
complementares s&o organizadas/oferecidas sob supervisdo e orientagdo dos
professores de Educacéao Fisica com vistas a atender as demandas do Ensino Médio
Integral que lhes oferece trés tempos de aula, sendo dois tempos (duas horas/aula)
destinados ao ensino dos conteudos no turno normal e um tempo (uma hora/aula) no
contra turno, destinado a projetos como este, proporcionando um tempo a mais de
atividades em relagado a etapa regular de ensino. Segundo o PPP-ETA tais atividades
visam “incentivar a pratica de esporte na escola, nos jogos internos e na participagéo
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em competi¢cdes nas diversas modalidades desportivas tanto na capital e no interior
do estado como em competigdes interestaduais e Nacionais”. (PARA, 2015b, p. 34).

Esta secdo, portanto, buscou delimitar elementos de ordem tedrica, e trazer
elucidagdes acerca do processo de implementacdo deste modelo de Educacéo na
escola pesquisada e sua relagdo com a proposta constante no Plano Estadual de
Educacéo Integral no Estado do Para. Tem-se clareza de que seria preciso mais
elementos para melhor caracterizar estas relagdes, fato este que mesmo de grande
relevancia, nao se mostrou possivel, e, portanto, se sugere maiores aprofundamentos

em outros momentos.

Quanto a organizagédo do trabalho pedagdgico da disciplina, seus limites e
possibilidades de frente as configuragdes que o curriculo da disciplina educacgao fisica
assumiu no contexto do ensino médio integral adotado na E.E.E.F.M. Temistocles de

Araujo serdo mais amplamente abordados na secéo seguinte deste estudo.
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4. A DISCIPLINA EDUCAGAO FiSICA E O SEU CURRICULO NA E.E.E.F.M.
TEMISTOCLES DE ARAUJO NO CONTEXTO DO ENSINO MEDIO INTEGRAL

Esta secdo € o objetivo maior deste estudo, e, portanto, sempre que preciso
farei um retorno aos estudos ja abordados em se¢des anteriores de modo a possibilitar
um entendimento minucioso sobre os limites e possibilidades que o curriculo da
disciplina educagao fisica adquire por conta das demandas do ensino médio integral

na escola pesquisada.

4.1 A organizagdo do trabalho pedagégico dos professores da disciplina

Educacao Fisica frente as demandas do ensino médio integral.

Inicialmente, resgato os processos metodoldgicos utilizados para efetuar a
coleta dos dados empiricos relativos a esta secdo. Foram realizadas 06 visitas
técnicas para obtencdo de documentos, nestas visitas foram estabelecidos dialogos
com a diregao da Escola, coordenadores da Educagéao Integral e os dois professores
responsaveis por ministrar a disciplina no Ensino Médio Integral. Conforme
apresentado na Introdugdo deste estudo, a intencdo foi se inserir na realidade
pesquisada de modo a conhecer melhor o objeto de estudo. Apds algumas destas
visitas e conversas informais, foram cumpridos os protocolos formais para
identificacdo, aprovacao e obtencdo dos documentos necessarios, o que de forma

bem harmoniosa e participativa ocorreu.

Embora todos os esforcos tenham sido feitos, por parte da direcdo e dos
professores, no sentido de disponibilizar o acesso e viabilizar a entrega dos
documentos solicitados (PPP-ETA, Plano de Ensino da Disciplina Educagéo Fisica e
projetos envolvidos) o processo se arrastou por alguns meses, por problemas diversos
alheios as nossas vontades, dentre eles podemos citar a reorganizagéo do ano letivo
por conta da imprescindivel luta e greve dos professores do estado por seus direitos
e por melhores condi¢cdes de trabalho, que deixou a escola paralisada, a reforma fisica
dos espagos que ainda se arrasta a passos lentos (amplamente criticada neste
estudo) e que obrigou o encaixotamento de todo o material documental da escola em
um espago improvisado e de maneira desorganizada pelas frequentes mudangas em
razdo dos inumeros problemas originados pela obra (infiltragées, vazamentos,

goteiras, etc.). Diante dessa dificuldade foi feito um mutirdo com ajuda dos técnicos
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de modo a tornar possivel a localizagdo e acesso aos documentos solicitados o que
so foi possivel quase seis meses depois do solicitado.

Vencida essa etapa de obtencdo dos documentos, em especial ao Plano de
Curso da Disciplina Educacéao Fisica — PCDEF-ETA referentes aos anos de 2013 e
2014, nao tendo sido encontrado o referente ao ano de 2012, iniciou-se a
categorizagao dos dados para posterior analise documental. Foram realizadas ainda,
a posteriori, entrevista semi-estruturada com os professores ministrantes da referida
disciplina, que serviu como complementacdo desta analise e também subsidiou a
obtencdo de dados para secdo seguinte que trata especificamente da avaliagéo
destes docentes sobre o fendbmeno estudado.

As categorias empiricas surgidas e que serviram de base para analise contida
nessa segao, foram escolhidas a partir dos critérios de pertinéncia e objetividade
(FRANCO, 1987), e, conforme ja citado, resultou na selecdo dos pares dialéticos
Tempo Escolar e Educagado Integral e Objetivos e Avaliagdo, além da categoria
Conteudo. Esta ultima categoria buscou desvelar como foram pensados e propostos
os conhecimentos abordados no curriculo da disciplina, seus critérios de escolha e
selegdo, sistematizagdo, contemporaneidade, simultaneidade e provisoriedade dos
conhecimentos pedagdgicos, tendo como base para essa analise o Plano de Curso
da Disciplina Educacéao Fisica Escolar no Ensino Médio Integral disponibilizado pela

Escola pesquisada.

Do ponto de vista dos pares dialéticos Tempo Escolar e Educagdo Integral
estes se articulam aos objetivos e avaliagédo a que se propde o plano de curso da
disciplina Educacao Fisica, uma vez que a ampliacdo do tempo Escolar acrescenta a
disciplina um tempo de aula a mais que lhe permite dessa forma redirecionar seus
objetivos e seus processos avaliativos a esta ampliagdo (que se supde qualificada),

para uma articulacdo ao PPP-ETA e as demandas dessa proposta de Educacao.

Cabe esclarecer que tratar do tempo escolar enquanto categoria que vem
ganhando espago nos documentos oficiais (BRASIL, 2007c; 2014a; 2014b), estou me
referindo ndo apenas a ampliacdo do tempo de permanéncia do aluno na escola, mas
da ampliagado qualificada deste tempo, que implica em debater seu curriculo e o papel
a que este se propdbe ao buscar tais ampliagcbes em seu tempo escolar

(VASCONCELOS (2012), e por vezes materializada em diversas propostas que
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historicamente lidaram com as diferentes matrizes pedagdgicas em diferentes tempos
historicos, mas que invariavelmente apontavam para sua ampliacdo como alternativa
as desigualdades e barreiras educacionais que marcam a histéria da educacgéao
publica no Brasil (MOLL, 2012; CAMBI, 1999).

Nesta direcdo, o Plano de Curso da Disciplina Educacao Fisica voltado a
atender as demandas do Ensino Médio Integral na escola pesquisada apresenta a
seguinte orientagcdo em seu objetivo geral:

[...] a oportunidade de identificagdo, vivencia e reflexdo sobre o Tema:
Qualidade de Vida e Lazer: como forma de Inclusdo Social, enfatizando
aspectos culturais, econdmicos, sociais, politicos, sexuais, de lazer, saude e
cidadania e outros. Visando a formagédo de um ser capaz de criar, discutir,

discernir, optar e intervir para transformar o meio em que vive (PCDEF-ETA,
2014)

E possivel perceber que este objetivo amplia as possibilidades de oferta de
conteudos e na elaboragao de projetos e atividades pedagodgicas que contemplem
qualitativamente essa ampliagao do tempo escolar da disciplina em fungao do regime
de tempo integral, quer seja pela opgdo em tematizar as vivencias diversificadas ou
ainda por atribuir a formagdo um carater critico com vistas a transformacao de seu
meio social e ndo apenas de reproducao ou adaptacdo, demandas estas, consonantes
com as perspectivas criticas de formagao integral apontadas por diversos autores que
abordam a referida tematica (ARROYO, 2011; BRASIL, 2014b; CAVALIERE, 2015;
MOLL, 2012; VASCONCELOS, 2012), bem como das perspectivas criticas de
curriculo que estabelecem, dentre outros, que “o curriculo ndo pode ser separado do
contexto social, uma vez que ele é historicamente situado e culturalmente
determinado”. (VEIGA, 1995, p. 27).

Apesar desta caracterizagdo inicial sobre os conteudos curriculares e
metodologia de ensino, contraditoriamente ndo se percebe esse mesmo carater
tedrico ao tratar da avaliagdo que deveria complementar os objetivos propostos e
discriminar ou estabelecer elementos que permitissem, de forma mais objetiva e
palpavel, balizar o andamento e desenvolvimento dos alunos sob o ponto de vista

qualitativo.

A auséncia de um referencial tedrico para delimitar de forma consistente sua

concepcao de avaliagao é certamente a principal caréncia deste item no Plano de
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Curso. O que se apresenta no referido Plano, sdo apenas indicativos para os
procedimentos de avaliagdo, como mostra a transcricdo a seguir “Os aspectos
qualitativos terdao predominancia sobre os quantitativos” (PCDEF-ETA, 2014), sem,
contudo, aprofundar ou mesmo materializar sua efetivagao. Até para nao atribuir esta
responsabilidade apenas aos professores da disciplina que elaboraram o documento,
cabe esclarecer que parte do processo de avaliacdo do PCDEF-ETA em especial o
que trata dos aspectos quantitativos sao definidos a partir dos procedimentos
adotados pelo préprio regimento escolar, mesmo que isso também lhe impute um

carater limitador.

[...] considerando-se o processo avaliativo do regimento escolar.
1. Participacéo das aulas semipresenciais = 10 pontos
2. Apresentacgao de trabalho = 30 pontos
3. Prova tedrica = 30 pontos
4. Prova pratica = 30 pontos
5. Total de pontos = 100 pontos
(PCDEF-ETA, 2014)

Neste caso a avaliagdo, por falta de um maior aprofundamento teérico, e de
elementos que transcendam aos aspectos formais deste processo avaliativo, que,
embora se apresente no texto como predominantemente qualitativo, ndo apresenta
elementos suficientes, capazes de traduzir de forma clara, objetiva e elucidativa,
conceitos e procedimentos que sejam capazes de abstrair as complexidades
presentes no cotidiano das praxis pedagogicas vivenciada por professores e alunos
ou que permita uma aproximacao dessa realidade experimentadas nas atividades
propostas pela disciplina, de modo a apontar os avancos individuais e coletivos dos
alunos e do processo avaliado, bem como os limites e possibilidades a que estes
estdo submetidos ou mesmo determinados. Nesta condigédo, configura-se por assim
dizer apenas como um instrumento de quantificacdo e por vezes de classificacao
formal, deixando de lado a oportunidade impar de se estabelecer enquanto mediadora
e verificadora do processo ensino-aprendizagem, sendo deste modo o elemento de
maior contradigdao no documento analisado, mas que nao exclui os demais avangos

até aqui apresentados.

E, portanto, pacifico de se afirmar que o reordenamento do tempo escolar da
disciplina educagao fisica na escola de tempo integral pesquisada promoveu
significativas modificagdes no curriculo da mesma. Tais modificacbes podem ser
identificadas nas falas dos professores entrevistados quando estes afirmam de forma

categorica que a ampliagdo do tempo pedagogico da disciplina contribuiu para o
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estabelecimento e sucesso dos objetivos propostos, além de melhorar a forma como
estes abordam os conhecimentos propostos, qualificando a relacao teoria e pratica.

[...] trouxe mais espago, mais tempo, porque nos ficamos inclusive com o
integral, entdo noés ficamos mais a vontade. (Prof. A - Entrevista)

[...] o que a gente tem de diferencial aqui € o tempo integral, entdo a gente
consegue trabalhar com essas turmas de ensino médio e integral primeiro,
segundo e terceiro ano trés aulas semanais, entdo a gente tem mais tempo,
a gente tem mais possibilidades de envolver um trabalho com melhor
condicao, entendeu? Entdo essa € uma questao que no meu ponto de vista,
eu acho que é primordial pra gente. (Prof. B - Entrevista)

Esses indicativos também podem ser identificados no proprio PCDEF-ETA,
quer seja pelos objetivos claramente definidos, conforme ja vimos, pela opg¢ao por
tematizar as acgbes pedagdgicas fugindo de um planejamento centrado nos
conteudos, o que possibilita uma amplitude maior de praticas corporais a serem
vivenciadas bem como de debater temas importantes para o desenvolvimento do
senso critico dos alunos. Desta maneira a mudanca apontada no tempo escolar
contribui também para a escolha e selecdo dos conteudos, sendo o Conteudo,

justamente, outra categoria que este estudo se propbs a analisar.

Do ponto de vista dos conteudos tomei como referéncia a analise documental
do PCDEF-ETA, conforme citado no inicio da seg&o, e emprestei alguns elementos
balizadores apresentados por Soares et al (1992), que permitiram um olhar pontual
sobre o documento. Como ja foi previamente estabelecida uma relagéo direta entre
as modificacdes sofridas em decorréncia das demandas do Ensino Médio Integral,
tempo escolar, e objetivos e avaliagdo, passo diretamente a tecer, a luz das
mediacgdes e contradi¢gdes identificadas no texto, os elementos que julgo pertinentes

a analise.

Inicialmente, parto da escolha e selegao dos conhecimentos, presentes nas
paginas 4 e 5 do PCDEF-ETA para apresentar como se estrutura a organizagao do
trabalho pedagodgico dos professores da disciplina educacao fisica em razdo das
demandas do ensino médio integral. Os critérios utilizados para organizar/sistematizar
os conteudos, obedecem a uma ordem seriada, ocorrendo, portanto, uma espécie de

divisdo simultdnea dos conteudos em cada uma das trés séries do Ensino médio.

Esta forma de divisdo dos conteudos através das series de uma mesma

unidade de ensino (ensino médio no caso) nao o diferencia de outros planos, no que
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diz respeito a forma de apresentacdo dos conteudos, o que chama a atengcédo no
PCDEF-ETA é a opcgao pela escolha de tépicos (tematicas) que englobam os
conhecimentos especificos da area e a forma simultdnea com a qual aborda esses
conteudos. Para uma melhor visualizacdo e consequentemente melhor entendimento
da analise optei por reproduzir na integra o trecho do documento que apresenta a
escolha e selegao dos conteudos para a posteriori entrar na sua analise.

12 série

1- Introducéo ao estudo das atividades corporais:
a. Definigoes: Atividades corporais e Educagao Fisica;
b. Evolugao Historica: Atividades corporais e Educagéao Fisica;
c. Aspectos do desenvolvimento Humano;
d. Temas da Atualidade.

2- Nogbes gerais sobre as diversas formas de Atividades corporais:
a. Jogos;

Esporte;

Danca e Teatro;

Ginastica;

Lazer.

®aoo

22 série:
1- Os aspectos especificos das atividades corporais:
a. Os mitos e verdades da Educacéo Fisica;
b. O corpo e a ludicidade;
c. Esporte, Educacéao, Sociedade;
d. Esporte adaptado e integragéo social;
e. Esporte abordagem tedrico e pratica.
2- Atividades Ritmicas Expressivas:
a. Dancgas populares, folcléricas e contemporanea;
b. Teatro e jogos teatrais.
32 série:
1- Analise do corpo na sociedade:
a. Educacgao e trabalho;
b. Teatro, Consciéncia corporal e consumo corporal [...].
2- Os aspectos especificos das atividades corporais:
a. Esporte abordagem tedrico e pratica;
b. Esporte e lazer
3- Educagao Fisica e Meio Ambiente:
a. Atividade fisica e os elementos da natureza, desenvolvendo
atividades no entorno da escola [...]
(PCDEF-ETA, 2014, pp. 4-5)

Pode-se observar que as tematicas escolhidas sdo abrangentes o suficiente
para atender as caracteristicas e especificidades dos conhecimentos da area, e sua
escolha representa uma intencionalidade que pode se aproximar ou se distanciar de
referenciais tedricos criticos, para isso € preciso que seja levado em consideragao
alguns critérios fundamentais, dentre eles destaco a contemporaneidade e suas
relevancias sociais, que segundo Soares et al, (1992) podem ser compreendidos da

seguinte forma:
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[...] a relevancia social do conteudo implica em compreender o sentido e o
significado do mesmo para a reflexdo pedagdgica escolar [...] a
contemporaneidade do conteldo significa que a sua selegdo deve garantir
aos alunos o conhecimento do que de mais moderno existe no mundo
contemporaneo. (SOARES et al, 1992, p. 31)

Ao confrontar estes critérios com os elementos tedricos apresentados no corpo
do PCDEF-ETA, identifica-se a presenca de elementos que sustentam sua
contemporaneidade do ponto de vista tedrico em todas as series de ensino, inclusive
pela utilizacdo de termos atuais para designar os conhecimentos a serem trabalhados
tais como “Ludicidade”, “Evolugao Historica”, “Atividades Corporais”, “Consciéncia
Corporal” e “Meio Ambiente”. Tais termos quando imbuidos de sentido e significados
préprio das teorias criticas, tendem a suplantar terminagdes por vezes usadas como
sinbnimos, mas que em nada se assemelham pois traduzem visées de homem e
mundo intimamente ligados as correntes tradicionais da Educacgédo Fisica como
exemplo podemos citar os termos comumente aplicadas por essas correntes
filosdficas tais como “Desenvolvimento Fisico e Psiquico”, “educag¢ao postural e

higiene pessoal’, “atividades para o corpo e mente”, dentre outras.

A respeito da relevancia social dos conteudos encontrados, estes também
atendem de maneira satisfatéria a que se propde as demandas desta proposta de
ensino. Destaco neste quesito a diversidade de conhecimentos que permeia o
PCDEF-ETA, a preocupagao em relagéo a diversificagao de conhecimentos voltados
a este publico de alunos do ensino médio favorece o interesse e maior participacgao,
e a utilizacdo de tematicas relevantes possibilita e qualifica essa diversificacdo de

conteudo.

N&o obstante, a auséncia dos conhecimentos e conteudos relativos as Lutas
se apresenta como uma limitagao identificada no PCDEF-ETA, que, ao dialogar com
o vasto legado de conhecimentos produzidos e acumulados ao longo do tempo pela
area, torna imprescindivel a abordagem deste conhecimento. O conhecimento das
Lutas como um elemento formador da cultura humana esta presente no cotidiano das
praticas corporais de jovens e adolescentes, seja por meio da vivencia dessas
modalidades de lutas em espacos especificos, ou através de sua difusao pela midia,
tornando-se um importante elemento a ser abordado, tematizado e articulado a
questdes como violéncia, principios filoséficos e formagao de personalidades, além
da possibilidade de utilizagdo dos conhecimentos da capoeira como meio de
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historicizar a consolidagao da resisténcia dos negros na luta contra a escravidéo e

afirmacao de sua cultura.

Sobre o0 avango do PCDEF-ETA na abordagem de conhecimentos e conteudos
através de tematicas, vale destacar que, apenas por abordar os conteudos por meio
de tematicas ndo confere ao PCDEF-ETA uma criticidade absoluta, até mesmo
porque, diferentes correntes pedagdgicas também sugerem orientar a abordagem de
seus curriculos por meio de tematicas, como exemplo, temos, os “temas geradores”
de Paulo Freire (FREIRE, 1987), o “pensamento complexo” de Edgar Morin (MORIN,
2007), os “Sistemas de Complexos Tematicos” de Pistrak (PISTRAK, 2000) dentre
outras correntes. Os temas transversais, presentes nos parametros curriculares
nacionais (PCN’s), também podem ser tomados como exemplo destas vastas e
divergentes correntes que abordam os conteudos por meio de sua tematizacéo, cada

uma com caracteristicas e referenciais proprios.

No caso do PCDEF-ETA, que também se apresenta organizado por tematicas,
mas, sem delimitar claramente um referencial tedrico que o sustente, necessita,
portanto, de um processo de revisio tedrica e de formacao de seu quadro docente de
modo a apontar estas referéncias e possibilitar avangos mais significativos e

articulados com os referenciais do PPP-ETA.

Dentre as possibilidades que se abrem para abordagens do conteudo por meio
de tematicas, sugiro como referéncia os estudos dos Sistemas de Complexos
tematicos de Pistrak (2000), que permitem ampliar o conhecimento da realidade uma
vez que estabelece relagbes e nexos entre os fendmenos sociais e culturais. A
organizagédo do trabalho pedagdgico, apresentada por meio deste, possibilita uma
melhor compreensao da realidade concreta, por ser abordada de maneira dialética na
interpretacdo dos fendmenos ou tematicas articuladas, entre si, e com nexos, numa
interdependéncia transformadora. Ainda segundo Pistrak (2000), estes complexos
devem estar embasados no plano social, permitindo aos estudantes, além da
percepcgao critica real, uma intervencao ativa na sociedade, com seus problemas,

interesses, objetivos e ideais.

Tais tematicas além de extremamente relevantes para a formagdo humana,

permitem uma abordagem critico-reflexiva que supere visdes fragmentadas e
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deterministas de mundo, que aborde as condi¢cdes socioecondmicas dos alunos e os
permita vivenciar de forma autbnoma suas praticas corporais e compreender as
implicagbes de questdes como a corpolatria®®, que para Castro (2003, p. 18) se
apresenta como “o agente difusor do culto ao corpo como tendéncia de
comportamento”, também entendido como a ditadura do corpo perfeito ou corpo-
objeto, tdo amplamente difundido pela midia e por vezes reproduzido em abordagens

vinculadas a saude renovada.

A respeito da forma com a qual o PCDEF-ETA sistematiza os conhecimentos
pedagogicos da area, um principio que se destaca, diz respeito a simultaneidade
como os conteudos s&o apresentados. “Esse principio confronta o etapismo, idéia de
etapa tdo presente na organizagdo curricular conservadora que fundamenta os
famosos "pré-requisitos" do conhecimento” (SOARES et al, 1992, p. 32). Essa
caracteristica de pensar os conteudos de forma simultadnea parte de perspectivas
dialéticas, e se originam do entendimento que, para se desenvolver uma compreensao
da realidade, os dados nao podem ser apresentados de forma isolada, mas de forma
espiralada (VARJAL, 1991), onde o conhecimento avanga nao por etapas ou critérios
de sequenciamento, mas por meio de uma ampliagao das referéncias sobre a tematica

ou conteudo vivenciados nas unidades e series.

No PCDEF- ETA um mesmo conhecimento aparece simultaneamente em mais
de uma unidade ou ainda em series distintas, o que permite tal entendimento de que
estes conhecimentos estdo sendo tratado de maneira simultdnea e ndo de forma
etapista, bem como seu carater espiralado pode ser percebido por meio da associagao
deste a tematicas que exigem um grau de aprofundamento maior a medida que os
alunos avangam nas séries escolares, inclusive reconhecendo o espacgo do entorno

da escola (comunidade) como um espago de aprendizagem e interagao.

Vejamos o que ocorre por exemplo com a tematica relativa as “Atividades
corporais” citadas no documento: Na 12 serie a tematica inicia com a abordagem de
conhecimentos introdutérios, abordando conceitos e definicbes e posteriormente
amplia esse processo para apresentar algumas das formas de manifestacdo dessas

praticas corporais, na etapa escolar seguinte o conteudo reaparece, mas de forma

35 Para maiores aprofundamentos sobre a tematica, ver CODO, Wanderley; SENNE, Wilson A. O que
€ corpolatria? Sdo Paulo. Brasiliense, 2004.
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ampliada, sendo relacionado a outros conhecimentos mais abrangentes, como
educacao e sociedade, ludicidade e inclusdo, para isso se utiliza dos conteudos dos
esportes, dos jogos, das atividades ritmicas e expressivas, dentre outros, de modo a
dialogar com a totalidade dessa realidade. Culmina na etapa final do ensino médio
com a ampliagdo dos conhecimentos tratados anteriormente por meio de tematicas
ainda mais complexas que possibilitam um significativo aprofundamento critico-
reflexivo uma vez que adentra nas relacbes envolvendo as tematicas trabalho,
educacéo e praticas corporais, num momento fundamental da vida académica destes
adolescentes no qual estdo muita das vezes iniciando sua etapa no mundo do
trabalho, com expectativas e frustagbes em um momento histérico de intensa

precarizagao nestas relagcdes de trabalho.

A analise documental do PCDEF-ETA, permite também estabelecer relagéo de
forma harmoniosa com os objetivos e concepgdes que permeiam o Projeto Politico
Pedagdgico da Escola, conforme o trecho a seguir que aborda a visdo de Homem no
referido PPP-ETA:

[...] € aquela que o vé como um ser singular com capacidade de amair,
questionar, refletir, aprender, transformar e interagir com a realidade que o
rodeia. Um ser humano, com possibilidades para desenvolver as suas
capacidades e superar seus préprios limites numa vida em harmonia com a
natureza, familia e sociedade. O seu desenvolvimento acontece alicercado
em valores de justica, lealdade, dignidade, bondade e solidariedade,
tornando-o um ser ético. (PARA, 2015b, p. 21)

Porém de forma contraditéria, ao tratar especificamente da disciplina Educacéao
Fisica, o PPT-ETA n&o apresenta a mesma reciprocidade com principios pedagogicos
presentes no plano de curso. Apesar de reconhecer a importancia que os
conhecimentos desenvolvidos pela disciplina trazem, €& incapaz de articula-la a
projetos interdisciplinares, mesmo que estimule todas as disciplinas a fazé-lo, e lhe
atribui um unico projeto de natureza voltada ao treinamento desportivo. Muito embora
reconheca que o resultado dessas praticas corporais na area do esporte tem
conseguido importantes avangos para os agentes envolvidos, e dentre elas, destaca:

[...] tem elevado a autoestima dos educandos, envolvendo-os no mundo dos
esportes, melhorando o rendimento escolar e a participagdo da comunidade
no cotidiano escolar. Inumeros titulos tém sido almejados e alcangados pela
equipe de Educagao Fisica, a exemplo disto no ano de 2014 a escola venceu
o JEP’s na modalidade voélei de praia e representou o Para fora do estado,
isto &, foi a primeira vez na Histéria da competicdo, em que uma escola

Publica Estadual representou a Capital Paraense em uma competicéo desta
envergadura. (PARA, 2015b, p. 34).
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Estas criticas direcionadas ao PPP-ETA, que apesar de estimular e reconhecer
as contribuicdes dessas praticas esportivas diversificadas, inclusive com modalidades
pouco exploradas na maioria das Escolas Publicas do Estado, diz respeito, a falta de
compreensao das possibilidades e contribuicbes pedagdgicas que a disciplina pode

oferecer a esta proposta de educacao.

A auséncia de proposicoes de praticas corporais que transcendam as
comumente abordadas, bem como o direcionamento das praticas esportivas ao viés
do treinamento desportivo (alto-rendimento) que tem enraizado consigo valores
antagbnicos ao que preconiza o PCDEF-ETA e o proprio PPP-ETA, tais como a
individualidade, a exclusao e o forte apelo mercadoldgico se configuram como uma
grave contradicdo que precisa ser superada através de um dialogo maior entre os
agentes envolvidos no processo. Nao se trata de descartar a contribuicdo que estas
praticas corporais podem realmente estar proporcionando aos educandos que
participam dele, apenas me limito a critica-lo como unica alternativa atribuida a
disciplina, mas o porqué disto € um fato que deve melhor ser estudado pois as
limitagbes de tempo e de acompanhamento me impediram de diagnosticar de maneira
mais eficaz, cabendo aqui, apenas fazer referéncia, e apresentar maiores

aprofundamentos, como sugestao para outros estudos.

Conforme foi demonstrado ao longo desta se¢ao, a disciplina Educagao Fisica
absorveu demandas significativas em seu curriculo por conta do ensino médio
integral, e essa percepcgao também é sentida pelos professores envolvidos com a
disciplina. Essa investida a campo para realizar as entrevistas permitiram uma
aproximagdo maior com o objeto deste estudo. As falas dos professores foram
decisivas para esclarecer ndo apenas a rica avaliagcdo que fazem sobre esse
processo, mas também as mediacbes que estabelecem entre sua formacao
permanente ao lidar com as demandas que lhe foram atribuidas. Na se¢ao seguinte
apresento os elementos que sustentam essas afirmagdes, a partir das entrevistas e

depoimentos que, de forma voluntaria e franca, concederam.
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4.2 A disciplina Educagao Fisica em tempos de ensino médio integral: a

avaliacao feita pelos docentes da disciplina e seus desdobramentos.

Outro elemento importante para complementar a analise deste estudo, diz
respeito a avaliacdo que os docentes ministrantes da disciplina Educacéao Fisica tém
em relacdo as mudancas que a disciplina e o seu curriculo sofreram em decorréncia
do processo que vivenciam no ensino médio integral. Esta avaliagao, objetivo maior
desta secado, foi estabelecida no didlogo entre as indagacbes feitas e as falas
significativas oriundas das respostas obtidas e mediadas através de analise de
conteudo com a definicdo das unidades de analise, representadas pelas Unidades de
Registro e articuladas as suas respectivas Unidades de Contexto. (FRANCO, 2012).

A unidade de registro utilizada foi o “tema”, que segundo Franco (2012, p. 45)
“é considerado como a mais util unidade de registro, em analise de conteudo,
indispensavel em estudos sobre [...] representacdes sociais, opinides, expectativas,
valores, conceitos, atitudes e crengas”. Os temas foram delimitados e agrupados em
questdes tematicas que incorporam “com maior ou menor intensidade, o aspecto
pessoal atribuido aos respondentes acerca do significado de uma palavra e/ou sobre
as conotagdes atribuidas a um conceito” (FRANCO, 2012, p. 45) e dessa forma
permitem uma analise mais pontual sobre cada uma das questdes indagadas na
entrevista e uma melhor articulagdo com a unidade de contexto que a representa (seja

de ordem ideoldgica, afetiva, racional ou politica).

Por ser a parte mais ampla da analise de conteudo, confere as unidades de
registro um significado que permite melhores interpretagbes e decodificagbes das
informagdes trocadas entre entrevistado e entrevistador (FRANCO, 2012, p. 49).
Parto, portanto, da acepc¢ao que a delimitagcdo desses contextos possibilita obter mais
fidedignidade do processo de abstragcdo das mensagens contidas nas unidades de
registro tematizadas, pois tratam-se de dados concretamente vivenciados,

socialmente construidos e expressos em mensagens personalizadas.

Assim, a analise desta Secéo, se inicia centrada nas entrevistas realizadas com
os professores responsaveis pela organizagao e sistematizacéo dos planos de cursos
da disciplina Educacéo Fisica do EMI, apresentando suas trajetérias de formacéo e
atuacao profissional, como foco primeiro das unidades de registro, pelo entendimento
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que a sistematizagdo do PCDEF-ETA se encontra impregnada por elementos que
expressam também o reflexo dessas trajetérias de vida profissional, obtidas por meio

da entrevista semiestruturada.

Conforme citado em momentos anteriores, dois sao o0s professores
responsaveis por ministrar a disciplina para o Ensino Médio Integral, ambos possuem
larga experiéncia com a docéncia para este ciclo escolar. Quando perguntados sobre
sua formacao e experiéncia com a docéncia no ensino médio, afirmaram ter ampla
experiéncia de trabalho no referida ciclo, sendo o Professor A, formado em Educagéao
Fisica no inicio da década de 1980, e ja conta com mais de trinta e cinco anos de
experiéncia profissional, estando mais de trinta anos lotado na escola pesquisada,
além de diversas outras experiéncias profissionais em variados campos de atuacéo,

dentre elas, no treinamento de equipes profissionais e amadoras do Estado.

Apesar de ter iniciado uma especializagdo em treinamento desportivo, néo
chegou a conclui-la; possui diversos cursos livres nas areas de arbitragem,
treinamento e iniciagdo desportiva, assim como também foi responsavel por ministrar
inimeras oficinas e curso de formacdo na referida area em parcerias por onde
trabalhou. E, portanto, professor efetivo da SEDUC-PA, e vivenciou todo o processo
de transicdo e implementagdo da Escola de Regime de Tempo Integral ficando
responsavel por todo o ensino Médio Integral no primeiro ano de sua implementagéao.

O professor B obteve graduagdo em Educacao Fisica no inicio da década de
1990, e desde entdo atua nas areas do desporto, deporto adaptado e da educacéao
fisica escolar. Assim como o professor A, também possui varios cursos na area do
treinamento desportivo e é professor concursado da SEDUC-PA a mais de dez anos.
Foi lotado na Escola pesquisada em 2013, por convite do professor A para assumir
também as turmas do Ensino Médio Integral, um ano depois do inicio do processo de
implementagdo da Escola de Tempo Integral e consequentemente do EMI, e para
ambos, esta foi a primeira experiéncia com o Ensino Médio em regime de tempo

integral.

Justamente por esta experiéncia com EMI ter sido a primeira na vida
profissional destes educadores, foi perguntado a eles se algum curso de formagéao
especifica na area da educagao integral Ines havia sido ofertado ou exigido para atuar
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com essa proposta de ensino. Ambos relataram que ndo houve nenhum curso ou
formacgao de iniciativa da Secretaria de Educagédo, nem tampouco Ihes foi exigida

alguma formagao complementar para tal.

Esta situagao corrobora com as afirmacdes deste estudo ao apontar a postura,
no minimo, negligente com a qual a SEDUC-PA trata do processo de implementagao
e assessoramento da referida forma de oferta, delegando quase que unica e
exclusivamente as escolas e professores a atribuicdo de buscarem sua prépria

formacéo.

Ao buscar compreender a trajetoria profissional destes professores e de como
estes se envolveram com o EMI, identificou-se também uma outra demanda gerada,
oriunda da necessidade de se ampliar o quadro docente para ndo s6 atender ao
acréscimo de mais um tempo escolar da disciplina, mas também de atender aos
objetivos mais abrangentes atribuidos a ela por meio do PPP-ETA, tais como o de
diversificar suas atividades (dentre elas as desportivas), estabelecer relagdes
interdisciplinares (embora até o momento da analise ndo se tenha percebido sua
efetivagdo), envolvimento maior dos alunos em atividades externas a Escola

(participacado em eventos e competicdes esportivas e culturais), entre outras.

Portanto, a chegada de outro professor, justificada em atender as demandas
acima citadas, certamente agrega um outro olhar a construgédo do Plano de curso (no
estabelecimento de seus obijetivos e atividades) e no curriculo da disciplina Educagéao
Fisica, percebido sobretudo em seus depoimentos durante a entrevista quando estes

revelam suas avaliagdes sobre o EMI na escola pesquisada.

O primeiro momento que destaco sobre a avaliacdo desse processo, busca
estabelecer uma comparacao/ diferenciagédo entre suas experiéncias pedagdgicas no
regime parcial e no tempo integral. Foi perguntado aos professores entrevistados se
havia diferenciacdo nas atividades que eram realizadas pela disciplina Educacéao
Fisica do turno regular e a ofertada atualmente no regime de tempo integral (EMI)

implementado na escola.

O professor A respondeu a questao apresentando como principais mudancas

0 aumento do tempo e com isso mais atividades para a disciplina.
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[...] melhorou muito em termos de horario, de mais atividades, mais tempo
para educacao fisica, principalmente na parte de quadra, na parte pratica
porque nos tivemos uma aula especifica para oficina. Entdo a gente pode
escolher as modalidades com os alunos, [...] praticamente iria pegar toda a
parte de fundamentacgao, tedrica, pratica e até mais conteudos pra dar aula.
[...] Fazer sumulas, arbitragem, conhecer a regra, tanto é que nés temos duas
hoje fazendo curso de arbitragem. [...] entdo nds ficamos mais a vontade, nés
ficamos com duas aulas de educagao fisica regular e uma com oficina, onde
a gente poderia conversar e escolher a modalidade e tempo para
treinamento. (Prof. A, 2016).

O professor B, apesar de ndo ter acompanhado as atividades desenvolvidas
pela disciplina no periodo que antecedeu a atual proposta, tem ampla experiéncia com
intervengdes da disciplina no ensino médio regular do sistema publico de ensino em
escolas de periferias que enfrentam praticamente as mesmas condi¢cdes de oferta, por
esse motivo também achei relevante apresentar suas consideragdes sobre a mesma
indagacao.

[...] eu venho de uma escola de ensino regular, parcial, entdo a gente néo vé
isso de certa forma, a gente tem que trabalhar muito a estimulagéo, sabe a
motivacdo em cima dos alunos para que eles possam participar, aqui néo, eu
acho que eles ja se sentem motivados pelo fato de permanecer na escola,
[-..] permanece na escola e continua seu trabalho, entendeu, ndo tem uma
quebra muito grande de ir pra casa, ter que voltar, isso torna cansativo
entendeu? Até desestimulante de certa forma, o garoto mora longe ou as
vezes nado tem um alimento adequado e isso também da questdo da
alimentagcdo tem que melhorar muito também, tem muito a ser melhorado,
mas eu acho que ja € um ponto positivo. [...] a questdo da parte de
treinamento esportivo, isso eu acho que € um fator muito importante que faz
com que esse aluno nos procure, procure a escola, procure o tempo integral,

[...] facilitando toda essa participagcdo, esse interesse, a integracdo dos
alunos, eu acho que isso é a parte principal. (Prof. B, 2016).

As falas de ambos os professores convergem para o aumento do tempo escolar
como elemento propulsor das mudancas ocorridas, favorecendo o desenvolvimento e
maior diversificagdo das atividades, proporcionando maior integragéo dos alunos por
meio da continuidade que o EMI possibilita, em contraponto a interrupgao que ocorria
no regime parcial, no caso da disciplina Educagao Fisica que ofertada no contra turno,
os condicionava ao retorno para escola a fim de cumprir com as atividades da

disciplina.

Identificou-se também outra importante convergéncia nas falas dos
entrevistados, que diz respeito a utilizacdo deste aumento do tempo escolar voltado a
incentivar e promover a participacdo em atividades desportivas direcionadas ao
treinamento desportivo (TD), muito embora ndo tenha ficado claro nas falas se essas

abordagens acontecem no tempo acrescido a disciplina por conta do EMI ou a projetos
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outros desenvolvido pelos referidos docentes para além das atividades destinadas a
disciplina. Como o PPP-ETA prevé tais atividades de treinamento desportivo por meio
de projetos vinculados a disciplina, possibilita diferentes interpretagbes sobre como

estes projetos se relacionam especificamente com a sua carga horaria.

O fato é que essas interpretacoes so6 adquirem relevancia porque se identifica
em muitos momentos a influéncia desse tipo de formacéao técnica presente nas falas
dos entrevistados. Seus envolvimentos, formacdes e atuagdes na area do treinamento
desportivo impregnam seus discursos e revelam suas preferencias no ambito do
conteudo esporte e do treinamento desportivo. Se, de um lado suas falas por vezes
confundem os conteudos da disciplina Educacgao Fisica e suas demandas advindas
do EMI com os projetos de treinamento desportivo e demais atividades do género
(participagao em competigcdes, formagao de arbitros, etc.). Por outro, os conteudos
presentes no PCDEF-ETA deixam transparecer uma outra perspectiva teérica de suas
intencionalidades que os aproxima das abordagens criticas da area, dentre elas a
cultura corporal de movimento (BRACHT, 1992), Plural (DAOLIO, 1995), e cultura
corporal (SOARES et al, 1992), mas sem possibilitar especificar com precisdo qual
delas de fato da sustentagdo aos seus referenciais tedricos, uma vez que o proprio
PCDEF-ETA ndo apresenta um tépico de referéncias tedricas, e ao tratar da linha
metodoldgica apenas descreve uma gama de possibilidades didaticas de abordar os
conteudos, conforme transcricdo a seguir:

Os conteudos relacionados serdo trabalhados obedecendo aos seguintes
parametros: aulas expositivas, pesquisas, aulas praticas, estudo em grupo,
estudo individual, seminarios, produgdes de texto, mostra de videos,

atividades socioculturais (torneios, gincanas, ferias, etc.). (PCDEF-ETA,
2014, p. 6)

Essa vasta descricdo de possibilidades didatico-pedagogicas corroboram com
as perspectivas criticas/progressistas de educacdo (LIBANEO, 2011; 2012; SAVIANI,
2011) e da Educagéao Fisica (SOARES et al, 1992; SOUZA, 2009), pois ampliam e
diversificam a natureza das ag¢des educativas, conforme constata-se em Libaneo
(2011, p. 57) ao afirmar que “a intervengdo educativa ocorre em muitos lugares,
mediante variadas formas, por meio de diversas agencias”. Em outro fragmento do
texto do PCDEF-ETA é possivel identificar mais uma caracteristica dessa perspectiva

progressista
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A presente proposta de tema para os Ensinos Fundamental e Médio, a qual
busca superar a ideia do senso comum que ainda entende a disciplina como
simples pratica esportiva ou ginastica, o que pouco contribuem para a
formacdo de um cidadao critico, capaz de participar da construgao historica
de uma sociedade igualitaria, justa solidaria e fraterna [...]. (PCDEF-ETA,
2014, p. 2)

Sao, portanto, esses elementos destacados do PCDEF-ETA, mas que néo se
apresentam nas falas de avaliacdo dos docentes entrevistados que se estabelece
como elemento de contradicdo do ponto de vista da qualificacdo das agdes da
disciplina no EMI, mas que permitem afirmar ao menos do ponto de vista tedrico, que
a mesma dialoga com o perfil de formagao e abordagens do PPP-ETA e sinaliza de
forma objetiva as mudangas necessarias que ocorreram em seu curriculo por conta

das demandas do Ensino Médio Integral.

O ultimo tema que foi tratado na entrevista aborda as dificuldades encontrada
pelos docentes para implementar objetivamente a proposta curricular da disciplina e
os problemas diagnosticados através das experiéncias vivenciadas com o ensino
Médio Integral na escola pesquisada. Os entrevistados apresentam o compromisso
do corpo docente, de maneira geral, em garantir a continuidade desta perspectiva de
educacdo na escola, como um dos fatores que mereceu destaque em suas
avaliagdes. Afirmam que inumeras sao as dificuldades enfrentadas, e a maioria delas
diz respeito as condicdes de trabalho, precarizadas pela falta de incentivo e apoio da
SEDUC-PA. Seguem abaixo os trechos da entrevista em que os professores apontam
suas criticas e opinides sobre essas questdes
Se ela fosse levada ao pé da letra, o que nao ta acontecendo, eu tenho uma

opinido, nao so6 do nosso lado, mas principalmente do governo nao ta sendo
levado a sério, se fosse levado a sério, eu acho que seria bem melhor do que

esta. [...] Eu acho que o compromisso dos professores foi bem melhor, pelo
menos até dois mil e treze, todo mundo se esforgcando, todo mundo... como
hoje, [...], mas ainda sinto que o esfor¢co maior € ndo perder, a gente sente

que tdo querendo acabar”. (Prof. A)

A continuidade ou ndo do EMI na escola é algo que preocupa os professores,
pois identificam as melhorias que esta proposta de ensino tras para alunos e
professores que a vivenciam. Porém, a falta de aporte de recursos financeiros que
garantam a manutencao dos espacos fisicos, de materiais pedagogicos, de acesso
as tecnologias de qualidade como internet, audio e video e questbes ligadas a
segurancga estao entre as principais necessidades contempladas no PPP-ETA e ndo

atendidas pela Secretaria de Educacao. O professor B também faz duras criticas ao
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modo negligente como a secretaria lida com as demandas da Escola, e € enfatico em

apontar como o descaso do poder publico e as precarizagdes impostas ao cotidiano

de suas atividades laborais o desestimulam.
[...] vocé ja esteve l& no nosso espacgo, viu duas quadras s6 de cimento e
descobertas, nem sei se vale a pena tocar nisso aqui, mas é bom falar,
segundo o ministério publico do nosso Estado, pro nosso governo, nds temos
trés quadras cobertas la atras, s6 que nds nido temos isso. Infelizmente a
gente trabalha com chuva como hoje por exemplo, dificulta meu trabalho, e
essa construcéo (reforma) que era pra durar quatro meses, cinco meses no
maximo, ja ta durando até hoje (9 meses), [...] a gente nem sabe até quando
vai, e isso realmente dificultou, afastou alguns alunos da escola, a gente
também teve esse problema, consequentemente diminuindo o numero de

turmas, isso desestimula [...] Se vao dar continuidade no que esta
acontecendo ou nao, fica sempre uma interrogacgao. (Prof. B, grifo nosso)

De fato, as condicdes precarias identificadas durante as visitas feitas a escola
deixam impressdes nada satisfatorias sobre a realidade concreta que estes docentes

enfrentam para desenvolver seu trabalho.

Quadras descobertas, piso de cimento cru, desgastado e com bastantes
buracos, entorno completamente tomado por um matagal denso, onde professores e
alunos promovem sempre que possivel um mutirdo de limpeza para tentar manter as

minimas condi¢des para a pratica das atividades, em especial as esportivas.

A Escola dispbe de amplo espaco fisico para atender as demandas a que se
propde, mas o que se constata € o abandono destes espagos que se reformados e
revitalizados proporcionariam a comunidade escolar, condigdes objetivas para
avancar em suas acgdes pedagogicas e de motivagao para, inclusive, ampliar sua

demanda de vagas para este tipo de oferta.

A titulo de referéncia segue abaixo algumas ilustragdes®® que traduzem as
constatagdes feitas durante as visitas e que melhor retratam as condi¢coes

anteriormente citadas:

36 |lustragdes (3 a 8 apresentadas a seguir) gentilmente cedidas pela Diregao da Escola Temistocles
de Araujo. Registro feito em dezembro de 2015.
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Figura 5. Quadra 1 — Mutirdo de Limpeza Figura 6. Quadra 2 — Mutirdo de Limpeza

Figura 7. Mutirdo de Limpeza em Andamento Figura 8. Apds o Mutirdo de Limpeza

As condigdes apresentadas acima, contrastam com as expectativas que
repousam sobre os alunos deste ciclo escolar, e por vezes acabam por frustra-los.
Estas frustracbes também podem ser identificadas nas falas dos professores que
ministram a disciplina Educacgéo Fisica.

As demandas mais significativas dos estudantes do EMI, em virtude da faixa

etaria, dizem respeito as relagdes entre seu aprendizado e o mundo do trabalho, esta
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afirmativa é identificada, inclusive, no proprio Regimento das Escolas Publicas do
Estado do Para, que afirma:

[...] o ensino médio, etapa final da educagéo basica, tera como finalidade a
consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos, a preparagao
basica para o trabalho e a cidadania do educando aprimoramento como
pessoa humana e a compreensao dos fundamentos cientificos tecnoldgicos
dos processos produtivos. (PARA, 2005, p. 9, grifo nosso)

Porém, o referido Regimento, em nada garante que de fato esses
aprimoramentos tecnolégicos, e a preparagao para o trabalho Ihes sejam garantidos,
visto que a SEDUC-PA nao consegue, sequer, garantir as condi¢cdes minimas de
manutengdo dos espacgos pedagogicos da escola. Apesar dessas dificuldades e
contradigbes, e da cadtica condigao dos espagos pedagdgicos em que se encontra a
escola, é preciso enaltecer a atitude da dire¢cdo, dos professores e alunos e da
comunidade escolar, em buscar solugbes conjuntas e alternativas para revitalizar

esses espacgos pedagogicos, e possibilitar atender as suas necessidades imediatas.

Essa articulagdo entre Direcdo, alunos e professores (disciplina Educagéao
Fisica), e a comunidade, desenvolve e fortalece seus lagos politicos, sociais e
pedagogicos e permite inclusive, estabelecer de variadas formas um amplo debate
sobre a relagdo complexa que ha entre trabalho, trabalho pedagdgico e educagao no
seio da escola capitalista. Portanto, identificar a presenca da categoria trabalho nos
documentos analisados (PPP e CDEF-ETA) representa uma importante referéncia
para orientar futuras proposicbes de educagdo em regime de tempo integral no
Estado, fruto dessa relagdo natural de dependéncia ontolégica entre trabalho e

educacgao.

Naturalmente que nao se trata apenas de inserir o termo no corpo do
documento, mas resgata-lo como categoria ontolégica da formagéo humana, e como
um principio a ser desenvolvido de forma articulada pelo conjunto dos conhecimentos
trabalhados. E nesse caso, em se tratando das relagdes entre educagao e trabalho na
sociedade capitalista, e conforme ja foi dito antes, cabe lembrar que o atual modo de
producdo consolidou, a dualidade entre trabalho material e intelectual, que se

reproduz de forma estruturante nos discursos e documentos educacionais oficiais.

A génese dessa relagdo vem de todo um processo historico de transformagdes

e modificagdes sociais, que imputam constantemente a educacao novos propdsitos e
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desafios a serem cumpridos e com o avang¢o do modo de producgao capitalista a escola
passou por significativas fragmentagdes de ordem estrutural e funcional, adquirindo
suas configuragdes peculiares que a determinam até os dias atuais. Assim, romper
com essas determinagdes € também romper com esse modelo fragmentado e
pragmatico de educagdo que consolidou suas bases com advento da revolugao
industrial, que embora tenha promovido no ambito da educagdo uma necessaria
reorganizagao e reformulagdo que suscitou o debate sobre a questdo da separagao
entre trabalho produtivo e instrugdo, também alicergou a educagao concebida pela
burguesia na dicotomia entre educacéo intelectual e pratica, reproduzindo a l6gica da
dicotomia existente entre trabalho material (bragal) e intelectual muito presente no
meio fabril, conforme esclarece Saviani ao afirmar que:
A educagao que a burguesia concebeu e realizou sobre a base do ensino
primario comum nao passou, nas suas formas mais avangadas, da divisdo
dos homens em dois grandes campos: aquele das profissées manuais para
as quais se requeria uma formagao pratica limitada a execucdo de tarefas
mais ou menos delimitadas, dispensando-se o dominio dos respectivos
fundamentos tedricos; e aquele das profissdes intelectuais para as quais se
requeria dominio tedrico amplo a fim de preparar as elites e os representantes

da classe dirigente para atuar nos diferentes setores da sociedade. (SAVIANI,
2012, p. 23)

Essa heranca maldita que se configurou nas bases estruturantes da escola
publica que conhecemos atualmente, nada mais foi do que uma resposta da burguesia
a concepgao de escola unica surgida no movimento operario e por vezes colocado a
prova em experiéncias bem-sucedidas como as de Makarenko sob a direcdo da
colonia Gorki®” e da Comuna Dzerjinski (1920-1928), que preconizava a estreita
relagao entre educacao e trabalho, visto por ele como estrutura central na formacao
de um novo jovem compromissado com os ideais preconizados pela revolugéo, e de
fundamental importancia para a consolidagdo da recente reestruturacao pela qual

passava o pais, contrapondo-se frontalmente aos preceitos da escola burguesa. “Ao

37 Experiéncia do ucraniano Anton Semionovich Makarenko de 1920 a 1928, na dire¢do da Colénia
Gorki, instituicao rural que atendia criangas e jovens 6rfaos que haviam vivido na marginalidade. Pés
em pratica um ensino que privilegiava a vida em comunidade, a participagéo da crianga na organizagao
da escola e ao trabalho. Maximo Gorki era um escritor admirado por Makarenko e sob a influéncia de
Gorki, adota uma regra que é traduzida pela sua experiéncia pedagdgica: "exigir o mais possivel do
homem, e respeita-lo o mais possivel". Durante sua administragdo na Colénia e na Comuna, mantinha
correspondéncia com Gorki, que em 1928 realizou uma visita a esses locais de estudo e de trabalho.
O trabalho de Makarenko foi considerado por Gorki uma expressdo do humanismo, que chegou a
declarar ter sido, aqueles dias, os mais felizes de toda a sua vida.
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mudarem as relagdes de vida entre os homens, suas relagdes sociais, sua existéncia
social, mudam também suas representacdes, suas opinides e suas idéias, em suma,
sua consciéncia...” (MAKARENKO, 1983, p.651). Em uma das mais elucidativas obras
sobre este autor Cecilia Luedemann aponta uma das preocupacgdes de Makarenko em
debater constantemente a formacao que estava sendo ministrada aos alunos:
Precisamos pensar se estamos formando pessoas cada vez mais
individualistas ou coletivas. [...] Entre todas as outras coletividades, a familiar,
as organizagdes como a dos pioneiros, a coletividade escolar deveria ganhar
centralidade para educar, através da agdo pedagdgica, as novas geragdes

para uma subordinagao entre iguais e para o comando. (LUEDEMANN, 2002,
p. 241).

Outra experiéncia ndo menos importante que, do mesmo modo materializou na
historia, outra vivencia bem sucedida em regime de tempo integral, na perspectiva de
uma educacgéo integral que articulasse os fundamentos do trabalho e da educagao
pode ser constatada na proposta da escola do trabalho de pistrak, em conjunto com
outros pedagogos, que se baseou na experiéncia que tiveram na conduc¢ao da Escola
Comuna P. N. Lepeshinskiy, a qual buscou traduzir os ideais, concepgdes, principios
e valores do processo revolucionario inicial, da entdo Unido Soviética, para o plano
escolar. Ressaltava que a educacao seria fundamental para concretizar o processo
revolucionario, “a revolugao e a escola devem agir paralelamente, porque a escola é
a arma ideoldgica da revolugao” (PISTRAK, 2000, p 30), além, de defender o trabalho
como categoria principal para desenvolver a reflexdes educacionais e demais
atividades pedagogicas, relacionando-as com a vida em comunidade, caracteristicas
bem distintas da escola burguesa da época. Em suas proprias palavras Pistrak (2000)
aponta que:

E preciso que a nova geragdo compreenda qual a natureza da luta travada
pela humanidade, qual o espago da classe explorada e qual o espago que
deve ser ocupado por cada adolescente, e que cada um saiba em seus

respectivos espacos travar a luta pela destruicdo das formas inuteis,
substituindo por um novo edificio (PISTRAK, 2000, p.31)

Este mesmo autor apresenta ainda como objetivo primordial da escola,

[...] estudar a realidade atual, penetra-la, viver nela. Isto ndo quer dizer,
certamente, que a escola nao deva estudar as ruinas do passado: ndo, deve
estuda-las e assim sera feito, mas com a compreensao de que sédo apenas
ruinas do passado e de que seu estudo deve ser iluminado a luz da realidade
atual no sentido ja indicado acima, a luz da luta travada contra o passado e
da transformagéao da vida que deve a sua liquidacao (Idem, p. 33)
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Estabelecer tal relagcado foi necessaria sob o ponto de vista de se indicar de
forma objetiva algumas matrizes historicas alternativas de educacdo em regime de
tempo integral educacgao integral, que possam se contrapor a propostas “inovadoras”
que a toda hora surgem como possibilidades transformadoras, visto que tais
proposi¢cdes apenas se limitam a promover adequagdes no plano das conjuntural da
sociedade, pois preservam consigo os elementos estruturantes do pensamento
tedrico-filoséfico da classe burguesa. Exemplos desses pensamentos séo
amplamente visiveis nas teorias elaboradas por diversos pensadores, e facilmente
encontradas na vasta producao tedrica que circula pelos meios académicos, que
encontram refugio nos mais elaborados centros de pesquisa em educagao e
influenciam de sobremaneira gestdes publicas e governamentais, conforme nos
esclarece Tonet (2012)

O mais interessante é que a maioria dos pensadores passa até a elaborar
teorias para confirma e sustentar essa impoténcia como algo que deve ser
aceito ja que expressaria a efetiva condigdo humana. Teorias da morte do
sujeito, do fim da histéria, da diminuigdo do poder da razao, especialmente,
teorias para demonstrar a insuperabilidade desta ordem social, cabendo
apenas o0 seu aperfeicoamento. Nestas duas vertentes podem ser
encontrados intelectuais considerados dos mais expressivos do mundo de

hoje e no passado recente, tais como: Foucault, Lyotard, Baudrillard, Vattimo,
Habermas, Rawls, Rorty, Touraine, B. De Souza Santos e tantos outros.

(TONET, 2012, p. 31).

Sob este aspecto transformar, deveria ser, por conseguinte em meu
entendimento, conduzir a formacado em direcdo a superacao estrutural da sociedade
a partir de uma concepgéo pedagodgica e dialética (histérico-critica) de educacgéo.
Inovadora, portanto, € a pedagogia que, para Saviani (2011, p. 25), “coloca a
educacéo a servigo de novas finalidades. E isso significa colocar a educagéao a servigo
da mudanca estrutural da sociedade”. Isso nos leva a entender a atual crise pelo qual
passa a educagao no sistema capitalista, compreendida por muitos segmentos como
impossibilitada de romper com as mudangas estruturais, limitando-se ao papel de
agente de reordenagao conjuntural, esgota-se em si mesma e em seus objetivos
imediatistas, assumindo claramente uma face alienante e reformista, reflexo direto da
prépria crise estrutural do capital e ao mesmo tempo, se apresenta por vezes, com
discursos unissonos, como uma das grandes redentoras para a superagdo desta
crise, por intermédio de proposi¢des pedagdgicas inovadoras tdo consumiveis, quanto

suas solugdes cada vez mais afinadas como os propodsitos mercantilistas.
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A educacao, portanto, historicamente sempre cumpriu um papel crucial para
manutencdo estrutural em qualquer sistema econdmico-social, conforme
demonstrado ao longo das se¢des anteriores deste estudo, e no atual estagio de
desenvolvimento do modelo capitalista a educacdo cumpre este papel,
principalmente, através de gestdes governamentais de, politicas publicas e ac¢des
institucionais que avangam de maneira significativa em proposi¢cdes educacionais
impregnadas de principios e pressupostos tedricos neoliberais e pdés-modernos que,
transformados em modelos pedagdgicos, legislagdes educacionais meritrocraticas e

mercantilistas, avangam de forma indiscriminada e categdrica no seio escolar.

Nesse aspecto a educagdo compreendida sob o ponto de vista de um
instrumento ideolégico que compde a superestrutura da sociedade capitalista,
reproduz seus interesses de classe e cumpre seu papel de reproducao de uma cultura
perversa, que seleciona, discrimina, individualiza e promove a desumanizagao e
coisificacdo do saber, ao se prestar a produzir e reproduzir conhecimentos abstratos,
alienados e alienantes, objetivando o processo pedagdgico e imediatizando o saber
em especial na escola publica. Mészaros apresenta de forma categérica esse papel
alienante da educacgao no sistema capitalista, para ele:

A educacao institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos, serviu —
no seu todo- ao propdsito de nao s6 fornecer os conhecimentos e o pessoal
necessario a maquina produtiva em expansao do sistema do capital, como
também gerar e transmitir um quadro de valores que legitima os interesses
dominantes, com se nado pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da
sociedade, seja na forma “internalizada” (isto é, pelos individuos devidamente
“‘educados” e aceitos) ou através de uma dominacdo estrutural e uma

submissao hierarquica e implacavelmente imposta.” (MESZAROS, 2005, p.
35)

Apesar de compreender claramente os objetivos e caracteristicas que a
educagdo assume dentro do contexto social capitalista, também se identifica um
papel fundamental na superagdo dessa mesma logica, ora, se por meio dela se
reproduzem modelos alienante e mercantilistas, dialeticamente também se
apresentam elementos que instrumentalizam as contradi¢des presentes no interior
desses processos de alienagdo e por conseguinte materializam os limites e
possibilidades de rupturas que se somam ao conjunto da totalidade dos contextos
sociais no sentido do enfrentamento dos condicionantes estruturais da sociedade

capitalista.
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Obviamente que a educagao por si s6 ndo mudara as estruturas do atual
sistema, mas suas contribuicdes na construcdo de uma consciéncia de classe sao
imperiosas. Saviani (2011, p.10) sinaliza que “as transformagdes histéricas
determinam a educacio e, ao mesmo tempo, sédo por ela determinadas”, ou ainda
como afirma Freire

[...] se a educagdo sozinha nio transforma a sociedade, sem ela tampouco a
sociedade muda. Se nossa opgao é progressista, se estamos a favor da vida
e ndo da morte, da equidade e ndo da injustica, do direito e ndo do arbitrio,

da convivéncia com o diferente e ndo de sua negacdo, ndo temos outro
caminho sendo viver plenamente a nossa opgéo. (FREIRE, 2000, p. 31)

Dessa forma a busca por um modelo de educag¢ao que contemple as varias
dimensbdes do ser humano e contribua na superagdo de modelos pragmaticos,
mercantilistas e alienantes, que problematize seus condicionantes politicos e
econdmicos, foi sem sombra de duvidas a grande luta travada no meio educacional,
em especial ao longo do século passado e que se agudiza nos dias de hoje, e
proposi¢des criticas que abordam essa relagao entre trabalho e educagao de forma
qualificada é primordial para fortalecer a luta por mudangas significativas no sistema

educacional publico brasileiro, em especial no Estado do Para.
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5. CONCLUSAO

Como se constatou ao longo deste estudo, cada uma das Segdes tratou de
analisar e responder a objetivos especificos, articulados respectivamente as suas
questdes norteadoras. O conjunto dessas analises foram decisivas para elucidar o
objetivo maior desta dissertacdo, ou seja, compreender os impactos do Ensino Médio
Integral no curriculo da disciplina Educacgao Fisica e na organizagéo do seu trabalho

pedagogico na E.E.E.F.M. Temistocles de Araujo.

Desta forma a primeira questdo levantada por este estudo diz respeito a
identificar as configuragdes que o curriculo da disciplina Educagao Fisica assumiu no
contexto do ensino médio integral adotado na E.E.E.F.M. Temistocles de Araujo.
Sobre esta indagagao, foram constatados elementos que apontam para um avango
significativo nas configuragdes curriculares da referida disciplina, por meio da analise

de seus Planos de Curso

Em grande parte, estas transformagdes foram decorrentes da necessidade do
PCDEF-ETA em estabelecer estreita relagao que com o Projeto Politico e Pedagdgico
da Escola frente as demandas do Ensino Médio Integral. As proposi¢cdes tematicas
direcionadas a abordar o debate sobre mundo do trabalho — “educacgédo e Trabalho”,
lazer — “0 corpo e a Ludicidade”, e qualidade de vida — “consciéncia corporal e
consumo corporal’, “esporte adaptado e integragédo social’, sdo exemplos concretos
extraidos do PCDEF-ETA, que denotam a opg¢ao do seu curriculo formal em construir
novas relagdes de ordem epistemoldgicas e metodoldgica (com as teorias criticas da
Educacéo Fisica) e, de conteudos curriculares e recursos de ensino (com as teorias
criticas da educagao presentes no PPP-ETA) para criar possibilidades referenciadas
da pratica pedagdgica da disciplina de modo a transcender abordagens associadas a
praticas motoras mecanicistas, funcionalistas, pautadas em escalas de progressoes
pedagogicas que valorizam apenas a eficacia e eficiéncia dos gestos motores, que
impregnadas pelo estere6tipo da aptidao fisica ou da preparagéo desportiva.

Contudo, no que diz respeito aos procedimentos de avaliacdo do processo
ensino aprendizagem, ndo se constatou tais avancos significativos, seu curriculo

reproduz os procedimentos do PPP-ETA, sem, contudo, refletir criticamente sobre o



131

modelo de avaliagdo que adota ou sobre as implicagdes deste na relagdo pedagdgica
de professores e alunos.

N&o se encontra, portanto no PCDEF-ETA, a avaliagdo dimensionada sob a
Gtica de representar um modelo tedrico de mundo e de educacéo, e referendada por
meio da pratica pedagogica. Essa constatagcdo se apresenta como uma das
contradicbes identificadas no documento, e que somente uma investida mais
detalhada no dia-a-dia da disciplina permitiria identificar com mais clareza qual a real
conotacao dada a este importante componente curricular, capaz de identificar se estes
educadores possuem clareza epistemologica e/ou paradigmatica dos processos
avaliativos utilizados. Porém, como ja afirmado anteriormente, ndo dispus de tempo e
de condigbes concretas e conjunturais para fazer tal acompanhamento, ficando esta

relagcéo limitada a analise das proposigdes tedricas do curriculo formal.

A segunda questao que norteou esta pesquisa foi delimitada em identificar
como se estrutura a organizagao do trabalho pedagogico dos professores da disciplina
educacéo fisica em razdo das demandas do ensino médio integral. O aumento da
carga horaria da disciplina, ampliada de duas horas/aula do Ensino Médio regular,
para as trés para horas/aula no Ensino Médio Integral, distribuidas de forma nao
simultanea, mas alternada em dias e turnos distintos (manha e tarde), além da
utilizac&o obrigatoria de uma dessas aulas para o desenvolvimentos de oficinas e/ou
projetos de livre iniciativa da disciplina (mas em consonancia aos principios
pedagogicos do PPP-ETA) de certa forma pressionou os professores a reorganizarem
o trabalho pedagogico da disciplina para assim buscar atender as novas demandas

que essa proposta exigia.

Esta reorganizacao do trabalho pedagdgico frente as demandas do EMI, exigiu
uma aproximacao dos conhecimentos da Disciplina Educacéao Fisica como as demais
areas de conhecimento de modo a buscar se inserir no processo interdisciplinar que
caracteriza essa proposta de ensino, e que considera 0s processos sOcio

comunicativos como pratica intencional e permanente.

Destaco ainda o olhar atento a esta etapa da vida dos alunos, materializado
através das tematicas presentes no PCDEF-ETA, que mostram como os professores

da referida Disciplina estruturaram sua compreensao acerca dos conhecimentos que
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deveriam ser trabalhados pela disciplina e 0 modo como delimitaram os conteudos e
a forma de abordagem planejadas. Esta forma de orientar a Organizag&o do Trabalho
pedagdgico e dos conteudos da disciplina Educagao Fisica no Ensino Médio Integral,
de modo a buscar refletir todas as expectativas que os alunos deste ciclo tém sobre
sua formacao, seu futuro profissional e suas aspiragbes pessoais, se revelam no
PCDEF-ETA por meio das estratégias de ensino que materializam e problematizam
tematicas relevantes a este segmento jovem. Atividades voltadas a utilizagdo de
diferentes linguagens, como é o caso dos jogos teatrais (expressao corporal), e de
estimulo a producédo e execugdo de projetos que enfatizem aspectos “culturais,
econdmicos, sociais politicos e sexuais, de lazer, cidadania e outros”, possibilitam aos
alunos a vivéncia sistematizada de conhecimentos/conteudos imprescindiveis para se
estabelecer os avangos na forma como organizam o trabalho pedagodgico da disciplina

nesta perspectiva de ensino.

A terceira e ultima objetivacéo deste estudo tratou de analisar a avaliagao feitas
pelos docentes da disciplina educacao fisica em relagao as mudancgas que a disciplina

e 0 seu curriculo sofreram em decorréncia do ensino médio integral.

As entrevistas feitas aos docentes da disciplina Educacgao Fisica responsaveis
pela organizagao e execugao do Trabalho Pedagogico da referida disciplina no Ensino
Médio Integral, foram de grande importancia para desvelar por meio de seus
depoimentos ndo s6 as contradicdes entre as proposi¢cdes tedricas do curriculo
presentes no Plano de Curso da Disciplina em questdo como também mediadoras da
relagao entre o processo de precarizacdo a que estdo submetidos estes profissionais
com os limites e possibilidades de suas intervencdes pedagdgicas.

O ponto mais convergente das falas de ambos os professores, diz respeito a
concordancia que estes tém com a ampliacdo do tempo escolar como elemento
propulsor das mudangas ocorridas, favorecendo o desenvolvimento e maior
diversificagado das atividades, e proporcionando maior integragdo dos alunos por meio
da continuidade que o EMI possibilita. Este Aumento de demanda constatado pode
ser inclusive identificado pela necessidade da disciplina em absorver mais um
professor para a escola (Professor B, no caso). A contradi¢do, neste caso, fica por
conta da utilizagdo deste aumento do tempo escolar voltado em sua maioria a

incentivar e promover a participacdo em atividades desportivas direcionadas ao
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treinamento desportivo (TD), desvelam o teor de suas preferencias no trato do
conhecimento das praticas Esportivizadas, em detrimento ao fomento de projetos

outros de natureza mais inclusiva e/ou participativa.

As mudancas e transformacdes ocorridas no curriculo da disciplina Educagéao
Fisica, também repercutiram diretamente no fazer pedagogicos dos professores que
nela atuam. Estas proposigdes, formalmente presentes no Plano de Curso da referida
disciplina, sado construcbes e resultado das mediacbes que envolveram sua
elaboracgao, pois nele estao contidas suas visbes de Homem, de Mundo e Sociedade,

e evidentemente as concepgdes de Educacgao Fisica que defendem.

Essas mediagdes, por vezes contraditorias, revelam consigo as diversas
tensdes existentes no interior da prépria escola, tensdes estas oriundas das diferentes
experiéncias de formagao dos sujeitos envolvidos que imprimem variadas formas de
compreensdo ou mesmo disputas de espago politico (direcdo, corpo técnico,
professores das diversas disciplinas), pelos variados niveis de comprometimento com
o PPP-ETA (desde a participagao efetiva em sua proposi¢céo, elaboragcéo e
acompanhamento), ou ainda, por esbarrar na negligencia dos Orgéos Gestores como
a SEDUC-PA (pela forma burocratica e caodtica com a qual se relaciona com a
Instituicdo de Ensino pesquisada e respectivamente com a disciplina em questao).

O Dialogo nem sempre harmonioso entre o PPP-ETA e o PCDEF-ETA ¢é a
representacdo concreta das contradigbes e mediagdes, citadas no paragrafo acima,
resultantes dessas complexas tensdes que interagem e se expressam dialeticamente
nos espacgos e fazeres pedagdgicos da Escola em Regime de Tempo Integral
pesquisada. Esse dialogo conflituoso (como todo processo educacional que se
pretende critico deva ser), tem levado a importantes avangos citados no decorrer do
estudo, dentre os quais podemos citar: Servir como referéncia para a proépria
Secretaria de Educacao (SEDUC-PA) como subsidio tedrico e experiéncia concreta
para o embasamento da construgéo de seu Plano de Educacéo Integral para o Estado;
pelo desafio assumido com a formacgao e qualificagao de seu corpo docente em buscar
preparar suas intervengdes pedagogicas para as demandas do Regime da Educagao
de Tempo Integral; e especificamente no caso da Disciplina Educagéo Fisica como
fator de estimulo a mudangas no fazer pedagodgico dos professores que com ela

atuam, desafiando-os a assumir o protagonismo de reorganizarem os conteudos do
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curriculares da referida disciplina frente as novas demandas exigida pelo Ensino
Médio Integral.

O certo é que, as demandas qualitativas encontradas quando da organizagao
do trabalho pedagdgico da disciplina pesquisada, (e porque nao estender, as demais
disciplinas) no EMI, superam seus equivocos de ordem conceitual e conjuntural.
Porém, mesmo com todos os indicativos positivos advindos com o Regime de Tempo
Integral, os depoimentos colhidos nesta avaliagdo também convergem para a
preocupacgao que tém sobre as garantias de continuidade ou ndo da oferta desta
proposta de Educagao na Escola Temistocles de Araujo num futuro muito préximo.
N&o apenas porque isso inevitavelmente mexe com suas vidas profissionais (retorno
do professor a outro estabelecimento de ensino por conta de perda de carga horaria,
diminuicdo no numero de projetos e modalidades esportivas ofertadas) e
consequentemente financeiras, gerando situagdes de tensdo e incertezas. Essas
tensbes causadas pelas especulagdes sobre um possivel término dessa oferta do
tempo integral na escola, segundo os depoimentos, tém de certo modo contribuido na
maior articulacdo e compromisso de todo o corpo docente, no sentido nao perder o

direito de garantir sua continuidade na Escola.

A Escola pesquisada, através de seu projeto politico-pedagogico e de sua
teimosia imprescindivel em resistir as tensdes e pressdes que lhe sao impostas pelos
orgaos gestores, pelas demandas da propria comunidade de seu entorno, por
respostas imediatistas para seus complexos problemas sociais, que a curto prazo e
de forma isolada, inevitavelmente ndo pode dar, vem se constituindo em um espacgo
privilegiado de produgéo e difusdo de conhecimento e que necessita de mais estudos,
como este, que contribuam para um olhar que busque a superagao de suas
contradicdes internas, que a fortalega enquanto instituicido de ensino publica e que
torne cada dia mais legitima sua luta pela garantia da oferta desta proposta de ensino,
pela autonomia verdadeira de seu Projeto Politico Pedagogico e para o avango e

aprofundamento constantes da perspectiva de formacao integral que este defende.

Neste contexto a Disciplina Educagao Fisica, analisada ao longo deste estudo,
mediado através dos pares dialéticos “objetivo e avaliagdo” e “Tempo Escolar e
Educacéo Integral”, e do “Conteudo” enquanto categorias empiricas reproduzem as

contradigbes detectadas no proprio processo de implementagdao do EMI na escola
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pesquisada. Suas proposi¢cdes para o ensino em regime de tempo integral e as
condi¢des concretas de oferta que dispéem, lhes imputam limites das mais variadas
formas. A realidade objetiva da disciplina pouco dialoga com as possibilidades
apontadas pelo seu curriculo, que ao avangar nas proposi¢oes tedrico-metodoldgicas
e de abordagem dos conteudos, o que ja denota o salto qualitativo e o esforgo conjunto
desses educadores em se reinventarem frente as novas demandas que assumiram,
esbarra na negligencia dos érgaos publicos gestores, que dada a pouca importancia
que destinam a essa iniciativa, lhes impdéem um carater experimental e de

espontaneidade.

As demandas que se apresentam ao curriculo da disciplina Educacéo Fisica
para o ensino médio na escola em regime de tempo integral, necessitam de esforgos
conjuntos e articulados entre o Governo Federal, Governo do Estado e Secretaria de
Educacdo, Coordenagdo Pedagogica e Direcdo Escolar de modo a viabilizar as
condigbes minimas de natureza estrutural e conjuntural, através de melhorias
urgentes na infraestrutura de trabalho, tornando menos insalubre o cotidiano das
atividades desenvolvidas nos espacgos pedagoégicos da escola pesquisada, que
permitam de maneira satisfatoria o avango qualitativo da pratica pedagogica da
referida disciplina, bem como a continuidade e funcionamento dessa proposta de
educacao. Portanto, € preciso concordar com as nogdes de curriculo debatidos nas
Secgdes anteriores deste estudo que o identifica e o entende como um projeto
educativo planificado, situado num determinado tempo-espago histérico cujas
finalidades busquem superar a organizagdo hierarquica e fragmentada do
conhecimento escolar, e que somente tera sucesso na sua efetivagao e resultado,
caso parta de uma articulagao e confluéncia de varias estruturas. Conforme ratifica
Pacheco ao tratar desta relacao

[...] um projeto, cujo processo de construcao e desenvolvimento é interativo,
que implica unidade, continuidade e interdependéncia entre o que se decide
ao nivel do plano normativo, ou social, e ao nivel do plano real, ou do
processo de ensino e de aprendizagem. Mais ainda, o curriculo € uma Pratica
Pedagdgica que resulta da interagdo e confluéncia de varias estruturas
(politicas, administrativas, econdémicas, culturais, sociais, escolares...) na

base das quais existe interesses concretos e responsabilidades
compartilhadas. (PACHECO, 2001, p. 20)

Para isso, € fundamental garantir a formag&o continuada dos professores da

educacado basica (ndo apenas do caso estudado), articulada por exemplo com a
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Universidade do Estado do Para (que tem produzido e acumulado avangos tedéricos
significativos na area da Educagdo e da Educacdo Fisica) a um processo de
aproximacao e co-responsabilidade por essa demanda de responder pela qualificacao
permanente do conjunto dos professores da educagao basica, que permita por meio
de agbes pedagogicas ousadas, que articulem o tripé ensino-pesquisa-extensao,
qualificar ainda mais as intervengdes dos docentes envolvidos no EMI-ETA e diminua
0 abismo que separam os conhecimentos produzidos e acumulados pela pesquisa e
extensdo na formagao inicial, da pratica social vivenciada nos campos de intervengao
profissional e das experiéncias ricas e repletas de possibilidades transformadoras

como as que se apresentou neste estudo.

A manutengao de iniciativas como a identificada na Escola Temistocles de
Araujo, necessitam do compromisso da Federagdo por intermédio de projetos
educacionais intersetoriais, de aportes financeiros condizentes com as necessidades
detectadas, e de assessoria pedagogica, além de agdes imediatas que ampliem e
desburocratizem o acesso a programas como: o Programa Dinheiro Direto na Escola
— PDDE?38, o0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educagéo Basica e de
Valorizagdo dos Profissionais da Educagédo — FUNDEB?®® e o Programa Nacional de
Alimentagao Escolar — PNAE#° (inclusive articulado a cooperativas de trabalhadores
de agricultura familiar da prépria regiao).

38 O PDDE tem por finalidade prestar assisténcia financeira, em carater suplementar, as escolas
publicas da educacao basica das redes estaduais, municipais e do Distrito Federal. A partir de 2013,
os valores repassados as escolas foram incrementados devido as mudangas implementadas na
formula de calculo desses valores. Na nova formula ha o acréscimo de um valor fixo, para escolas que
possuem Unidades Executoras Proprias, e um valor variavel, calculado de acordo com numero de
alunos, localidade da escola e modalidade de ensino. O orgamento de 2014 foi de 2,5 bilhdes e o
previsto para 2015 2,9 bilhdes. Mas com a mudanca do cenario politico e econémico do Brasil, e dos
ajustes fiscais e do orgamento publico destinado a Educagéo é muito provavel que esses valores sofram
significativos cortes nos orgamentos do biénio 2016 e 2017. Informagdes introdutéria colhidas no sitio
do referido programa: <http://www.fnde.gov.br/programas/dinheiro-direto-escola/dinheiro-direto-
escola-apresentacao>.

39 Fundo especial, de natureza contabil e de ambito estadual (um fundo por estado e Distrito Federal,
num total de vinte e sete fundos), formado, na quase totalidade, por recursos provenientes dos impostos
e transferéncias dos estados, Distrito Federal e municipios, vinculados a educagéo por forca do
disposto no art. 212 da Constituicdo Federal. Informagbes retiradas do sitio do programa:
<http://www.fnde.gov.br/financiamento/fundeb/fundeb-apresentacao>.

40 O PNAE busca “contribuir para o crescimento, o desenvolvimento, a aprendizagem, o rendimento
escolar dos estudantes e a formagao de habitos alimentares saudaveis, por meio da oferta da
alimentagao escolar e de agdes de educacgao alimentar e nutricional. O valor repassado pela Unidao por
dia letivo, para cada aluno é definido de acordo com a etapa e modalidade de ensino, que na
modalidade Educagdo Integral foi de R$ 0,50 por aluno”. Fonte: sitio do Programa:
<http://www.fnde.gov.br/programas/alimentacao-escolar/alimentacao-escolar-apresentacao>.
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Até que esses compromissos e incentivos, sejam de fato assumidos pelos
entes publicos mantenedores, a proposta pedagdgica da Escola, assim como da
disciplina Educacéo Fisica, se torna um conjunto de boas intencionalidades, de forca
de vontade e persisténcia dos atores sociais do processo, mas sem perspectivas
concretas de alcangar em sua totalidade os objetivos a que se propdem. Porém,
quando observadas do ponto de vista da articulagdo politica entre trabalho e
educacgao, passa a ser entendida como sua ferramenta de luta, uma vez que esses
profissionais tém absoluta clareza das condi¢des precarizadas e insalubres a que sao
submetidas suas praticas pedagogicas. Sua determinacdo e perseveranga em
superar essas adversidades, Ihes confere um carater diferenciado, ao manter seus
compromissos com a disciplina de maneira incondicional na manutencdo de suas
atividades, na credibilidade que tem sobre suas convicgdes pedagdgicas e no
empenho e busca incansavel para garantir a formagéo do carater e elevar a auto-
estima desses jovens por meio de suas intervengdes na area das praticas corporais
em especial as destinadas ao esporte e, a0 mesmo tempo, usar sua realidade como
forma de denuncia frente ao descaso dos 6rgaos gestores do Estado com a educagéao

publica.

Cabe aqui, acima de qualquer critica, parabenizar esses educadores, que se
dedicam na formagao educacional, do carater e da personalidade de criangas e jovens
por meio das praticas corporais, que ja destinaram 20, 30 anos ou mais de suas vidas
em ambientes insalubres, sob sol e chuva, remetidos a uma politica educacional que
nao Ihes garante acessibilidade ao préprio local de trabalho, que ndo incentiva sua
formacéo continuada, com pouca valorizagao profissional, baixos salarios, e que os
condiciona a jornadas extras de trabalho de modo a atender as demandas e
expectativas dos jovens que vivenciam junto com a referida disciplina uma nova

experiéncia de ensino.

Abandonados a sua propria capacidade de responder a estas novas
demandas, buscam por meio do compromisso que tém para com seus alunos (estes
sim, os valorizam); com a proposta implementada pela Escola; e com a propria
disciplina que ministram, enfrentar as limitagcées de ordem financeira, estrutural, de
conjuntura, de formacdo, e de negligencia do poder publico para superar as
adversidades de seu tempo histérico. S&o, portanto, exemplos de trabalhadores e

lutadores do povo, que fazem do ato de ensinar uma licado de vida e por isso merecem
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nao apenas nosso respeito, mas também, nossa admiragdo pela inspiragdo que

proporcionam através da garra e dedicagdo com que encaram esses desafios.

Portanto, este estudo cumpre n&o apenas o carater de apontar, como o fez, as
reflexdes acerca das novas demandas que se apresentam ao curriculo da Disciplina
Educacdo Fisica no Ensino Médio Integral, mas também o de assumir um
compromisso de denunciar as condigdes precarias de sua oferta no seio da escola
publica, que de sobremaneira Ihe impde duros limites e inviabilizam as possibilidades
transformadoras que a referida proposta de ensino de pode oferecer a criangas e
jovens e, também, aos professores que tem o privilégio de aceitar esse desafio, de
construir a educagao publica, gratuita, laica e de qualidade como um importante
instrumento a ser disputado pelos trabalhadores em educagao, sindicatos e demais

setores da sociedade civil organizada*'.

41 Cabe aqui uma ressalva sobre este estudo. O texto final desta dissertagdo foi defendido em
29/08/2016. Apoés a decretacao do impeachment da Presidente Dilma Rousseff (PT) assume o poder,
em 31/08/2016, o entado vice-presidente Michel Temer (PMDB). Uma de suas agdes foi editar, em
22/09/2016, a Medida Proviséria n°® 746/16 (MP 746), que promove um enxugamento das disciplinas
obrigatérias, que atualmente sdo 13, propondo uma metodologia de ensino por médulos tematicos,
escolhidos a critério do aluno segundo seus interesses profissionais. Se aprovada e transformada em
Lei, modificara a LDB 9394/96. Dentre outras implicagdes esta MP 746, propde alteragdo do Art. 36 da
LDB, passando a adotar a seguinte redagdo. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos especificos, a serem definidos pelos sistemas
de ensino, com énfase nas seguintes areas de conhecimento ou de atuagao profissional: | linguagens;
Il matematica; Il ciéncias da natureza; IV ciéncias humanas; e V formagao técnica e profissional”. Esta
modificagao da estrutura e organizacgéo curricular da educagéo para o Ensino Médio (objeto de estudo
desta dissertagcédo) despreza o longo debate que girou em torno da aprovagédo do PNE 2014, e faz parte
um pacote maior de medidas que claramente visam reduzir a aprendizagem dos estudantes aos
ditames do mercado e fomentar a privatizagao das escolas e a terceirizagao de seus profissionais. Toda
reforma educacional se faz ouvindo os educadores, os estudantes, os pais, os especialistas, os centros
de pesquisa, os sindicatos, os grémios estudantis e a sociedade civil, fora disso € um atentado a
democracia e aos principios consolidados pela Constituicido Federal de 1988.
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APENDICE - A: OFICIO PESQUISA EXPLORATORIA

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO - ICED
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO - PPGED
LINHA: CURRICULO, EPISTEMOLOGIA E HISTORIA

Oficio sn / 2016. Belém, 29 de janeiro de 2016.

Do: Dérick H. Paranhos de Carvalho - Professor da Secretaria Estadual de Educacéao
/ Mestrando em Educagao PPGED/UFPA.

A: Coordenacdo do Ensino Médio Integral (EMI) da E.E.E.F.M. Temistocles de Aratjo.

Assunto: Coleta de informacgdes, via copias documentais, sobre o processo de
implementagao do Ensino Médio Integral ocorrido nesta Escola no Periodo de 2013 a
2014.
Prezada Coordenadora,

E com muito orgulho e satisfagdo que me reporto novamente a vossa senhoria
e a esta Escola para esta segunda visita técnica, com vistas a efetuar levantamento
de dados documentais, em virtude da realizagdo da Pesquisa de dissertagdo de
Mestrado Académico com o titulo: A DISCIPLINA EDUCAGAO FiSICA NO
CONTEXTO DO ENSINO MEDIO INTEGRAL NA ESCOLA ESTADUAL
TEMISTOCLES DE ARAUJO, a qual possui como objetivo geral: Compreender os
impactos do ensino médio integral na disciplina educacgéo fisica e no seu ensino, na
E.E.E.F.M. Temistocles de Araujo, e estd sob a orientagdo do Prof. Dr. Genylton
Odilon Rocha do Rego.

Tal pesquisa previu a coleta de dados documentais para futuras analises, e
com base em contato prévio efetuado durante a primeira visita técnica a esta escola,
venho mui respeitosamente solicitar cépia dos documentos oficiais abaixo listados de

modo a colaborar na produg¢ao do conhecimento sobre a referida tematica:

1- Projeto para implementagdo do EMI desta Unidade de Ensino

apresentado e aprovado pela SEDUC.
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2- Plano de Ensino dos Professores da Disciplina Educacao Fisica nos

anos de 2012 e 2014 voltados ao EMI.

3- Projetos desenvolvidos pela disciplina educagao fisica em razao das
demandas do ensino médio integral.

4- Documentos que julgue pertinentes a tematica.

Na oportunidade, reiteramos a importancia dessas informagdes para o
desenvolvimento desta pesquisa, além de nos comprometermos em garantir o
anonimato dos sujeitos envolvidos na elaboracao destes documentos, e caso seja do
interesse destes, garantir os créditos a seus respectivos elaboradores.

Na certeza de obtemos retorno favoravel a esta solicitagdo, desde ja

agradecemos e desejamos votos de estima e aprecgo.

Atenciosamente,

Dérick H. Paranhos de Carvalho
Professor Efetivo AD-4 da Secretaria Estadual de Educacgao

Mestrando em Educacao pelo Programa de Pés-graduagdo em Educacao da Universidade federal do
Para — PPGED/UFPA

Prof. Dr. Genylton Odilon Rego da Rocha
Orientador
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA (DOCENTES DO EMI)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA EDUCAGAO - ICED
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO - PPGED
LINHA: CURRICULO, EPISTEMOLOGIA E HISTORIA

1) PARA IDENTIFICAGAO E PERFIL DE FORMAGAO PROFISSIONAL
(COMPREENSAO DA HISTORICIDADE DOS ENTREVISTADOS)

Formagao inicial (em anos):

Tempo de servigo (em anos):

Formagdes continuadas (inclusive cursos livres):
Experiéncia nesta escola:

Séries de atuacao:

Carga horaria:

"m0 Q00T

2) SOBRE A VISAO DOS ENTREVISTADOS A CERCA DA PROPOSTA DE E.I.

1. Como vocé avalia a proposta de Educacado Integral implementada nesta
escola?

2. Estabelecendo uma comparagao entre o periodo integral e o parcial, quais os
pontos positivos e negativos da ampliagdo da jornada escolar?

3. A proposta de Educacgao Integral implementada nesta escola trouxe maiores
demandas a disciplina? Caso afirmativo, Quais?

4. Foifeito algum tipo de consulta com os profs. da disciplina EF sobre a mudanca
para o regime de tempo integral? (Caso negativo) - Se vocé fosse consultado
sobre a referida proposta que sugestdes daria?

3) SOBRE AS MUDANGCAS PERCEBIDAS NA OTP DA DISCIPLINA E.F.

1. A proposta de Educagao Integral e de ampliagédo do tempo escolar resultou
em mudancas na escolha, selecdo ou mesmo a forma como os conteudos da
disciplina educacao fisica sao trabalhados? Quais? Exemoplificar.

2. Como é utilizado a ampliagdo do tempo escolar pela Disciplina de EF?

3. Na sua opinido, quais as principais contribuicoes que proposta de Educagao
Integral em regime de integral trouxeram para a disciplina educacao fisica ?

4. Existe alguma informagédo que vocé considera importante, mas que nao foi

abordada na entrevista?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PARTICIPACAO EM PESQUISA

TITULO DA PESQUISA: A DISCIPLINA EDUCACAO FiSIQA NO CONTEXTO DO
ENSINO MEDIO INTEGRAL NA ESCOLA ESTADUAL TEMISTOCLES DE ARAUJO.

Caro (a) Professor (a)

Venho por meio deste documento convida-lo a participar como voluntario da
pesquisa supracitada, que esta sendo desenvolvida por mim pesquisador Dérick
Herculano Paranhos de Carvalho, regularmente matriculado no Programa de Pés-
Graduacao da Universidade Federal do Estado do Para (PPGED / UFPA), tendo como
orientador o Prof. Dr. Genylton Odilon Rego da Rocha. A pesquisa tem por objetivo
‘compreender os impactos do ensino médio integral no curriculo da disciplina
educacao fisica e na organizagdo do seu trabalho pedagdgico, na E.E.E.F.M.
Temistocles de Araujo”. Para tal, precisamos obter essas informagdes por meio de
entrevistas, que serdo gravadas e transcritas. Apos a organizacao do referido material,
marcaremos um encontro especifico para apresentar e discutir o que foi relatado
através de um processo chamado validacdo da entrevista. E de seu total direito
acrescentar, excluir ou modificar qualquer declaracéo realizada por sua pessoa na
Transcrigdo. Asseguramos ao senhor que sua identidade sera mantida sob sigilo e
anonimato. Utilizaremos letras para fazer referéncia aos entrevistados, e assim
preservar a identidade.

Desde ja agradecemos a sua valiosa contribuicdo para a pesquisa,
disponibilizando sua atencdo e tempo, posto que sabemos dos inumeros
compromissos diarios assumidos. E nos colocamos a disposi¢ao para as possiveis
duvidas ou informagdes necessarias.

Pesquisador
Dérick Herculano Paranhos de Carvalho
Matricula n°: 201405770008.
profderickcarvalho@gmail.com
Telefone: (91) 981959369

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, declaro que li as
informagdes sobre a pesquisa e me sinto perfeitamente esclarecido (a) sobre o
conteudo da mesma. Declaro ainda que, por minha livre vontade, aceito participar,
contribuindo com a coleta de informacgdes para a realizagdo da mesma.

Beléem: [/ |/

Assinatura
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APENDICE D - VALIDAGAO DA ENTREVISTA

Caro Professor:

Agradeco pela entrevista realizada no dia XX/XX/XXXX, e, dando continuidade
a pesquisa de mestrado que visa compreender os impactos do ensino médio integral
no curriculo da disciplina educagao fisica e na organizacdo do seu trabalho
pedagogico, na E.E.E.F.M. Temistocles de Araujo, sob a orientagdo do Prof. Dr.
Genylton Odilon Rego da Rocha (Programa de Poés-Graduacdo da Universidade
Federal do Estado do Para — PPGED / UFPA), venho mais uma vez solicitar sua
colaboracéo.

Estou Ihe entregando, as transcricbes da sua entrevista e, solicito que realize
a leitura e corregdo da mesma, de acordo com o0s seguintes critérios:

1. Conforme ja informado no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
assinado no momento da entrevista, € de seu total direito acrescentar, excluir ou
modificar qualquer declaracao realizada por sua pessoa na transcri¢ao, visto que sera
esta a versdo a ser utilizada na pesquisa.

2. No momento de validagéo da entrevista, sera entregue a vocé a transcrigao,
na integra, de sua entrevista. Vocé tera prazo de uma semana para fazer as devidas
corregoes caso ache pertinente. Passado esse periodo, vocé tera que devolver o
material rubricado ao pé de cada pagina e, na ultima pagina, informar local, datar e
assinar.

3. Por se tratar de um trabalho académico, solicitamos agilidade para a

efetivacdo das consideracdes e devolugcdo do material.

Desde ja, agradecemos a sua colaboracgao,

Atenciosamente,

Dérick Herculano Paranhos de Carvalho
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ANEXO A - MEMORANDO AOS DIRETORES DE ESCOLAS. SEDUC - PA.
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GOVERNO CO ESTADO 0O PARA
SECRETARIA ESPECIAL OE PROMOCAQ saciaL
SECRETARIA DE ESTADO OF EDUCACAD
SECRETARIA ADJUNTA CE ENSING
CIRETORIA DE ENSING MEDIO B EMEING PROFISSIONALIZANTE

Sr. Diretoras

Com ¢ objetivo de regulamentar as agdes voltadas para a implantagao da Escola de
Tempo Integral, de acardo com 4 Lei de Diretrizes & Basas da Educagdo Nacignai {LDB), de
N~ 9.394/96 que determina como principio e fim da educagido nacional o “Plena desenvolvimento
de educando, seu preparo para o exergicio da cidadania e sua qualificagdo para o wrabatha® (art.
2%), compreendermos que tal determinacas reitera o principio do direito a educacdo inteqral
disposte na Cana Constituciona de 1988'. Além disso, a LDB prevé, "a critério dos
sstabelecimentos  de ensing’ .+ 4 ampliacdo pregressiva da jornada escolar do ensino
fundamental para o regime de  termpo integrai {art. 34, § 2° & an. 87, § 5°), silenciando em

rel&gan a0s outros niveis de ensino ¢a educagice basica,

Vale ressaltar ainda que as actes do Plano de Desenvolvimenro da Educagas destaca
para a BEducacds Basica da educagdo nacicnal ém por alicerce juridica o Plang de Metas
‘Compromisse Todos pelea Educagdo' . instituido pelo Decreto n® 5.094% do 24 de zbril

de 2607, o qual tem Por objetive conjugar esforgos da Unido, Estadas, Disirito Federal.

“Em acctdo com a Lonstitnicao Fedesl e 1938 (. LY, tenios o coes ntearantes da organizacio [roalitices
adimimisicatva do Pais sdo AULIGNOMUS cutee 3. motiveo Mela gual o Unida ado poce cnlenar que as instincies
ubmiacionais implaaem o regime de tempo integeal nas suas 2sonalas. i nde ser que esia Fussivel dererminacin SEji
acumpanhada d davida ilestinicia de nocuises aquelas insiincias HUE CUNPIOVATenL min apresentar condicons
de linaneiar esta puelitica educacional,

) Blann de Meras Cumpromissa odos pela Educacin consiste ML ow partir de oum cdiagmosiacn cy il AL
clucacional de um eterminada Municipia, estado e do Disiong Federal, esLibelecur um conjunmy de dirotrizey .
seremadotadas na westdn de suas reges de useolas o onas prilicas Fetlagrigivus, com vistas an CUmprimenio
de metas estabalvcidas om relagio o imbee o Desenvalvimentn da Foucario Hisica (IDEBY. Mesry
Fefapective, "o gualidade Ja erducay in basica wera alvriga, shievamente, com mase no IDER. cavrulaco ¢ divilzado
perivihcamene sele |NEP 4 [aictie dos ciados sabre rendisenm escalar, cembicadne cag Zememprnho
dus alumns, constentes do censn wseolar @ e Sistema e A0 e Pdeeacds Basioa AEERL conmponin
et Avaliogia Nacicaal ;g Euncacdn Bisica ANER . 4 Avaliigio Naciong| dn Rencimerio Lacolar i Provi Brasiiy”
it 37 do Decrarg 6094,7007),




Municipios, familias e comunidade, em prol da melheria da qualidade da educagde basica. Qutro
documents gue origma as agdes de implantacio da Escola de Tempe Integral no Estade do Para
2 alei N*7.441 de 02 de julho de 2010 publicado no DOE n? 31.700 de 02/07/2010. que aprova o
Plano Estadual de Educacdo para os proximes dez znos., gue a2presenia as seguintes Diratrizeg
para a BEducagag Basica o Estado do Para:
a} Ensino Fundamental : implantacdp gradaiva da escola em tempo integrasl, assequrando a
tedos os alunos, em especial, agueles que se encontram em situagdo de risco  social e com
dificuldade de aprendizagem, o aprimoraments e desenvolviments de suas pctencialidades g
nabiridades. oferecendo possibilidades artisticas. cufturajs. esportivas, cientificas, tecnoldgicas,
dentre cutras;
b) Ensina Medio/Profissional: Implantar contra-turno nas escolas de enszing media requiar, bem
come a Redrigntagdoc do  curriculo do Ensing Médio visando ao enfrentamento da historica
dualidade da educacao brasileirs .

Portanto, com tase legal em tais documentos, apresentamos a fundamentacdo legal para
implantacao da Educagdo integral na Educagdc Basica no Estado do Para, RpOrometo da

Secretaria de Estado de Educagde.

Compreensda da Educacéo Integral; A Escola de Tempo Integral com a objetivo de crolongar a
permanéncia das alunos da Educacic Basica na escola aublica estadual, de modo a ampliar as
possibilidades de aprendizagem, com o enriguecimente do curriculo basics, a auxploragio de
12Mas lransversals e a vivéncia de situagdes que favoregam o aprimoramento pesscal, social o
cuitural.

Asrazoes pars a implantagao sag as seguintes;

Educacionais

a2} Gontribuicdo para a elevagido da qualidade de ensing, implicando na mehoria do rendimento

gsCslar;

b] Possibilidade de intervengdo mais eficaz ac alunc com dificuldada de aprendizagem aiem de
minimizar g quadro de fracassa escolar;

<) Ampliacac do conhecimenio do educando. permizndo wna visdo mais global dos conteudos
curticilares,

arividades de arte ¢ desporto integradas ac projeto pedagigico da escela:

d) Fossibilidade de Desenvoivimanto de haoilidades artisticas = desportivas 2or meio das

Sociais



al A contribuigao a prevengao de situagdes de vulnerabilidade social gue colosam a uventude erm
situacan de risco:

b} Afirmagac da escola enguanta espaco de cultura gerdl. de convivéncia sccial. de zcessa ao
cenhecimenia e informacas para todos os sUISitas;

¢t A sfetivagao de um modelo de escola transformaaora = comprometida com a formagae global
dos estudantes:

d) Fortalecimento da relagéo estado e da famiiia para uma educagdo com qualidade nas escolas,

Ferma da oferta: O Projete Escola de Temgo integral prevé o atendimento inicial e 10 escolas
da rede publica estadual, com gradativa expansao no ambita da Rede Piblica do Estado. A
Escola de Tempo Integral funcionara em dois turnos - manha e tarde, com uma jornada de 9 horas
diarias e carga horaria semanal de 45 aulas. A organizagao curricular da Escola de Tempo
Integral inclui o curricule basico da Educacao Basica e Profissional e Oficinas Curriculares
direcionadas para:

I - orientacao de estudas;

It - atividades Artisticas e Culturais;

Il - atividades Desporivas;

IV - atividades de Integracac Sacial:

V- atividades de Enriguecimento Curricular.

As atividades nos tirnos serdo desenvolvidas com integragdo dos momentos propedaulicos, iso
destinado & realizagdo das disciplinas, com as Oficinas Currictlares.

Critérios de Escolha

onsiderando que a escola paraense iunciona em trés turnos, com média ae trataiho efetive em
sdla de aula de cinco horas, tal tempo & insuficiente para oferta de conhacimentos consistentes e
capazes de responder as expectativas do contexto atwal. o que deixa profundas lacunas na
propesta de formagao integrat dos eswdantes.

Assim, ha necessidade de estender a permanéncia dos estudantas nas RSPAcos escolares,
com adequagdes no curricuto com a finalidade de slevar as perspecivas de farmzgao inegral,
censiderando 2 necessidade de forialecer o cesenvalvimento das relagdes hurmanas, elsvar c
n’vel de apreensdo do conheciments cientifico. tornandao Fossivel vislumbrar rmaicres perspectivas
de sucesso na escolarizagao.

Diante de al reafidade. cabe refletir sobre a iransgosice co modelo de speracionaiidade e

funcicnamento das unridadas escolares do Estadn_do_Para, em que a iragmertacao dos horarios

de funcionamenio por turmo, inviabiliza a sislivagdo de um processo educazional consisterte o



. SApaz ceresponder as expectativas descritas no contexts da contemporaneidade,
. __@/ Compreende-ge que ¢ reduzido tempo de permanéncia do estudante na 23cola publica nag
condiz com as perspectivas de sucessa gscelar e na vida, em funcao dos parcos conhecimanos

gue ele obiém. o gue levam a travar uma competicao em nivel desigual com outros sujeitos, que
Sragr s i e

P N S S ) il = oy LI L G o .
detem de recurses ecendmicos suficiantes para investir na educacio, 4 GRS e B

Esse guadro tem resultada na tormagac de uma geracao de ,’uuené e adtﬁns éfil:lﬂﬂﬂé das
classes populares, com reduzidas perspectivas de predugao de uma vida digna. de acesso ao
trakalho. & de exercicio pleno da cidadania,

A redugda de tal contexto pode ser viabilizado mediants um processd educacional
consisiente, com articulacao dos conhegimentos destinados a formacao integral, com quafidade, &
para tanto, projeta-se a possibilidade de garantis o ensine em ‘empo integral, oporunizando maior
tempo de convivéncia do estudanie na gscola, maior enwvolvimento com o conhecimentd, e
consegueniemente maicres perspectivas de eprendizagem.

Por outro lado. & fundamental refletir na escola de tempo integral, sob a &tica socral, em
especial, no momema histérico e que as condigdes econdmicas das classas podulares
atendidas pela escola publica. apresertam niveis de complexidade significativa, em que a
desagregacio familiar, ‘*rabatho infantil, condigées precarias de sobrevivéncia, refacdes de
tratalho adversas, interferem na frequéncia dos estudantes na escola.

Para minimizar tai quadra, SUgere-se a experimentacao da escola de tempo integral em
Dairros periféricos da cidade de Belem, abrangendo um total de dez escolas. em especial. aguales
JUe dpresentam niveis mais acentuados da vulnerabilidade social. representades pelos bairros da
Terra Firme, Guama, Tapana, Jurunas, Icoaraci & na area central, justificado peia scicsidade de
salas de aula.

A experiéncia pilota de implantagdo da escalz de tempo integral atwangara os anos finais
J0 ensino fundamental e a primeira da ensing médio, jusiificado ser esse momento ga meninice g
adalescéncia em que esses SUjeii0s estA0 mais vulneravels 20 envaivimento em situagoes Gue
cogem levar a exposicio de guadros de vulnerabilidade social,

A implantacdo da escola de ternpa integral proporcicnaria a gxperimentacdc da ornads de
trabalho na rede estadual de ensino. COM 4 concentracic da carga horara dos proiessores
preferencialmente em uma Unica eseola. tornando Possiver a vincuiacZo desse orotissional com a
Nstituican escolar, maior Compromenmento & arvolvimento com orojetes & =coes edusativas

rediizadas nesse espaca,



Cs reflexos dessa agdo. pode no fulure se estender a todo o Estado do Para. com as
devidas adequagdes, com o intuito de elevar a qualidade do ensing e consegueniemente g
methona da aprendizagem dos estudantes, possibilitando ao sistema plblico caraense responder
as demandas sociais e econdmicas que se projetam para a década sequinie.

Critérios para sele¢fio dos Professores: Cabera a escola definir os docentes que serdo lotados
nas turmas de Educagac Integral, respeitando-se as origniagdes previsias na Portaria de Lotagaag
da SEDUC.

Remanejamento de professores: Tal remangjamento dependerd das turmas criundas do
processo de matricula.bem como da manifestagao propria do professor em ndo querer participar
do proieto da Escola de Tempo Integrai.

Politica de Divulgagdc : A implantagdo e indicagdo das escolas esta em fase de plena

divulgacan pelos meids de comunicagdo do Governo do Estado 2 dos demais meins de

Comunicacan.

Implantagdo da Jornada: sera de acorde com o PCCR atinginde todos cos servidores da
educagio do estado. seja na oferta reguiar, seja na educacao integrat.
Mudanga de Regime de Trabaihe 150h para 200h { Dire¢do, Técnicos } - Estamas consukanda

o CRH scbre tal possibilidade.

Quadro de Pessoal - A escola deve encaminhar para a SAEN o seu guadro de necessidades de

~es508l tecnico e admiristrativo para as agtes da escola. Em raunido com os gesiores aas USES

e Diretores das escolas ja fol inclusive solicitado.

Equipamentos e Mobiliarios - A escola deve encaminnar para a SAEN o seu quadro de
recessidades de pessoal tacnico & adminisivativo para as agoes da escaia. Em reunido com os

gestores das USES e Diretores das escolas ja foi inclusive solicitado.



ANEXO B — DOCUMENTO SEDUC - PA. EDUCAGAO INTEGRAL

GOVERNQO DO ESTADO DO PARA
SLCRETARIA DE ESTARD DE PRCMOCAC SCCIAL
SECRETARIA SE ESTADD UE =CUCACAD
SECRETARIA ADJUNTA CE ENSING
D:SETORIA DE EDUCAGAD INFANTIL E EMSING FUNDAMENTAL
CIRETORIA CE ENSING WMEDIO € 2R0OFISSICNALIZANTE

ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL

BELEM
2012

APRESENTACAD

O presenie projeta tem por finalidade apentar referencials destinados 3 subsidiar os
astudos na rede plblica estadual visande a implantagédo do snsino em tempg mtegral. tornanda
possivel fortzlecer o tempo de permanencia efetiva do aluno na escola, visando ampliar as
Perspectivas de aprendizagem e stcesso no percurso de escolarizacao.

A escola de tempo integral & o desdobramento da politica nacional da educacao b.‘asica.,
prevista no Plano Nacional de Educagao, voltada a busca da melhoria da qualidade do enging
plblige,

Mo Estado do Par. a rede publica estadual compreends um guadro aproximado de 1235
escolas. organizadas na area metropelitana e nos municipios, destinadas a atender 0 direito
subetive da populacae previsto na Constituigao Federal de 1988,

A implantagdo da escola de ternpo integral & urn processo gue necessita ser experiengiada
paulatinamernte. viste que demanda mudangas significativas na infraestrutura e arganizagas
currcular das unidades escolares, de moda que as ideias sistematizadas nesse documento sao

preliminares e necessitam ser discutidas nas esferas da logistica, ensing e gestdo da SEDUC.

2. JUSTIFICATIVA

As mudangas ocorridas na sociedade contemparanga demarcada pela valorizacéo do
corhecimento como via de acesso ao exercicio da cidadania = participagao do sujeito ras
arocessos de producao, repercutem de forma significativa na funcao social da escola, tida coma o
23pago institucicnalizado para a promogao da educagio ‘ormal.

O momento historico contemperanes, exige do ser humano maior aporte de apreensas do



conhecimento para a solucis de problemas cada vez mais complexos, 0 gue desafiz 3 85c0la a
5@ eslruiurar cada vez melhor para responder as demandas da sociedade. Acsim, ha necessidade
ce ampliar o lempo e a permanencia do estudante ncs espages de aprendizagem, visanda
=Gregar em sua formagao, subsidios destinadas 3 farmagao integral.

Considerande que a escola paragnse funciona em trés turnos, com média de trabalho
gfetivo em sala de aula de CINco horas, tal tempo & insuficiente para oferta de conhecimentos
consistentes ¢ capazes de responder as expectativas do contaxto atual, o que deixa profundas
lacunas na groposta de formagao integrat dos estudantes,

ABSIM, ha necessidade de estender 4 permanencia des estudanies nos ESPACOS escolares,
corm adequagdes no curriculo com g finalidade de efevar as kerspectivas de formagao integral,
considerande a necessidade de fortalecer o desenvolvimento das relaches humanas, slevar o
nivel de apreensas do conhecimento cientifico, ternando possivel vislumbrar maigres perspectivas
de sucesso na 2scolarizacan.

Diante de tai realidade, cabe refletir sobre a Iransposicao do modela de Uperacionaiidade e
funcionamento das unidades escolares do Estado do Para, em gue a fragmentacan dos horaries
de funcionzmento por wrno, inviabiliza a efettvagac de um processo educacional consistena e
Sapaz de responder as expectativas descritas no contexto da contemporaneidade.

Compreende-se gue o reduzido tempe de permanéncia do estudanta na escola publica ndo
condiz ¢om &s perspectivas de sucesso escolar e na vida, em fungéo dos parcos conhecimentos
que ele obtém, o que levam a travar uma competicao em nivel desigual com OUlFOS Suj8itos, Que
detém de recursos econdmicos sificientes para investir na educacan.

Esse quadro tem resultadc rna formagdc de uma Jeragao de jovens e aduios orundos das
classes populares, com reduzidas perspechvas de pradugdo de uma vids digna. de acesso ao
trabalhg, e de exercicio plenc da cidadania.

A redugdo de tal contexto pode ser viabilizado mediarte L processo educacicnal
consistents, com articulagdo dos conhegcimentos destinados a formagag irtegral, com qualidade, e
para tanto. pojeta-se a possibilidade de garantir 0 ERsINO em tempo irtegral. oportunizando rmaigr
lempo de convivéncia do estudante na escela, maior envolviments cam o conhecimenta, &
Lonsequeniemente maigres perspactivas de aprendizzgem,

Por outro lado. & fundamental reflotic Na escoia de tempe integral, sob a 5tica sociz|. em
28pecial. no momento histtrico erm que 25 condicdes economicas das classes populares

atendidas pela ascola puolica, dpresentam niveis de complexidade significaiiva, em que a




desagregacac familiar, trabalhe infantih. condicdes precanas de sobrevivéncia, relagfes de
trabalho adversas, interferem na frequéncia dos estudantes na escola.

Para minimizar tal quadre, sugere-se a experimentagao da escola de lempo integral em
bairros perifericos da cidade de Belém, abrangende um total de dez escolss, em especial. agueles
qQue apresentam niveis mais acentuados de vulnerabilidade sccial, representades pelas bairrss da
Terrg Firme, Guama, Tapana. Jurunas, lcoaraci e na area ceniral. justificado pela cciosidade de
zalas de aula.

A experigncia gilote de implantacio da escola de tempa integral abrangera o5 anos finais
do ensine fundamenial e a primeira do ensing medio, justificado ser esse moments da meninice
adclescéncia em Que esses sujeitos estio mais vulneriveis ao envalvimanto em situagtes gue
podem levar a exposicic de quadros de vuinerabilidade social.

A implantagas da escoda de tempo integral proporcionaria a experimentagac da jornada de
trabalhe na rede estadual de ensino, com a concentragdao da carga horaria dos professores
preferencialmente em uma Urica escola, tornando possivel a vinculagdo desse profissional com a
instituigAs escolar, mayr compromeiiments € envolvimenio com projetos e acdes sducativas
realizgdas nesse espago.

Os reflexcs dessa agio, pode no futuro se estender a todo o Estadg do Pard, com as
devidas adequacoes, com o intuito de elevar a qualidads do ensing £ conseguentemente a
rmethoria da aprendizagem dos estudantes, possibilitando 2o sistema piblice paraense responder
as demandas socidis @ econdmicas gue se projatam para a década seguinte.

3. OPERACIONALIDADE

& operacionslizagao da escela de tempo integral na area metropolitana da cidade de Belem.
abrange um total de dez escolas. elegendo-se coma criterio primaro, Baimas gue aoreseniam
niveis acentuados de vulnerabilidade social, letalidade infanto--uvenil, baixa IDEB. representadas
relos bairros do Guama, Bengui, COP. Jurknas, Aguas Lindzss. dMarituba, e Beduto, este Utmo
justificado pela cciosidade de salas de aula.

Intencicna-se tambhém com esta acaga. 2 melhoria das condigtes ce wrabalnoc dos
orofessoras,  com a concentracdc da carga horaria oreferenciaiments em uma Cnica escala,
tornando  fgossivel a  wvinculagido desse  orgfissicnal com  a  nstituicdo  escolar. maior
compremetimento 2 envolvimento com praetos & agdes educativas realizadas nesse esdagn.

Mo ambito administrative a escola de ‘empo integral caonsta de wm guadro funcional

composte de Direor, Viee-Diretor, Secrataria, e quadre téenico muttidisciplinar, com 2 presenga



dos  seguinigs  profissionajs: assistente  social, Fsicopedagoga, psicalago. foroaudiologo.
enfermeiro. O pessoal de apoio, tompreende zgentes ds porana, insgetores, agentes
administratives, serventes, vigias. O corpo docenie com lotagdo em ragime de jcrnada de
rabalho, cem cumprimento da carga horaria unicamente na escola de tempo integral.

A organizacio currictlar da escola de tempeo integral e compesta de  alividades
propedeuticas e oficinas curriculares a partir das 7.30 as 12:00; e 13:30 a3 17:00 hrs, constando
de sessdes de estudo das discipinas componentes da base nacional comuem e atividades
2ducaiivas complementares. desenvolvida em gdla de aula cu demais £5pag0s pedagogicos.
Messe comtexto. o professor & o mediador 4o processo educative. na regencia da classe, no
acompanhamento g orientacao das atividades complementares realizadas nesses EEpAgOs.

A operacionalizagao da acao educativa no curriculo compreende um trabathg integrado do
mamenta propedeutico {aulas relativas ac curriculo basico) complementadas com atividzdes de
apticagao do conheciments por meto de vivéncias nas oficinas curriculares, de tal modo gue haja
um continuum ne processo de aprendizagem, numa agdo integrada. que cobjetiva elevar o
rendimento global do estwudante. Assim, o professor das disciplinas atuara nos diferantes espacos
pedagogicos desenvalvendo atividades complementares ligadas a sua area de conheciments,

As Cficinas Curriculares, se inserem na a¢&o educativa em espagus diferenciados. patio,
beblicteca, sala de leitura, salas ambiente, |aboratorio e outros. com o intuite contribuir no
desenvalvimenta integral do aluno. visando atender og seguintes abjetivos: Atender as diferenzes
necessidades de aprendizagem: Promover o convivio da diversidade, desenvolvimento e
alitudes, compromisso o responsabilidade com & escoia e com a comunidade; Exercitar a cultura

da paz. mediante 0 aprendizado do respeito mutuo, solidariedade. justica, tratornidade e didlogao.

4. DA OFERTA

QFERTA DE TURMAS EM REGIME OF TEMPO INTEGRAL - Ensino Fundamental

1. EEEFM RUY PARANATINGA T - |

BARATA : : 2. EEEFM CIDADE DE EMAUS v
: - i
EF/3ANG M2 de Turmas EF/9AND " N® de Turmas
2 o . ! =5
! i:jg 02 0 - 32 ANO 53
= 03 - | 4% ANO 03
3FANG 08 05 Eapis o
4 ANO G5 05 :
ANG 05 i | Totat 08
Total 20




| 3. EEEFM PROF.

ANTONIA PAES

o _']_

EFSANG M? de Turmas

18 AMD o2

27 Anog 0z |
; Total 04

_ 4. EEEF PROF. NORMA MORHY

EFSANG MN? de Turmas
1% AND w2
20 AND o2 !
3 ANO 0z
Total 8]
5. EEEFM ENEIDA DE MORAES -t-~'L -
Total Geral Ensing Fundamental: 06 Escolas

| EFig ANOS " Ntde Turmas
|
B SERIE a1
6% SERIE 04
71 5ERIE o4
: ' SERIE 02
| Tatal 11

| 6. EEFM BENJAMIN CONSTANT

EF/8 ANOS ' N?de Turmas
i 51 SERIE 02
& SERIE o1
7' SERIE 01 :
8¢ SERIE 02
5 Total 06

55 turmas com media de 25 alunos cada
1.375 alunos atendidos

Ensino Madio

I 1 ENSINO MEDIO

|
N2 de N2 de Alunas Total de
ESCOLAS CANOS Turmas {mediasturma)} Aluncs
_ Jo {medla ‘
"\ EEEFM AUGUSTO MEIRA— BELEM %7 12 SERIE 12 35
: 2. EEEFM RAIMUNCO VESA CRUZ - 1% SERIE 07 55 ‘ ‘
AMANINDEUA ' 1 SERIE 07 & ; |
3. EEEFM TEMISTOCLES ARAUJO — BELEM | 14SERIE | 03 40 BT
4. EEEFM ENEIDA DE MOPAES -. e .
ANANINDEUA '
: Total 29 1205
2. ENSINO PROEISSIONALIZANTE S

1. EEEFM JUSCELING KUZITSCHEK DE OLIVEIRA -

SAARITUBA

Nt de Turmas

N? de Alungs :
(mediaiturma} ‘

Carsp Tecnico am Florasia

CCurza Tecnico om Intormatica

! Curso Tacnico em Agro- [qdosiria

—_

3

[ n

32

Taotal

TOTAL GERAL ENSINO MEDIO: ESCOLAS: Q5
ALUNOS: 1305

100 '



