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RESUMO

A proposta deste trabalho é oferecer aos educandos de uma escola publica do municipio de
Belém-PA, que se destaca por empreender uma metodologia diferenciada na modalidade de
ensino na Educacéo de Jovens e Adultos, o Ensino Personalizado Semipresencial, um material
didatico de lingua portuguesa que atenda aos reais anseios comunicacionais dessa parcela de
individuos que retorna a escola para a complementacao de sua escolaridade. Busca-se, assim,
proporcionar um melhor dominio dos instrumentos da cultura letrada, por meio de praticas de
linguagem significativas para a vida de jovens e adultos trabalhadores, principalmente, que
ndo dispdem de tempo suficiente para frequentar o ensino regular. Os sujeitos selecionados
para esta pesquisa foram os alunos matriculados no Ensino Personalizado Semipresencial, em
nivel fundamental do 6° ao 9° ano, na escola “Centro de Educacdo de Jovens ¢ Adultos Prof.
Luis Otavio Pereira” — CEEJA, metodologia que tem como principio basico a flexibilidade de
horario e o ensino por mddulos. Como é fungdo da escola a oferta do material didatico - os
maodulos de ensino - a acdo deste trabalho foi a reformulacdo do primeiro moédulo de lingua
portuguesa, o Maddulo I, com o intuito de promover um ensino mais proficuo de leitura, de
escrita e de andlise linguistica, por meio de géneros textuais, diferentemente da proposta no
material em uso pela escola, que ainda privilegia as nomenclaturas e as normatizagdes
gramaticais, sem ter o texto como o principal objeto de ensino. Nessa perspectiva, observou-
se a pertinéncia do novo modulo em um quantitativo de alunos que iniciaram os estudos de
lingua portuguesa, distribuidos nos trés turnos: manha, tarde e noite. Para essa avaliacao,
houve a participacdo de professores da area, que trabalharam o moédulo dentro do processo
normal de ensino da escola. A aplicacdo da proposta didatica em um contexto real de ensino
resultou positivamente, haja vista a significativa mudanca na postura dos discentes quanto a
compreensdo dos padrbes que regulam os usos sociais da leitura e da escrita, que se realizam e
se atualizam em diferentes géneros textuais.

Palavras-chave: Material didatico. Educacdo de Jovens e Adultos. Ensino Personalizado.
Géneros Textuais. Ensino e Aprendizagem.



ABSTRACT

The purpose of this work is to give students from a public school in the city of Belém-PA,
which stands for undertaking a different methodology in the teaching mode in the Youth and
Adult Education, Education Custom blended, didactic material of Portuguese language meets
the real communication desires that portion of individuals who returns to school to the
completion of their schooling. The aim is to thus provide a better command of the tools of
literacy, through meaningful language practices for the life of young and adult workers,
especially, who do not have enough time to attend regular school. The subjects selected for
this study were students enrolled in blended Custom Education in fundamental level from 6th
to 9th year at school "Centro de Educacédo de Jovens e Adultos Prof. Luis Otavio Pereira "-
CEEJA, methodology whose basic principle the flexible hours and the teaching of modules.
How is school function the supply of teaching materials - teaching modules - the action of this
study was to recast the first Portuguese language module, the module I, in order to promote a
more fruitful teaching reading, writing and linguistic analysis, through genres, unlike the
proposal in the material in use by the school, which still favors the nomenclatures and
grammatical norms, without having the text as the main teaching tool. From this perspective,
there was the relevance of the new module in a quantity of students who began the Portuguese
language studies, distributed in three shifts: morning, afternoon and evening. For this
evaluation, there was the participation of teachers in the area, who worked the module within
the normal school teaching process. The application of the didactic proposal in a real teaching
context resulted positively, given the significant change in the attitude of students regarding
the understanding of the standards that regulate the social uses of reading and writing, which
are held and are updated at different genres.

Keywords: Educational material. Youth and Adult Education. Personalized education.
Textual Genres. Teaching and Learning.
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INTRODUCAO

Os debates, estudos, pesquisas e politicas sobre a educacdo de jovens e adultos
nunca estiveram tdo em alta. Sdo inumeras as reflexdes sobre essa modalidade de ensino,
principalmente em questdes relacionadas as praticas pedagdgicas desenvolvidas no contexto
escolar. Subtraindo-se a parte legal, que regulamenta todos os paradigmas de acdo educativa
para a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), muitos dos estudos que ora sdo realizados
recaem em analises de curriculos especificos para essa modalidade de ensino e em reflexdes
sobre as praticas pedagdgicas e metodoldgicas realizadas no interior da escola. Para muitos
estudiosos do tema, como Alves (2008); Gadotti e Roméo (2011), por exemplo, a conducgéo
do processo de ensino e aprendizagem, baseada em praticas rigidas e inflexiveis e
desconectadas da vida dos alunos, ndo esta surtindo os efeitos esperados, considerando-se as
expectativas da grande parcela de estudantes que retorna a escola para dar continuidade aos
seus estudos. A lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9394 prevé esse
direito ao estabelecer que a Educacdo de Jovens e Adultos se destina aqueles que nao tiveram
acesso ao ensino formal, em idade prépria, ou ndo concluiram os estudos no Ensino
Fundamental e Médio na faixa etaria de 6 a 17 anos. O art. 37, que trata da Educacdo de

Jovens e Adultos, assegura:

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos que ndo
puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades educacionais
apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢Ges
de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Diante dessa necessidade, torna-se imprescindivel que as instituicBes que
oferecem essa modalidade de ensino ampliem as discussdes que envolvam propostas
pedagdgicas mais eficazes para o desenvolvimento das habilidades socioeducativas de seus
alunos, a fim de proporcionar a esses educandos, normalmente pertencentes a classes menos
favorecidas economicamente, 0 acesso a bens culturais que fortalecam a conquista de seus
direitos enquanto cidadaos.

E nesse atual contexto que se insere esta proposta de material didatico para a
Educagdo de Jovens e Adultos, em uma escola publica de Belém, instituicdo que oferta,
exclusivamente, a modalidade EJA para o segundo segmento do Ensino Fundamental e para o
Ensino Médio. A problematica que desencadeou esta pesquisa esta no fato de que material
didatico utilizado nos estudos de Lingua Portuguesa ndo estd surtindo os efeitos desejados

para 0 desenvolvimento da competéncia linguistica dos discentes, uma vez que ndo se
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organiza segundo as diretrizes estabelecidas em documentos oficiais, baseados nas atuais
teorias linguisticas. E um material produzido pelos proprios professores da instituicio e se
constitui como o principal recurso didatico' de uma metodologia de EJA vinculada nos
principios da Educacédo a Distancia, o Ensino Personalizado Semipresencial, um método que
oportuniza ao aluno trabalhador a possibilidade de conciliar familia — trabalho — estudo, por
meio de um estudo em modulos de ensino, sob as formas presencial e a distancia. A escola é
da rede publica estadual e desde que foi instituida, ha mais de trinta anos, sempre funcionou
com essa metodologia, que inclui a oferta do material didatico especifico para cada
componente curricular, a flexibilidade de horério e a autonomia do aluno em conduzir seu
proprio ritmo de estudo.

A metodologia permite que aluno leve o material para casa, em forma de
empréstimo, para que o utilize no momento e hora que melhor Ihe convier, dentro ou fora da
escola. A funcdo dos professores, em todo o processo de ensino, € assessorar, de forma
individualizada, o aluno que vem a escola com o propdésito ou de esclarecer suas dividas
sobre os contetidos estudados ou de realizar a avaliacdo do mddulo em estudo. Deve-se frisar
que a intervencdo do professor, nos momentos presenciais de ensino, € primordial para o
sucesso da metodologia, uma vez que é na mediacdo entre aluno e conhecimento que se
identificam as necessidades cognitivas dos educandos jovens e adultos quanto ao
desenvolvimento de sua capacidade de autoaprendizagem. Essa intervencdo pedagdgica
sistematica influi sobremaneira para a permanéncia dos alunos na escola e na terminalidade
dos estudos.

A escola funciona em trés turnos — manhd, tarde e noite — ininterruptamente, de
modo a facilitar ndo sé frequéncia do aluno ao atendimento personalizado, mas também para
que este adentre nos espacos da escola conforme a sua disponibilidade de tempo,
principalmente se for um aluno-trabalhador. A Instituicdo recebe alunos de diversos bairros da
capital e dos municipios que constituem a Regido Metropolitana Belém, incluindo as ilhas que
fazem parte dessa Regido. Para outros esclarecimentos sobre a metodologia do Ensino
Personalizado Semipresencial, foi elaborado um capitulo a parte, na sequéncia deste trabalho.

Mediante tal conjuntura, e na perspectiva de tornar o processo de ensino mais

eficiente, é que se teve a pretensdo de produzir um novo material didatico na area de lingua

! Trata-se de material didatico para uso dos discentes do Ensino Fundamental e Médio, elaborado pelos
professores das respectivas disciplinas, em forma de cadernos pedagégicos — Mddulos —, nos quais se organizam
0s contetdos programaticos selecionados para cada etapa de ensino. O material deve-se adequar as
peculiaridades do educando jovem e adulto oriundo tanto da zona urbana quanto da rural, e conter os saberes
historicamente acumulados, que se tornaram essenciais em nossos dias. (Projeto Politico Pedagégico, 2011).
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portuguesa, para o segundo segmento do ensino fundamental (6° ao 9° ano), etapa da
educacao bésica que a escola oferta desde a sua inauguracdo em 15 de marco de 1981. A acdo
desta proposta direcionou-se, especificamente, ao primeiro médulo de aprendizagem? dos
estudos de lingua portuguesa, 0 Mddulo 01, com o intuito de oferecer aos alunos que se
matriculam na escola em busca de concluir essa etapa escolar, um recurso de aprendizagem
que leve em conta suas expectativas quanto ao aperfeicoamento da lingua que j& dominam.
Por isso, a elaboracdo do material visou, sobretudo, aos aspectos relacionados as atividades
fundamentais de leitura e escrita, como base inicial para os estudos gramaticais e linguisticos
que virdo nos modulos subsequentes. Para tais objetivos, buscou-se respaldo nos documentos
oficiais que subsidiam as orienta¢Oes curriculares para a educacdo de jovens e adultos no
segundo segmento do ensino fundamental (MEC, 2002), bem como em autores que tém a EJA
como objeto de estudo como Alves (2008), Gadotti e Romao (2011), Capucho (2012); nos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino de Lingua Portuguesa, terceiro e quarto
ciclo do ensino fundamental (MEC, 1998); e em autores como Antunes (2003, 2009), Bentes
(2011), Marcuschi (2011), Mussalim (2004), Rojo (2000), que ratificam a ideia de que o
objeto a ser ensinado nas aulas de lingua portuguesa é a propria lingua, em forma de praticas
socialmente estabelecidas nas atividades diarias das pessoas: profissionais, escolares,
familiares, de lazer, politica etc., que se consolidam nos diferentes géneros de textos. Nessa
perspectiva, Antunes afirma:

(...) a compreensdo de fendmeno linguistico como atividade, como um dos fazeres
do homem, puxou os estudos da lingua para a consideracdo das intengdes
sociocomunicativas que pdem os interlocutores em interacdo; acendeu, além disso, 0
interesse pelos efeitos de sentido que os interlocutores pretendem conseguir com as
palavras em suas atividades de interlocucdo; trouxe para a cena dos estudos mais
relevantes o discurso e o texto, desdobrados nas suas relagdes com os sujeitos
atuantes, com as praticas sociais e com as diferentes propriedades que asseguram seu

estatuto de macrounidade da interagdo verbal. (2009, p. 20):

Com esse proposito, o de oferecer aos alunos uma abordagem mais concreta dos
recursos linguisticos utilizados na comunicagdo cotidiana, os quais envolvem a préatica de
leitura e de escrita de textos, é que se adotou na reelaboracdo do primeiro modulo de ensino
um estudo mais centrado no texto “como unidade basica de ensino”, conforme postulam os
PCN (1998, p.21).

Cumpre esclarecer que a acdo deste trabalho foi motivada por um Artigo

produzido durante as aulas do Mestrado Profissional em Letras — PROFLETRAS —, na

2 Os componentes curriculares do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental estdo, atualmente, distribuidos em 10
madulos de ensino.
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disciplina Alfabetizacdo e Letramento, ministrada pela Prof. Dra. Marilia Ferreira, cujo tema
versava sobre a escrita ortografica em EJA. Para esse estudo, buscou-se como referéncia o
Médulo 01°, em uso naquele momento no programa de estudo do Ensino Personalizado, que
serviu de base para a pesquisa realizada sobre o tema. Apos a avaliacdo do trabalho, houve a
sugestdo da professora de que o mddulo fosse reelaborado na perspectiva do letramento, ideia
que foi plenamente acatada, uma vez que ja existia o incbmodo quanto a forma de como o
estudo de linguagem estava constituido tanto no material em uso quanto no outro material, ja
elaborado, mas ainda ndo utilizado, conforme sera explicado oportunamente. Assim, 0
primeiro procedimento adotado foi a reformulagdo do Mddulo 01 segundo a premissa de que
as habilidades de leitura e de escrita desenvolvidas na escola deve ir além da aprendizagem
basica, a alfabetizacdo, para um dominio mais amplo das atividades de ler e escrever: o
letramento. Para Kleiman (1995, p. 19), a préatica do letramento se define como “(...) um
conjunto de préticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”.

Logo, foi com essa expectativa que se organizou o material: acreditando na aposta
de produzir um recurso pedagogico gue tivesse como foco as praticas de letramento, de modo
a reforcar nos educandos jovens e adultos a crenca de que a escola é o espacgo privilegiado
para o desenvolvimento de habilidades necessarias para uma inser¢do mais efetiva na cultura
letrada e assim atingir melhor situacdo de vida. Vale ressaltar que o material ora em uso na
escola ja se direciona para esse campo, principalmente pelo fato de trazer a tona o conceito de
géneros textuais, embora ainda concentre seus conteldos nos aspectos descritivos da lingua,
em que o texto serve apenas para ilustrar uma nocdo gramatical e ndo chega assim a ser o
objeto de estudo. Antunes (2003, p. 109) destaca em suas palavras: “e com esse procedimento
fica a ilusdo de que se estdo explorando questBes textuais, mas, na verdade, apenas mudamos
0 modo de situar a questao”.

No que diz respeito especificamente ao material didatico, foco dos objetivos deste
trabalho, as intervencdes recaem no primeiro médulo de ensino, o Médulo 14, por ser o
instrumento que introduz os aprendizes do Ensino Personalizado no universo dos estudos

linguisticos e textuais, sobretudo aqueles relacionados aos aspectos fonéticos e suas

* O Médulo 01 em vigor na época da elaboracdo do Projeto de Intervencéo ja foi substituido por outro, que,
naquele momento, estava para ser implantado, conforme observacdo feita no proprio Projeto. Assim, as
consideracOes acerca da organizagdo pedagdgica do Mddulo 01 terdo como base o material agora em uso.

* O Médulo 01 a que se faz referéncia comegou a ser utilizado efetivamente no segundo semestre de 2014,
juntamente com toda a colecdo de lingua portuguesa, em substituicdo ao material em uso desde o ano 2000.
Todos os alunos que se matricularam na escola a partir desse periodo fazem uso da nova cole¢do de médulos.
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implicacdes na escrita. Conforme se tem observado nas propostas de ensino para a EJA, esse
processo é bastante deficiente em razdo do pouco contato da maioria dos educandos com 0
texto escrito na comunicacdo diaria, fato que corrobora o baixo dominio das convencdes
ortograficas. Além disso, ndo se pode deixar de considerar que, para muitos alunos, a escola
representa a Unica agéncia de letramento, uma vez que as experiéncias educacionais anteriores
ndo foram suficientes para uma plena participacdo social, pois uma das grandes dificuldades
apresentadas pelos alunos é perceber nos textos informacgdes que extrapolem a superficie
textual. Nesse sentido, procurou-se adotar novos procedimentos de leitura e escrita na
perspectiva de fomentar nos alunos novos comportamentos diante de praticas discursivas
complexas que regem as sociedades modernas.

Deve-se esclarecer, entretanto, que ndo é intencdo deste estudo desmerecer o
material j& elaborado, mas duvidar de sua eficiéncia ao se considerar as novas diretrizes sobre
0 ensino de linguagem para os aprendizes da EJA. A proposta curricular para a EJA, segundo
segmento, orienta para que 0s cursos destinados aos educandos jovens e adultos aliem a
aprendizagem dos contetidos escolares a capacidade de uma maior participacdo social. Na

introducdo dos objetivos do ensino de lingua portuguesa o documento oficial afirma:

No processo de ensino e aprendizagem, espera-se que o aluno amplie o dominio
ativo do discurso nas diversas situagcbes comunicativas, sobretudo nas instancias
publicas de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua insercao efetiva no mundo
da escrita, ampliando suas possibilidades de aprendizagem dos contetidos escolares
e, principalmente, suas possibilidades de participacdo social no exercicio da
cidadania. (MEC, 2002, p. 18).

Diante desses pressupostos, as observacfes que se fazem acerca do material em
uso recaem principalmente na forma como o ensino é conduzido, pois este ainda se pauta em
uma tentativa de apresentacdo de estudos descritivos da lingua com base na tradicdo
gramatical, desvinculados das experiéncias linguisticas do educando. Julga-se ser esse 0
principal ponto negativo do material, uma vez que ndo considera o texto como a base de
informac@es sobre 0 mundo e sobre a propria lingua.

Nesse aspecto, as intervencdes feitas no material visam estabelecer o vinculo entre
0 texto, em diversos géneros, aos conteudos linguisticos a serem ensinados, sempre se
considerando os usos efetivos da lingua nas diversas situagdes comunicativas. Para tanto, a
perspectiva foi construir o material tendo como principio a selecdo de temas interligados a
vivéncia dos alunos, a partir dos quais foram feitas as escolhas dos textos para estudo.

Diferentemente do modulo atual, a preocupacéo maior ndo foi a sequéncia dos conteidos, mas
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o trabalho efetivo com a leitura, a escrita e a producdo textual. Dessa forma, o préprio texto se
tornou o objeto de ensino, por meio do qual os fendmenos linguisticos foram apresentados.
Por tudo isso, a intencdo foi produzir um material diferente, que, além de conter
os assuntos formalmente instituidos para essa etapa de ensino, contemplasse, também, as
experiéncias de vida do aluno como fonte de conhecimento. Nesse sentido, a selecdo dos
géneros de texto seguiu uma organizacdo tematica, € o estudo desenvolvido por meio de
sequéncias de atividades direcionadas a cada género. Desta forma, o material permitira um
estudo sistematico tanto das “praticas de uso da linguagem”, quanto das “praticas de analise

linguistica”, conforme indicam os PCN:

(...) O ensino de lingua portuguesa deve se dar num espago em que as praticas de uso
da linguagem sejam compreendidas em sua dimensdo histérica e em que a
necessidade de analise e sistematizacdo tedrica dos conhecimentos linguisticos
decorra dessas mesmas préticas. (1998, p. 34)

Portanto, esta proposta traz, em sua totalidade, a producdo um material didatico
que oferece um novo conceito de EJA na escola, podendo ser o ponto de partida para a
reformulacéo de toda a colecdo de lingua portuguesa. N&o se pode negar que a metodologia
desenvolvida no Ensino Personalizado Semipresencial representa um importante
compromisso socio-politico e educacional por ser uma acdo pedagdgica de inclusdo social de
jovens e adultos que, por algum motivo, se ausentaram da escola em idade propria; por isso,
proporcionar a esses estudantes um material que efetivamente satisfaca seus anseios enquanto
seres sociais e produtores de discursos orais e escritos sera um grande incentivo para que
esses estudantes sintam prazer em voltar e estar na escola.

Todas as acBes implementadas na organizacdo do novo material didatico partiram
dos seguintes objetivos:

e Objetivo Geral: Confeccionar uma proposta de material didatico para o0 Médulo
I do Ensino Personalizado Semipresencial da escola ‘Centro de Educacdo de Jovens e Adultos
Prof. Luis Otavio Pereira’, a fim de proporcionar aos alunos um material didatico que lhes
amplie as competéncias linguisticas de leitura, oralidade e escrita, ndo somente como dominio
comunicativo, mas como condicao indissociavel para uma participacdo cidad@ mais efetiva na
vida social e no mundo do trabalho.

Atrelados a esse objetivo maior, estdo 0s seguintes objetivos especificos:

e Fazer os alunos perceberem, em textos de diversos géneros, as varias formas
em que a lingua pode se manifestar, conforme a situagdo especifica de comunicag&o,

considerando suas proprias vivéncias.
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e Relacionar os contetdos do primeiro médulo — Médulo 01 — as préticas
efetivas de uso da lingua oral e da lingua escrita pelos alunos, desmistificando a ideia de que
existe uma lingua melhor que outra.

e Potencializar o ensino da escrita em seus aspectos mais relevantes, para ndo
limita-lo a contetdos voltados a distincdo entre letra e fonema, separagdo silabica,
reconhecimento de digrafos e encontros consonantais e identificacdo dos tipos de encontros
vocalicos.

e Levar a compreensao do texto como uma unidade de sentido, na qual a lingua —
oral e escrita — efetivamente se materializa.

e Ampliar o processo de autoaprendizagem dos alunos a partir de uma linguagem
simples e objetiva, e por meio de contetdos que tragam significados para suas vidas.

e Promover a troca de experiéncias entre alunos e professores, nos momentos
presenciais de ensino, de forma a consolidar a autoaprendizagem dos educandos.

e Oportunizar a avaliacdo (positiva ou negativa) do material didatico por alunos
e professores que mantiveram contato com o moédulo no processo real de ensino-
aprendizagem.

Por oportuno, cabe informar que todos os procedimentos adotados neste trabalho
tiveram por principio o método da pesquisa-acao, e que todas as acdes desencadeadas nesta
proposta pedagdgica partiram de um contexto real de ensino. Desse modo, 0s sujeitos
envolvidos nesta pesquisa: alunos, professores, Coordenagdo Pedagdgica, Direcdo, Equipe de
apoio técnico-administrativo foram fundamentais para que este projeto fosse posto em pratica,
com vistas a atingir os objetivos elencados anteriormente.

Assim sendo, os estudos realizados nesta Dissertacdo foram sistematizados na
seguinte ordem: o primeiro capitulo contextualiza a metodologia do Ensino Personalizado
Semipresencial, enquanto proposta diferenciada para o ensino na EJA e vinculada aos
principios da Educacdo a Distancia, onde havera uma subdivisdo com informacdes sobre a
propria EaD e também sobre o processo de elaboragdo do material didatico especifico para
esse método de ensino; o segundo capitulo focaliza 0 embasamento tedrico no qual se
amparam o0s procedimentos adotados na reformulacdo do material didatico: concepcdes de
géneros textuais e ensino, de letramento, de sequéncia didatica e de gramatica; o préximo
capitulo explora a metodologia empregada na aplicacdo do material no contexto escolar e 0s
sujeitos envolvidos nessa a¢do; um penultimo capitulo traz a analise dos resultados dessa

intervencao; e o ultimo capitulo apresenta as consideragdes finais. Dessa forma, espera-se que
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as abordagens de cada se¢do contemplem todos os itens estabelecidos, de modo a solidificar a
credibilidade deste trabalho.

1. AMETODOLOGIA DO ENSINO PERSONALIZADO SEMIPRESENCIAL

No caso dos cursos semipresenciais e a distancia, os alunos sé poderdo ser
avaliados, para fins de certificados de conclusdo, em exames supletivos presenciais
oferecidos por instituicGes especificamente autorizadas, credenciadas e avaliadas
pelo poder publico, dentro das competéncias dos respectivos sistemas, conforme a
norma propria sobre o assunto e sob o principio do regime de colaboragéo
(Resolucdo n° 1/2000 CNE, art. 10).

O Ensino Personalizado Semipresencial para jovens e Adultos consiste em uma
metodologia diferenciada de ensino formal, situada na articulagido entre as modalidades de
Educacdo de Jovens e Adultos e Educacdo a Distancia — EaD, a qual implica a concepcdo de
relacBes pedagdgicas diferenciadas entre professores e alunos, tendo em vista a construcéo
colaborativa de conhecimento e o estabelecimento de condi¢bes especiais de estudo e
formacéo.

A metodologia do Ensino Personalizado prevé, dentre outros aspectos, o0 respeito
ao ritmo de aprendizagem dos educandos, a flexibilidade dos espacos e tempos de ensino e
aprendizagem, a centralidade do educando no processo de ensino, 0 uso de tecnologias
graficas para a veiculacdo dos objetos de aprendizagem e a mediacdo da construcdo do
conhecimento do aluno feita por um professor em atendimento personalizado. Nesses termos,
trata-se de uma metodologia de ensino pautada na perspectiva de se oferecer propostas
pedagdgicas que contemplem os interesses e as necessidades dos individuos que ja possuem
uma determinada experiéncia de vida, mas que ainda nao puderam concluir a educacéo basica,
principalmente por falta de tempo para frequentar a escola.

Nesse sentido, o Ensino Personalizado Semipresencial confirma-se em uma
importante forma de insergdo social, uma vez que tem como principal objetivo atender aos
trabalhadores inseridos no mercado formal e informal, mas também ao idoso, a dona de casa,
ao desempregado e a todas as pessoas que nao tiveram oportunidade de concluir seu ensino
fundamental ou médio em idade propria, e ndo se sentem a vontade em voltar a uma sala de
aula convencional. Diante de tal contexto, essa metodologia assume o0 aspecto de um processo
educativo que se fundamenta nos pressupostos da EaD, particularmente por situar-se na
modalidade semipresencial, e orientar-se, efetivamente, pelos principios estabelecidos em Lei.

A Lei n°® 9.394/96 estabelece em seu artigo 4°, inciso I1l: “oferta de educagao escolar regular
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para jovens e adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessidades e
disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores, as condi¢cbes de acesso e
permanéncia na escola”; sobre 0s programas de educacédo de jovens e adultos, Moacir Gadotti
(2011) complementa que “A educagdo de adultos esta condicionada as possibilidades de uma
transformacdo real das condi¢Bes de vida do aluno-trabalhador” (GADOTTI E ROMAO
2011, p.39).

O grande diferencial na Metodologia do Ensino Personalizado Semipresencial é a
organizacdo didatica em modulos de ensino. Tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino
Médio desenvolvem-se em modulos, formalmente organizados em cadernos pedagogicos
impressos, nos quais sao sistematizados, gradualmente, todos os conteudos estabelecidos para
cada etapa de ensino. Assim, os conhecimentos sao introduzidos paulatinamente, conforme o
ritmo de aprendizagem dos alunos, sempre com a mediacdo do professor. A cada mddulo
estudado, o aluno se submete a uma avaliagéo, que vai definir a progresséo (ou néo) de seus
estudos.

Deve-se destacar que a inser¢do do aluno nessa forma de ensino inicia-se com a
participagdo em uma reunido denominada de “Recep¢do”, momento em que a equipe do
Ndcleo Pedagdgico da escola apresenta as normas de funcionamento do processo de ensino e
aprendizagem, bem como as agdes a serem desenvolvidas durante esse percurso. Nesse
momento, por meio de diferentes relatos dos participantes, ja é possivel se ter um panorama
das diferentes razdes que motivaram o afastamento da escola, e as expectativas de retorno a
esta. ApOs essa reunido, caso haja interesse em se matricular no Ensino Personalizado, os
aprendizes do ensino Fundamental ainda precisam se submeter a uma avalia¢do prévia quanto
ao dominio de leitura e de escrita, na qual deverdo obter nota sete, no minimo. E um teste de
leitura, interpretacdo de texto e uma pequena redacdo, com o intuito de verificar o grau de
letramento do participante. Ter esse dominio basico é condicdo para a matricula, haja vista a
metodologia ter como um dos seus principios 0 estudo a distdncia, 0 que exige um
conhecimento basico de leitura e compreensdo textual. Em relacdo ao ensino Médio, €
necessaria a apresentacdo do Historico Escolar referente ao Ensino Fundamental para o acesso
a matricula (Art. 64, Resolugdo 001, 2010)°. As reunides de “Recepgio” ocorrem duas vezes
ao més e as matriculas séo agendadas pela equipe pedagogica.

Ao ser matriculado, o aluno pode cursar uma ou duas disciplinas por vez. O

processo de aprendizagem de cada mddulo deve ocorrer em até trés semanas, tempo

% Resolugdo 001 de 05/01/2010. Ementa: “Dispde sobre a regulamentagdo e a consolidag@o das normas estaduais
e nacionais aplicaveis a Educacdo Bésica no Sistema Estadual de Ensino do Pard”.
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considerado suficiente para a leitura do material, o atendimento personalizado com o
professor, que deve ocorrer em dois momentos distintos, e a avaliagdo. Como o0s alunos tém
seu proprio ritmo de estudo, e de aprendizagem, esse tempo pode ser menor ou maior, de
acordo com as observacdes do professor nos momentos presenciais de estudo. A nota minima
de aprovagdo em cada moédulo é de 8,0 pontos, em uma escala de 10,0 pontos. Se ndo
conseguir ser aprovado na primeira tentativa, haverd mais duas oportunidades para conseguir
esse éxito e assim passar ao médulo seguinte. Na hipotese de 0 educando nédo obter aprovacao
em nenhuma das tentativas, este serd considerado retido, permanecendo nessa condi¢do
durante seis meses. Apds esse periodo, deverd estudar novamente a disciplina, desde o
primeiro modulo, porém isso ndo o impede de cursar 0s outros componentes curriculares.
Todo o processo do curso, tanto no ensino Fundamental, quanto no Médio, tem a duracéo de
dois anos, no maximo, com a possibilidade de ser em menos tempo ao se considerar o plano
de estudo de cada aluno.

Por toda essa dindmica, ndo se pode negar que as propostas tedrico-metodoldgicas
do Ensino Personalizado sao iniciativas de cunho politico-pedagdgico que constituem
alternativas que favorecem a uma grande parcela de individuos jovens e adultos, independente
das condigdes de vida, a oportunidade para o resgate de sua formacgdo escolar de modo a

construir uma presencga mais significativa na sociedade contemporéanea.

1.1 OS PRINCIPIOS DA EDUCACAO A DISTANCIA — EaD

Art. 1° Educacdo a distdncia é uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediacdo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informacdo, utilizados
isoladamente ou combinados e veiculados pelos diversos meios de comunicagéo.
(Decreto n° 2494, de 10/02/1988)°

A educacdo a distancia (EaD) no Brasil é relativamente recente. As primeiras
experiéncias utilizando-se o radio com objetivos educacionais e a forma impressa de ensino
por correspondéncia, tecnologias disponiveis na época, datam do inicio da década de 1940. O
grande desenvolvimento dessa modalidade de ensino, porém, ocorreu em meados dos anos de
1960, com a institucionalizacdo de varias acGes nos campos da educagdo secundaria e

superior, impulsionadas pelos programas governamentais e privados com o objetivo de

® O Decreto n° 2494, de 10/02/1988 regulamenta o Art. 80 da LDB (Lei n° 9394/96), que prevé o
desenvolvimento e a veicula¢do de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino.
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promover o ensino a distancia em diversos niveis, e formar profissionais de nivel elementar e
medio.

Como exemplo dessas acGes mais abrangentes, no percurso historico da EAD,
destacam-se programas de governo, como:

e 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) (1967 a 1985),
destinado a educacdo de adultos, porém um modelo de educacdo bastante criticado, pois
“ficou estigmatizado e identificado com a ideologia do governo autoritario” (CASERIO,
2004, p. 13), em que o governo federal se encarregava da organizacdo, programacao,
treinamento de pessoal, avaliacdo e distribuicdo do material didatico; os governos estaduais
com a implantacdo segundo as orientacGes federais; e 0s municipios com a funcédo de divulgar
e executar o programa;

e 0 Projeto Minerva (1970 a 1980), que tinha como proposta o ensino por meio
da radiodifusdo: “O Projeto Minerva destinava-se a complementacdo do trabalho de sistemas
educativos tradicionais, a educacdo supletiva de adolescentes e adultos e a educacao
continuada.” (BERNARDI, 2014);

e 0 Projeto Logos (1976 a 1990), cujo objetivo era habilitar professores sem
qualificacdo (leigos) em exercicio nas primeiras series do ensino fundamental (antigo 1°
grau), mediante ensino a distancia correspondente ao ensino médio, com a utilizacdo de
maodulos de ensino (material impresso) e sob a coordenacdo central de uma equipe situada em
Brasilia e grupos de coordenacdo regional localizados nos estados onde funcionava;

e 0 Telecurso 1° e 2° graus (1978), depois transformado em Telecurso 2000
(1995) e atualmente com o nome de o Novo Telecurso (2008), uma iniciativa da fundacéo
Roberto Marinho em parceria com instituicdes publicas e privadas e com autorizacdo do
MEC. O curso oferecia - e ainda oferece - aulas pela televisdo para o ensino fundamental e
médio a quem quiser ou quem precise concluir a escolaridade basica, ou outras situacdes de
aprendizagem, como o0s cursos profissionalizantes que o programa também contempla.
Atualmente a metodologia utiliza recursos como computador, televisdo, DVD e materiais
impressos para os alunos, e as avaliacdes realizadas conforme os programas das secretarias de
educacdo estaduais e municipais, ou por meio de exames oficiais como o Encceja (Exame
Nacional para Certificagdo de Competéncias de Jovens e Adultos) e o Enem (Exame Nacional
do Ensino Médio).

Tais iniciativas devem ser destacadas, pois contribuiram de forma significativa

para que a EaD “fosse criando, ao longo do tempo, uma nova metodologia para a
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disseminag¢do do conhecimento.” (ROCHA, 2012, p. 27), além do fato de que foi com esse
proposito que em 1981 foi criado, no estado do Pard, o Centro de Estudos Supletivos — CES —
“Prof. Luis Otavio Pereira”, institucionalizado oficialmente pela Resolugdo n° 166/82 do
Conselho Estadual de Educacdo do Para (CEE), em consonancia com a Lei 5692/71 que
sistematizou o ensino supletivo de acordo as quatro funcBes bésicas: a supléncia; o
suprimento; a aprendizagem e a qualificacdo. Assim, a implantagdo do CES condiciona-se a
ampla atuacdo do MOBRAL, na década de 1980, em todo territorio nacional, que “abria a
perspectiva de continuidade dos estudos aos recem-alfabetizados do Mobral” (MEC, 2002,
p.15). Ao ser instituido o ensino supletivo, 0 MEC promoveu a implantacdo dos Centros de
Ensino Supletivo (CES)’, com o de objetivo atender todos os alunos — inclusive os egressos

do Mobral — que desejassem completar os estudos fora da idade regulamentada. (MEC, 2002).

1.2 O PROFESSOR-MEDIADOR

Partindo do principio de que todo ser humano é capaz de aprender (e também de
ensinar), a relagdo professor/aluno torna-se um processo de constante ensino-
aprendizagem de méo dupla: os caminhos do ensino descortinam horizontes para a
aprendizagem e esta revela instrumentos e mecanismos para o aperfeicoamento do
primeiro. (ROMAO, 2011, p. 87)

A mediacdo entre 0 aluno e a constru¢do do seu conhecimento € um dos principios
qgue regem o Ensino Personalizado Semipresencial. Nesse processo, a sistematizacdo do
ensino-aprendizagem realiza-se na interacdo formativa entre um professor-mediador, que
apoia sua intervencao pedagogica na realidade especifica de cada estudante, e o aluno, a quem
sera desenvolvida a capacidade de autoaprendizagem, por meio de recursos didatico-
tecnoldgicos elaborados com esse fim.

Rocha (2012) (apud Seabra, 1994), em suas reflexfes sobre o papel do professor
como mediador no desenvolvimento das habilidades de autoaprendizagem, enfatiza que as
novas formas de ensinar e aprender no contexto educacional, com o surgimento das novas
tecnologias, promovem impactos tanto positivos quanto negativos, pois, a0 mesmo tempo em
gue os recursos tecnologicos diversificam o processo de ensino e aprendizagem, exigem,

também, a “constru¢do de um novo educador”, uma vez que “¢é na formagao do professor que

" Esta em tramite na Secretaria de Estado de Educagdo a Instrucdo Normativa que substitui a denominagdo
Centro de Estudos Supletivos (CES) para Centro de Educacéo de Jovens e Adultos (CEEJA), a qual também
regulamenta o funcionamento independente dos CEEJA’S nos municipios de Abaetetuba, Belém, Maraba,
Santarém e Xinguara.
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desenvolvemos a tecnologia educacional, preparando lideres, mediadores e estimuladores,
mais do que detentores de determinados conhecimentos.” (2012, p. 32).

No contexto do CES/CEEJA, instituicdo que respalda este estudo, o Professor-
Mediador € o profissional licenciado que atua no Ensino Personalizado Semipresencial para
Jovens e Adultos e assume, concomitantemente, as fungdes de orientador do processo de
construgdo autbnoma de conhecimentos, de mediador entre o aluno e o conhecimento, cuja
construcdo é desencadeada pelo material didatico (Modulos de Ensino), e avaliador do
desenvolvimento cognitivo dos educandos. A funcdo é primordial para o0 sucesso da
metodologia de ensino, pois a intervencdo pedagdgica sistematica do professor influi
positivamente no desenvolvimento formativo dos alunos e, consequentemente, assegura maior
eficiéncia aos mecanismos de promocdo, de permanéncia e terminalidade, com sucesso, do
processo de ensino.

Assim, cabe ao professor-mediador esclarecer duvidas, orientar o estudo, avaliar
0s percursos individuais de aprendizagem, redimensionar as estratégias de promog¢do da
autonomia, valorizando o ritmo de aprendizagem de cada aluno. Esse € um aspecto bem
relevante na orientacdo individualizada, pois resulta em uma préatica de inclusdo, na qual se
deve “incorporar 0s direitos humanos a cultura escolar o que implica desenvolver estratégias
para que o (a) estudante compreenda-se enquanto sujeito de direitos, mas fundamentalmente
democratizar o funcionamento da escola e das relagdes na sala de aula.” (CAPUCHO, 2012,
p. 46).

Atualmente, 0 CES/CEEJA apresenta em seu quadro docente, conforme pesquisa
realizada, 40 professores que atuam no Ensino Fundamental e 62 no Ensino Meédio,
distribuidos nos trés turnos: manha, 34; tarde, 33; e noite, 35. A disposi¢cdo dos docentes para
0s momentos presenciais de ensino consiste em dois professores por disciplina, nos dois
niveis de ensino, com excec¢do das disciplinas Inglés, Espanhol, Artes e Educacdo Fisica que
mantém apenas um professor por turno de trabalho. O plantdo de atendimento ocorre diaria e
ininterruptamente nos horarios de 07h30min as 12h30min (manhd); 12h30min. as 17h30min.
(tarde); 17h30min as 22h30min. (noite). Essa disponibilidade de professores é condizente a
demanda de alunos matriculados sistematicamente, uma vez que as matriculas ocorrem em
periodos quinzenais. O registro da frequéncia & feito pelos profissionais do Setor de
Recepcao, que fazem a distribuicdo dos alunos entre os professores presentes, de acordo com
0os mddulos das disciplinas em estudo. Para atender a essa demanda, o Projeto Politico

Pedagogico (2011, p. 13) prevé:
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Apds a matricula, os alunos séo orientados a fazer um bloco de disciplinas de cada
vez, distribuidas por &rea de conhecimento, cursando no maximo duas disciplinas do
Ensino Personalizado em nivel Fundamental e trés disciplinas do Ensino
Personalizado em nivel Médio.

Dessa forma, enquanto alguns alunos estdo em fase de conclusédo dos médulos de
uma determinada disciplina, outros estdo iniciando ou no meio do processo, 0 que ocasiona
intenso fluxo de entrada e saida de alunos com perfis, objetivos e necessidades diferenciados,
para os quais a escola assume uma dimensdo mais humana, uma vez que o fazer pedagogico
se concretiza tanto na mediacdo da aprendizagem pelo corpo docente, quanto por todo o

nucleo administrativo e pedagogico que, em acdo conjunta, instauram um ambiente em que 0

aluno se sente acolhido e livre para o desenvolvimento de suas potencialidades.

O desenvolvimento das potencialidades dos alunos jovens e adultos pressupfe que
se tome como ponto de partida o respeito por suas necessidades especificas e seus
saberes construidos ao longo da vida, e como meta 0 acesso a conhecimentos
relevantes, 0 que é uma contraposicao a ideia de que é preciso fazer uma sele¢éo de
conteldos que preencha vazios daquilo que ndo estudaram quando criancas. (MEC,
2002, p. 89).

1.3 OS MODULOS DE ENSINO NA METODOLOGIA DO ENSINO PERSONALIZADO
SEMIPRESENCIAL

Em uma realidade escolar na qual sabemos que o que rege as praticas de sala de
aula é a adocao do livro didatico, por variadas razdes que véo desde o nimero de
alunos por sala, até falta de tempo remunerado e formacdo do professor para a
elaboracdo de seus proprios materiais didaticos, a elaboracdo de materiais
didéaticos que criem condig¢des de viabilidade para a realizacdo do curriculo em sala
de aula torna-se um problema crucial. (ROJO, 2000, p.34).

Os Moddulos de Ensino no contexto do Ensino Personalizado Semipresencial
significa ndo sé a organizacdo metodoldgica de ensino oferecida pela escola, mas também a
prépria sistematizacdo dos conteddos programaticos em unidades didaticas denominadas de
modulo, no formato de cadernos pedagdgicos. Conforme ja mencionado anteriormente, 0
material é elaborado pelos docentes das diversas disciplinas, que assumem 0 compromisso de
produzir um recurso didatico que se concilie as reais necessidades de aprendizagem dos
alunos, em uma sequéncia que os conduzam, efetivamente, & construcdo de novos
conhecimentos. Assim, os Modulos devem ajustar-se ao que prescreve o0 Projeto Politico

Pedagogico da escola:

O professor deve priorizar os conteddos que tém significado para o aluno,
preocupando-se com a leitura e interpretacdo de contelidos necessarios para a sua
aprendizagem e para a vida. Por isso, os conteddos que compdem os mddulos
utilizados no Ensino Personalizado estdo nessa perspectiva de trabalho pedagdgico.
(PPP, 2011, p. 09)
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No entanto, apesar do esfor¢co de muitos professores em organizar o material nessa
perspectiva, observa-se, muitas vezes, que os mddulos se transformam em cadernos de
informacdes sobre 0s assuntos a serem ensinados, por meio da metalinguagem, acompanhados
de exercicios em forma de estudo dirigido. Dessa forma, o vinculo que o material didatico
estabeleceria entre o “professor virtual” e as orientagdes didaticas nos momentos de
autoaprendizagem dos alunos fica comprometido, pois a descricdo dos contetdos se sobrepde
a interacdo que deveria existir entre as sequéncias de textos e o conhecimento a ser repassado
ao aluno. Em seu estudo sobre os PCN, a respeito dos mddulos didaticos como estratégias de

ensino, Rojo (2000) se posiciona sobre essa questéo:

(...) creio que os proprios livros didaticos poderiam ser pensados na forma de um
conjunto de pequenas sequéncias didaticas, adaptadas a diferentes projetos ou
madulos didéticos, durante um ano letivo. E de se prever que esse formato no seja
de imediato muito bem aceito pelos professores, escolas editores, na medida em que
implica mudancas na forma de programar e organizar o ensino-aprendizagem no
tempo escolar. Mas isso ndo quer dizer que ndo seja produtivo e adequado. (2000, p.
37)

Deve-se esclarecer, entretanto, que a intencdo ndo € criticar os professores
elaboradores dos mddulos, mas sim justificar que, para muitos professores, essa ndo é uma
tarefa simples. Vale lembrar que o processo de elaboragdo dos médulos é uma acao interna da
instituicdo, em vistas da metodologia que oferece, sem um envolvimento mais abrangente dos
orgdos oficias mantenedores aos quais 0 CES/CEEJA esta subordinado (Governo do Estado,
Secretaria Estadual de educacéo e Coordenagdo de Educacdo de Jovens e Adultos). Assim,
todo o processo autoral dos mddulos: producédo textual, formatacdo, diagramacdo, ilustracéo,
por exemplo, caracteristicos dos manuais didaticos produzidos em larga escala, por grandes
editoras, sdo deixados em segundo plano por falta de maior estrutura para a realizagcdo do
trabalho, embora haja a preocupacdo de se estabelecer um padrdo quanto a nuimero de
paginas, formatacdo e cuidados sobre a autoria de textos e imagens utilizadas.

Em seu estudo sobre material didatico para jovens e adultos, Mello (2013) exp6e
suas reflexdes sobre as producgdes que ocorrem no ambito escolar, para as quais nem sempre €
dado um destaque mais expressivo. Segundo o0 autor, algumas propostas tedrico-
metodoldgicas para a EJA apontam o “professor ¢ aluno como sujeitos da construgdo do
conhecimento”, por isso 0 autor aposta na autonomia do professor em organizar o material
didatico ““a partir das experiéncias situadas nos contextos de aprendizagem” (2013, p. 116)

A respeito da producdo dos Modulos de Lingua Portuguesa, a primeira grande
reformulacdo do material didatico, desde que o CES/CEEJA foi instituido, ocorreu entre 0s

anos de 1999 e 2000. Foi uma solicitacdo da propria Secretaria de Educacdo, por meio da
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Coordenacgdo de Educacdo de Jovens e Adultos (CEJA), na época Departamento de Estudos
Supletivos. — DESU — hoje ja extinto. A Instituicdo pretendia utilizar o material em um
programa do Governo Federal destinado & EJA, o Programa Recomeco®, cujos recursos
previam a “aquisi¢ao de livros didaticos ou mddulo e/ou impressao de material didatico
adequado a Educacdo de Jovens e Adultos do Ensino Fundamental, 1° e 2° segmentos”
(MELLO, 2010, p.87). Essa determinacéo envolvia todos os professores, pois deveria ser uma
acao coletiva. Para a realizacdo do trabalho, a estratégia adotada foi dividir os modulos
conforme a quantidade de professores que realizariam a tarefa. Nesse momento, pode-se dizer
que houve certo apoio da Secretaria de Educacgdo, principalmente quanto a promocao de
palestras sobre a adogdo de uma linguagem mais adequada a EJA, e sobre o projeto grafico
para tornar a leitura mais agradavel. A parte pedagogica, entretanto, ficou sob a total
responsabilidade dos professores elaboradores.

Na &rea de lingua portuguesa, a proposta era produzir um material seguindo uma
linha de ensino mais contextualizada, na tentativa de adequar os contedos as novas propostas
de ensino da lingua materna, conforme previam os PCN, recentemente instituidos. Porém,
ainda que a equipe de elaboracédo tivesse a pretensdo de tornar o processo de ensino mais
significativo, os conteldos continuavam seguindo a mesma linha tradicional da colecdo
anterior, pois ainda predominavam nas orientacGes didaticas as descri¢cdes linguisticas e o
ensino com base na tradicdo gramatical. O diferencial, em relacdo a outra colegdo, era a
presenca maior de textos para leitura e interpretacéo, e 0 uso de pequenos fragmentos para 0s
estudos gramaticais. A colecdo continuava composta por 13 médulos, como a anterior, sob a
forma de cadernos pedagdgicos impressos.

Todos os fasciculos foram estruturados em um mesmo formato: uma introducédo
indicando os objetivos dos assuntos que seriam estudados no modulo, contetdos sequenciados
conforme o modelo dos manuais tradicionais, exercicios com um pouco mais de
contextualizacdo, chave de correcdo logo apds o exercicio e um exercicio final, sem chave de
correcdo, com a finalidade de verificar se os objetivos do modulo foram ou ndo atingidos. Os
modulos de 02 a 11 continham, em sua parte final, alguma dificuldade ortogréafica, para o

exercicio da escrita ortografica da lingua. Essa nova organizagdo conferiu ao material um

# Segundo Mello (2010), o Programa Recomego foi langado em 2001, mas com tempo previsto de execucéo até
2003. Um dos objetivos do Programa era prover, com recursos financeiros, o ensino fundamental de jovens e
adultos, assegurando a continuidade de estudos aos egressos do Programa Alfabetizacdo Solidéria,
principalmente nas regides Norte e Nordeste.
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novo visual, o qual, em muitos aspectos, permanece até mesmo no novo moédulo, ora
reformulado.

Em relacdo ao Mddulo 01, especificamente, objeto desta pesquisa, a organizacao
dos contetdos seguiu, em principio, a mesma sequéncia adotada na colecdo inicial,
principalmente quanto aos conteidos gramaticais: letra, fonema silaba, encontros vocalicos,
encontros consonantais, digrafos e acentuacgdo gréfica, além de informag6es sobre a teoria da
comunicacdo e um pouco da historia da lingua portuguesa. Porém, mesmo com a perspectiva
de se construir um novo projeto de ensino, 0 material ainda se pautava em uma concepcao de
EJA dissociada das experiéncias e vivéncias dos alunos, incompativeis, portanto, com as

propostas curriculares para o ensino de jovens e adultos:

Na realidade, o curso de Lingua Portuguesa deve privilegiar questdes mais
pertinentes ou essenciais da linguagem, fundamentais para 0 bom desempenho do
aluno principalmente nas praticas de leitura e produgdo de textos. Esses dados de
certa forma também denotam a dificuldade da escola em lidar com as variedades que
ndo correspondem as normas de prestigio. (MEC, 2002, p. 68).

Deve-se ressaltar que no momento de elaboracdo do Projeto para qualificacdo
deste trabalho, o Modulo 01 em uso era o pertencente a essa colecdo. Porém, conforme
informado no documento e na introducdo desta Dissertagdo, uma nova cole¢do de mddulos
estava na iminéncia de ser implantada, como de fato aconteceu. Assim, a partir do inicio do
segundo semestre de 2014, todos os alunos que se matricularam e iniciaram 0s estudos em
lingua portuguesa receberam o primeiro médulo dessa nova colecdo, cuja reformulacéo
ocorrera no periodo de 2012 a 2013, como respaldo a uma das atribuicbes da escola
constantes no Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2011, p. 23): “A reformulagdo do material
didatico (m6dulos) em obediéncia a legislacdo vigente, como forma de ampliar e atender as
politicas de educacdo de EJA.”

A colecdo atual estd organizada em dez modulos, na forma de cadernos
pedagdgicos, em uma sequéncia que tenta se ajustar aos parametros atualmente tracados nos
curriculos oficiais para o ensino fundamental do 6° ao 9° ano. Os modulos tém em média
quarenta paginas, incluindo-se as informagdes preliminares, as sequéncias dos contedos, 0s
exercicios relacionados a cada assunto, a chave de correcdo para o aluno verificar seu
desempenho nas atividades e um exercicio final, sem a chave de corre¢do, para aluno e
professor verificarem o nivel de aprendizagem do mddulo. Em tese, a estrutura organizacional
dos mddulos permaneceu a mesma da colecdo anterior, mas, ao se fazer uma avaliac&o critica,
é possivel perceber um avanco em relacdo as colecfes anteriores, pela existéncia de um

trabalho mais significativo com os textos. Além desse aspecto, outro ponto a se destacar € o
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fato de as informac@es e os exercicios terem como base situacbes mais cotidianas de uso da
lingua, diferentemente do que ocorria nas cole¢des anteriores, em que o trabalho com o texto
praticamente ndo existia. Como exemplo, serdo utilizados dois recortes das duas colecbes
mais recentes, as quais tratam o mesmo assunto de forma diferente. As imagens sdo de

exercicios sobre separagdo silabica e tonicidade das palavras.

Imagem 01
P65
EXERCICIO V
I. Divida em silabas as palavras e classifique-as quanto ao niimero de silabas.
i PALAVRA DIVISAO | CLASSIFICACAO
| a) arrastando ar-ras-tan-do i polissilaba
| b) adjetivo
¢) melancia 1
d) agai |
¢) consciéncia J
2. Separe as palavras em silabas e destaque ao lado a silaba ténica:
PALAVRAS DIVISAO SILABICA SILABA TONICA
a. mala ma-la ma
b. lingua ‘.
c. alguém
d. colegio
e. orgdo
| . péssego

Fonte: Médulo 01 de Lingua Portuguesa, 2000, p. 24

Imagem 02

EXERCICIO 07
Leia o texto
O ecossistema do Para apresenta a biodiversidade caracteristica da regido amazdnica, onde ja
foram catalogadas mais de duas mil espécies de peixes, cerca de 950 espécies de passaros, 300 espécies
de mamiferos e cerca de 10% de todas as espécies de plantas existentes na Terra. No territério paraense,
essa variedade de espécies animais e vegetais é imensa, devido principalmente as condigdes climaticas

(localizag&o na zona equatorial) e ao tamanho da area coberta por florestas.
(WWW.istoeamazonia.com.br. Acesso em 25.06.2010)

1. Quanto a intengdo comunicativa, o texto acima pode ser considerado como
a. cientifico b. publicitario c. informativo d. educativo

2. Transcreva as palavras destacadas no texto separando-as em silabas.

3. Preencha adequadamente o quadro com palavras selecionadas da questao anterior (questdo 2)

DISSILABO TRISSILABO POLISSILABO
oxitona paroxitona paroxitona proparoxitona oxitona proparoxitona

Fonte: Mddulo 01 de Lingua Portuguesa, 2014, p. 28 — Adaptado.


http://www.istoeamazonia.com.br/
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Por esses recortes, pode-se constatar que a colegéo atual, mesmo nédo fazendo uma
abordagem linguistico-contextual dos textos utilizados, ja introduz o texto como fonte de
informacBes e como recurso para os estudos gramaticais, diferentemente do exercicio com

palavras “soltas” da colecao anterior.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A necessidade do uso da linguagem se manifesta em uma série de circunstancias: da
leitura de placas a de jornais, textos cientificos, poemas e romances; da
comunicagdo monitorada de pensamentos préprios e alheios, por escrito ou
oralmente, a situagdes mais informais. Dai a importancia de um curso que permita
ao aluno da EJA ter uma experiéncia ativa na elaboragdo de textos, um curso que
discuta o papel da linguagem verbal, tanto no plano do conteido como no plano da
expressdo. (MEC, 2002, p. 12)

A citacdo que introduz este capitulo resume todas as concepgdes tedricas que
direcionaram a realizacdo deste trabalho, em vistas dos objetivos que se propds alcangar.
Primeiro, pela concep¢do de EJA que se abarca que € a que considera 0 ensino um processo
de superacdo, ndo s6 dos jovens e adultos que retornam a escola em busca de uma educacéo
formal, mas, sobretudo, das préticas contumazes do ensino acelerado e superficial que
normalmente se aplicam nas escolas de EJA; segundo, por considerar que a lingua portuguesa
a ser ensinada pela escola é aquela que parte do cotidiano e das préaticas sociais e linguisticas
dos alunos, enquanto falantes, leitores e produtores de textos; e terceiro, por concordar com o
postulado tedrico de que o objeto a ser ensinado é o texto, em diversos géneros, conforme
orientam os documentos oficiais.

Assim, os fundamentos que nortearam este trabalho tém por base as reflexdes
tedrico-metodoldgicas de autores como Antunes (2003-2007-2009); Bentes (2011); Kleiman e
Sepuveda (2012); Koch (2002); Marcuschi (2005-2008); Molica (2014); Soares (2003), dentre
outros que subsidiaram as questdes de linguagem envolvendo 0s géneros textuais, 0
letramento, as sequéncias didaticas, a gramatica e outros estudos que sustentaram as decisoes
tomadas na reformulagdo do Modulo 01 do Ensino Personalizado Semipresencial na escola

Centro de Educacdo de Jovens e Adultos “Prof. Luis Otavio Pereira”.
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2.1 CONCEPCOES DE TEXTO E DE GENERO

Interpretar um texto, para a maioria dos alunos da EJA, significa o que Marcuschi
(2008) considera como “uma simples extragdo de informagdes objetivas”, pois a ideia de texto
que a maioria desses educandos concebe, é de algo pronto, absoluto, acabado. Para muitos,
interpretar um texto significa copiar partes do texto, ou utilizar palavras soltas ou fragmento
de frases. Se a atividade exigir uma resposta que extrapole o que o texto diz em sua superficie,
entdo a tendéncia € ndo responder nada ou dizer algo apenas para ndo deixar a questdo sem
resposta. Esse conceito de texto se aproxima ao que Koch (2002) considera como texto
quando este significa “um mero instrumento de comunicagdo”, OU Seja, 0 texto na acepcao de

lingua enquanto cddigo. Nesse sentido, a autora reitera:

(...) o texto é visto como simples produto da codificacdo de um emissor a ser
decodificado pelo leitor/ouvinte, bastando a este, para tanto, o conhecimento do
cédigo, ja que o texto, uma vez codificado, é totalmente explicito. Também nessa
concepgao o papel do “decodificador” é essencialmente passivo. (2002, p.16)

Certamente, ndo foi com essa acepc¢do de texto que o material didatico, acao deste
trabalho, foi reformulado, mas sim tendo como base o sentido que vincula o texto a concepc¢éo
de lingua como um sistema de interacdo social (KOCH, 2002), em que o texto se concretiza
na prépria interlocucdo entre os participantes da interacdo. Ao se adotar essa concepgdo, a

compreensdo textual adquire outra dimensao:

(...) a compreensdo deixa de ser entendida como simples “captagdo” de uma
representacdo mental ou como a decodificacdo de mensagem resultante de uma
codificagdo de um emissor. Ela €, isto sim, uma atividade interativa altamente
complexa de produgdo de sentido, que se realiza, evidentemente, com base nos
elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo,
mas que requer a mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia) e sua
construgdo deste no interior do evento comunicativo. (KOCH, 2002, p. 17)

Ainda, de acordo com Koch:

(...) A Linguistica Textual toma, pois, como objeto particular de investigagcdo ndo
mais a palavra ou a frase isolada, mas o texto, considerado a unidade basica de
manifestacdo da linguagem, visto que o homem se comunica por meio de textos e
que existem diversos fendmenos linguisticos que s6 podem ser explicados no
interior do texto. (2008, p.11)



31

A convergéncia de varios autores para esse conceito de texto € bem ampla, haja
vista 0 consenso entre os estudiosos de que objeto de ensino da lingua deve ser o texto,

conforme orientam os PCN®:

Uma vez que as praticas de linguagem sédo uma totalidade e que o sujeito expande
sua capacidade de uso da linguagem e de reflexdo sobre ela em situacGes
significativas de interlocucdo, as propostas didaticas de ensino de Lingua Portuguesa
devem organizar-se tomando o texto (oral ou escrito) como unidade basica de
trabalho, considerando a diversidade de textos que circulam socialmente. (MEC,
1998, p. 59)

A questdo que surge frente a essa nova abordagem textual € como esse ensino esta
sendo posto em pratica, uma vez que, segundo Marcuschi (2008), muitas sdo as formas de
trabalho com o texto. Nesse aspecto, o autor destaca o tratamento inadequado que o texto
recebe, sobretudo em relagdo “as formas de acesso, as categorias de trabalho e as propostas
analiticas.” (2008, p.52). As reflexdes do autor recaem na forma de como os textos sdo
apresentados aos alunos nos manuais didaticos, principalmente, pois, em muitos casos,
limitam-se as propostas didaticas de ensino que, no geral, ndo estimulam a reflex&o critica
sobre o texto. Segundo o autor, alguns manuais escolares ainda tratam a compreensao do texto
como uma atividade de perguntas e respostas que, na maioria, ndo desafiam o aluno a uma

intervencdo mais critica na leitura.

Estas constatacBes evidenciam ndo apenas a falta de clareza quanto ao tipo de
exercicio que deve ser feito no caso da compreensdo, mas principalmente a falta de
clareza quanto aos processos envolvidos. Perde-se uma excelente oportunidade de
treinar o raciocinio, o pensamento critico e as habilidades argumentativas. Também
se perde a oportunidade de incentivar a formacdo de opinido. (MARCUCHI, 2008,
p. 267).

As organizacOes didaticas nessas perspectivas, que segundo Marcuschi ainda
persistem, “€¢ uma forma muito restrita e pobre de ver o funcionamento da lingua e do texto”
(2008, p. 267). Ainda que o autor ressalve que, em outros contextos esses tipos de exercicios
tenham a sua utilidade, principalmente quanto a identificacdo de aspectos formais do texto,

estes ndo representam de fato exercicios de compreenséo.

A proposta dos exercicios escolares falha sob esse aspecto porque concebe o texto
como uma soma de informages objetivas e exclusivas. Com um conceito de lingua
tal como o aqui adotado, que se recusa a restringir a lingua a um simples
instrumento com a fungdo de transmitir informacBes e uma nocéo de texto como
proposta de sentido, podem-se sugerir exercicios e tarefas muito mais instigantes aos
alunos. Compreender o texto ndo sera mais uma atividade de garimpagem, mas uma
atividade reflexiva. (MARCUSCHI, 2008, p. 268)

° Esta proposta de ensino tomou como base as propostas fixadas nos documentos oficiais: PCN, terceiro e quarto
ciclos do ensino fundamental (MEC, 1998) e Proposta Curricular para a Educacdo de Jovens e Adultos segundo
segmento do ensino fundamental (MEC, 2002)
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Essa concep¢do de lingua e de texto é também adotada por Antunes (2003) em
suas pesquisas sobre o ensino de lingua portuguesa como atividade escolar. Nesse sentido, a
autora confirma a lingua escrita como atividade interativa, na medida em que supde
“encontro, parceria, envolvimento entre sujeitos, para que aconteca a comunhdo das ideias,
das informagbes e das intengdes pretendidas” (2003, p. 45), e a leitura como parte da
interacdo verbal escrita, uma vez que “completa a atividade da produgao escrita” (2003, p.67).
Nessa implicacdo entre leitura e escrita, o texto € o suporte em que sinais graficos funcionam
como “pistas” imprescindiveis para o entendimento do texto, mas que ndo sdo suficientes,
pois muito do que estd posto no texto dependem de “saberes prévios do leitor” para serem
compreendidos. “O sentido de um texto ndo esta apenas no texto, ndo esta apenas no leitor.
Esta no texto e no leitor, pois esta em todo o material linguistico que o constitui e em todo o
conhecimento anterior que o leitor ja4 tem do objeto de que trata o texto” (ANTUNES, 2003,
p. 78).

Em consonancia a esses principios, Antunes aponta uma série de intervencGes
pedagdgicas que precisam ser desenvolvidas nas atividades de escrita e de leitura, a fim de
que se proceda a uma mudanca significativa no trabalho com o texto. Em relacdo a leitura,
especificamente, as implicacdes direcionam-se a selecdo dos textos, a interacdo entre texto e
leitor, as atividades de compreensdo e condi¢cdes de producdo, as intengdes do texto, a
motivacdo para a leitura, a diversidade de textos, dentre outras. Logo, o texto nessa
perspectiva demanda ndo s6 o conhecimento da lingua, mas abrange outros saberes que sao
armazenados na memdria, resultantes das experiéncias, vivéncias e das muitas interacdes das
quais se participa cotidianamente.

Quando essa nocdo de texto é direcionada a educacdo de jovens e adultos, a
intervencdo é mais pontual, uma vez que 0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem ja detém um expressivo conhecimento de mundo, mas, em muitos casos, pouca
familiaridade com os enigmas do texto. Dessa forma, o trabalho com a escrita e com a leitura
deve estabelecer o vinculo entre esse conhecimento de mundo dos alunos e o saber escolar, de
modo a fomentar nos discentes processos cognitivos que os facam entender o texto como um
evento que se consolida na interacdo entre leitor/ouvinte e autor/falante. Os proprios manuais
oficiais que orientam as propostas curriculares para a EJA ja apontam nesse sentido:

(...) Um texto, como a decifragdo de qualquer ato de comunicagéo, €, antes de tudo,
uma prética social que se da na interacdo com o outro. Conscientizar o aluno da EJA
desse processo, tarefa da area de Lingua Portuguesa, é estabelecer a cumplicidade
entre ele e a palavra. (MEC, 2002, p. 12).



33

Assim, trabalhar o texto em uma perspectiva mais critica foi um desafio que se
assumiu na elaboragcdo do Modulo 01, ndo s6 quanto a selecdo dos textos, com tematicas mais
condizentes a0 mundo jovem e adulto, mas, sobretudo, nas sequéncias de atividades
envolvendo diversos géneros de texto, e no trabalho mais criterioso nas atividades de leitura,

compreensdo, andlise linguistica e producdo textual.

2.1.1 OS GENEROS TEXTUAIS

Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricGes de natureza tematica,
composicional e estilistica, que os caracterizam como pertencente a este ou aquele
género. Desse modo, a nogéo de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada
como objeto de ensino. (MEC, 1998, p. 23).

A abordagem sobre géneros textuais realizada nesta se¢do nao se estendera a um
campo essencialmente teérico, uma vez que o conceito de género textual ou do discurso, na
perspectiva de Bakhtin, como formas verbais relativamente estaveis e sdcio-historicamente
constituidas, ja se solidificou nas concep¢fes que tomam 0s géneros como eventos discursivos
flexiveis, dinamicos, e que se definem, se estruturam e se realizam em praticas comunicativas
concretas. O que se propde, de fato, é aplicar os conceitos ja formalizados quanto a natureza
dos géneros e sua constituicdo (assunto, organizacdo linguistica, objetivos, dominios
discursivos etc.) para justificar o trabalho com géneros textuais desenvolvidos na
reformulacdo do instrumento didatico.

Marcuschi (2008), em consonéncia as ideias de Bakhtin, define os géneros
textuais como “textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicdes funcionais, com o objetivo de
promover a interagdo e a comunicacdo entre as pessoas.” (2008, p. 155). Porém, o autor
chama a atencdo para o fato de que embora os géneros sejam eventos linguisticos, estes sao
atividades sociodiscursivas, por isso ndo podem ser definidos apenas linguisticamente, “uma
vez que sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser humano”. (2010, p.31).
Dessa feita, o autor quer mostrar a natureza sensivel dos géneros, os quais podem se
manifestar de varias formas em diferentes contextos.

Em seu estudo sobre os PCN, Rojo (2000) expbe o pensamento de que o trabalho
com géneros implica uma mudanga no processo de ensino de leitura, de escrita e reflexdes
linguisticas “para além desses procedimentos usuais em sala de aula”. Para a autora, seguir as

orientagdes dos PCN “supde modificar as praticas de linguagem estabelecidas sobre uma
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concepgdo abstrata de lingua como objeto de estudo, por uma concepcdo enunciativa,
discursiva de lingua” (2000, p. 103).

Com base nesse referencial, as expectativas em relacdo aos procedimentos
adotados na reformulacdo do Mddulo 01 se destacam, uma vez que o material serviu como
suporte para um trabalho com diferentes géneros de textos, na intencdo de que as atividades
de leitura, compreensdo e analise linguistica ampliem o entendimento dos alunos quanto ao
funcionamento da lingua em diferentes contextos de uso. Essa questdo se tornou ainda mais
delicada pelo fato de os objetivos se direcionarem a alunos da EJA, o que exigia uma selecéo
mais criteriosa dos géneros textuais “como objeto de ensino”, dada a importancia de se
estabelecer a articulagdo entre os textos com as experiéncias socio-histéricas desses
individuos jovens e adultos. Assim, na selecdo dos textos que compuseram cada sequéncia de
atividades, levou-se em conta ndo s6 a funcdo dos géneros no contexto social, mas também a
relevancia destes para a construcéo de novos conhecimentos.

Nesse processo de selecdo, optou-se, por exemplo, por géneros como o cartaz e a
carta pessoal por serem textos que se caracterizam pelos aspectos sociocomunicativos e
funcionais; o poema e a masica pelas caracteristicas hibridas, para informar que um género
ndo é puro, que eles se misturam; o quadrinho para mostrar 0s diversos recursos expressivos
que a lingua oferece. Vale ressaltar que ja houve a preocupacdo, na organizacdo do material,

de inserir os alunos no contexto dos géneros textuais, conforme o recorte abaixo:

Imagem 03

¢ O que é Género Textual?

Imagine-se nas seguintes situacBes: vocé precisa se comunicar de forma rapida com alguém e ndo
dispde de celular, apenas de caneta e papel. Qual texto escreve: um bilhete ou uma carta? VVocé quer vender
um produto que ndo mais lhe interessa. Em que texto vocé o divulga: andncio ou convite? VVocé que fazer um
bolo igual ao que sua avé faz. Que texto vai buscar: a receita ou o folheto?

Com certeza vocé soube escolher o texto indicado a cada situagdo apresentada: bilhete, andncio e
receita, pois, pelas suas experiéncias de vida, ja percebeu que para cada situagdo comunicativa existe um
texto especifico, identificado a partir de uma organizagdo particular.

Géneros textuais sdo os tipos de textos efetivamente produzidos em
nossa vida cotidiana, identificados a partir de caracteristicas
especificas (formato, sequéncia ou estrutura linguistica, assunto).

Fonte: Mddulo 01 — Lingua Portuguesa, 2015, p. 19
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Portanto, a perspectiva de ensino nesta proposta se adéqua ao pensamento de
Bentes (2011), quanto ao processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa por meio
dos géneros textuais, pois, ao priorizar o texto no projeto de ensino, busca-se oportunizar ao

estudante jovem e adulto a sua insercéo efetiva na cultura letrada.

O dominio dos diferentes géneros pode auxiliar o aluno a ser o legitimo “dono” de
sua fala, ou seja, pode levar o aluno a ocupar, com maior consciéncia, os diferentes
lugares a partir dos quais pode falar e escrever. Além disso, o aluno, a partir de um
trabalho com diferentes géneros textuais, podera tanto exercitar a reproducdo dos
géneros, como também podera reinventa-los por meio do exercicio de préaticas de
linguagem significativas proporcionadas na/pela escola, durante as atividades de
ensino/aprendizagem de lingua portuguesa e de outras disciplinas. (BENTES, 2011,
P. 105)

2.1.2 SEQUENCIA DIDATICA

Na base de um bom material didatico, tanto quanto na de um bom projeto de
ensino-aprendizagem, estdo a selecdo e a organizacédo de objetivos e contelidos
(objetos) de ensino. (ROJO, 2000, p. 34).

Uma das propostas na reformulagdo do material didatico, conforme j& mencionado
na secdo anterior, é a exposicdo dos assuntos em torno de um género textual. No
desenvolvimento dessas atividades, optou-se pela organizacdo dos conteudos em forma de
sequéncias de atividades, com a intencdo de estabelecer ndo s6 uma ordem coerente dos
assuntos a serem estudados, mas, sobretudo, para tornar o estudo dos textos que compde cada
género mais eficiente.

O Ensino por meio de géneros textuais pressupde, segundo Barbosa (2000, p. 149-
174), a necessidade de se tomar decisGes quanto aos contetidos que serdo transformados em
acOes pedagdgicas. Ao se assumir a no¢do de género, de acordo com as definicdes de Bakhtin,
deve-se levar em conta que esse conceito implica um complexo processo de compreensdo
textual, que deve ser tomado como objeto de ensino. Para a autora, “cada género traz em si
mesmo conteudos especificos de ensino a ele relacionados”, por isso torna-se importante fazer
uma selecdo criteriosa dos géneros, orais ou escritos, que serdo abordados, de forma
sistematica, ao “longo das séries ou ciclos escolares”. Ela também destaca que essa
transposicdo da teoria para a pratica nem sempre ocorre de forma consistente, haja vista a
dificuldades de alguns educadores se desvincularem de um ensino centrado na “exploragdo
tipologicas estruturais que ja realizam”, principalmente pelo “ndo entendimento real da

perspectiva tedrica em questdo”. Na tentativa de apontar caminhos para um trabalho com
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géneros textuais, a autora cita um trabalho com professores, por meio de uma sequéncia

didatica, a qual define como:

No presente caso, uma sequéncia didatica deve ser entendida como um conjunto de
atividades de leitura, producdo e andlise linguistica em torno de algum género do
discurso. Estas atividades visavam explorar aspectos da socio-histéria do género em
questdo, suas condicBes de producdo, seu conteddo tematico, sua forma
composicional e suas marcas linguisticas. (2000, p. 164).

As consideracBes de Barbosa tém por base os estudos tedricos de Schneuwly
(1994), que, juntamente com Dolz, (DOLZ E SCHNEUWLY, 1996) propuseram um
“agrupamento de géneros”, a partir dos quais as “sequéncias didaticas” seriam organizadas
nas diferentes séries. A base dessa selecdo seriam as sequéncias tipoldgicas presentes no
interior de cada género: narrar, relatar, argumentar, expor, instruir.

Rojo (2000), ao definir “sequéncia didatica” emprega o préprio conceito dos
autores: “um conjunto de aulas, organizadas de maneira sistematica em torno de uma
atividade de linguagem (seminéario, debate publico, leitura para os outros, peca teatral), no
quadro de um projeto de classe” (Dolz e Schneuwly, 1998, p. 23), citados por Rojo (2000,
p.36). Embora esse conceito tenha como foco géneros da oralidade, Rojo defende que essa
forma de trabalho pode ser estendida a outras organizacGes didaticas diferenciadas e
alternativas, como o0s projetos e o0s mddulos didaticos, tratadas pelos PCN como
“Organizagdes didaticas especiais”. (MEC, 1998, p. 87).

Creio que sequéncias didaticas podem ser elaboradas tanto para médulos didaticos
como para projetos, constituindo-se em um material didatico de certa extenséo,
monotematico ou monogenérico, maior e mais aprofundado que unidades de livros
didéaticos. (Rojo, 2002, p. 36).

Deve-se ressaltar, contudo, que a organizacdo didatica do Mddulo ndo seguiu, em
principio, a estrutura de uma sequéncia didatica originalmente criada pelos autores, cuja
finalidade, segundo Marcuschi, ¢ “proporcionar ao aluno um procedimento de realizar todas
as tarefas e etapas para a producdo de um género” (2008, p.214). Na concepcdo dos autores,
uma sequéncia didatica segue um esquema especifico para um trabalho coletivo em sala de
aula, o que para este trabalho ndo se aplicaria. Porém, pelas reflexdes anteriores, a
organizacao didatica adotada no médulo é pertinente, pois os resultados preveem um dominio
maior dos processos de leitura, compreensdo e andlise linguistica dos géneros, aspectos

também previstos nas sequéncias didaticas originais.
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2.2 CONCEPCOES DE LETRAMENTO

Participa-se se um mundo que fala, escuta, I, escreve e discute 0s usos desses atos
de comunicacdo. Para compreendé-lo melhor, é necessario ampliar competéncias e
habilidades envolvidas no uso da palavra, isto €, dominar o discurso nas diversas
situagbes comunicativas, para entender a logica de organizagdo que rege a
sociedade, bem como interpretar as sutilezas de seu funcionamento. (MEC, 2002-
Introduc&o).

Saber ler e escrever com competéncia é o grande diferencial na vida das pessoas;
tanto, que se tornou um dos principais objetivos daqueles que ingressam na escola. Na
sociedade contemporanea, diferentes dimensdes da vida relacionam-se a essas habilidades: o
trabalho, a participacdo social e politica, a vida familiar e comunitéria, o desenvolvimento
cultural. Nesse atual contexto, ndo se pode deixar de perceber a escrita como uma atividade
indissocidvel das préaticas cotidianas em uma sociedade letrada, uma vez que a vida das
pessoas encontra-se permeada pela palavra escrita.

A dimensdo que a escrita assume nesse complexo sistema de interacdes sécio-
historicamente constituidas é que se considera como letramento, a que Soares define como “o
uso efetivo e competente da leitura e da escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua
escrita” (SOARES, 2003, p. 89). Com essa defini¢do, a autora visa distinguir o processo de
letramento do processo de alfabetizacdo, uma vez que aguele significa algo bem maior do que
o simples dominio da escrita, habilidades necessarias para as praticas da leitura e da escrita.
Para Soares, a palavra letramento amplia essas habilidades, pois focaliza a capacidade de ler

ou de escrever para atingir diferentes objetivos:

(...) para informar ou informar-se, para interagir com outros, para imergir no
imaginario, no estético, para ampliar conhecimentos, para seduzir ou induzir, para
divertir-se, para orientar-se, para apoio a memoria, para catarse...; habilidades de
interpretar e produzir diferentes tipos e géneros de textos; habilidade de orientar-se
pelos protocolos de leitura que marcam o texto ou de lancar méo desses protocolos,
ao escrever; atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo interesse e
prazer em ler e escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer
informagdes e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada, segundo
as circunstancias, os objetivos, o interlocutor... (SOARES, 2003, p. 91-92)

Mediante o sentido de letramento atribuido por Soares, outra questdo suscitada
pela autora é quanto a funcdo da escola no acesso a esse “mundo da escrita”.
Consensualmente, ja se estabeleceu que é na escola que se aprende a ler e escrever e a
dominar as nuangas desse processo. Porém, quando o vinculo é com o letramento, essa
relagdo “ndo parece natural”, pois, também j& se definiu que ser alfabetizado implica

indubitavelmente saber usar a leitura e a escrita nas préaticas sociais. Dessa forma, ainda que
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0s processos de alfabetizacdo e letramento estejam imbricados, a complexidade que envolve a
aquisicdo do letramento, que, segundo Soares, ndo é um continuo linear como a alfabetizag&o,
por envolver multiplas praticas, torna imprecisa a correlacdo entre letramento e escolarizacao.
Assim, para que esse vinculo seja estabelecido, e compreendido, mesmo que arbitrariamente,
utiliza-se como parametro a relacdo entre grau de escolaridade e conhecimento das préaticas
sociais da escrita. Ou seja, quanto mais alto for o nivel de escolaridade, mais a capacidade de
usar a leitura e a escrita se consolida.

O outro lado dessa questdo, porém, é pensar de que forma a escola devera
proceder para que os alunos atinjam o grau de letramento esperado em cada etapa de ensino.
O documento oficial destinado ao ensino da EJA (MEC, 2002) cita a necessidade de que o
desenvolvimento de tais habilidades seja compartilhado pela escola como um todo, visto que
as principais questdes da lingua escrita somente podem ser desenvolvidas e consolidadas se
houver um trabalho sistemético nesse sentido. Uma das indagacfes feitas no documento do
MEC inquire:

Mas, como aprender bem essas praticas de leitura e escrita? Como ajudar o aluno de
EJA a perceber que o processo de aquisicdo e dominio da escrita é longo e pode
durar a vida inteira, sem que isso signifique para ele incapacidade ou inaptiddo?
Como redimensionar esse trabalho na escola e fazer com que ele transcenda o
circulo escolar? (MEC, 2002, p. 131).

Por esses questionamentos, mesmo que direcionados a EJA, é possivel perceber
quanta responsabilidade tem a escola no desenvolvimento das praticas de letramento dos
alunos. Mollica (2014) corrobora essa incumbéncia ao asseverar: “para o cidaddo comum,
prevalece a ideia de que a educacdo, especialmente a veiculada na escola e calcada na
aprendizagem de ler e escrever, € o caminho mais eficaz de se atingir melhor situacdo de
vida.” (2014, p 13.). Nas palavras de Mollica, tornam-se claras as expectativas das pessoas
sobre o papel da escola no desenvolvimento da leitura e da escrita para a formacéo cidada.

Sobre os alunos de EJA que vém em busca de escolarizagdo correspondente ao
Segundo Segmento do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), 0s quais representam o corpus
desta pesquisa, 0 documento anterior afirma que estes apresentam, geralmente, “pouco
dominio da leitura e da escrita” em decorréncia de varias situagdes, dentre elas “o tipo de
trabalho ou as situagdes sociais das quais participam”. Esses fatores, segundo o MEC, “nao
favorecem o desenvolvimento dessas atividades”, e podem ser as raz0es determinantes para a
“exclusio sociocultural” desses individuos. Por isso, a necessidade de as escolas de EJA

pensarem a leitura e a escrita ndo como meros instrumentos de aprendizagem escolar, mas
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como produtos culturais, que possibilitam a exploragéo, dentro e fora da escola, de diferentes
géneros de textos.

Essa questdo se tornou fundamental nesta proposta didatica, em vista dos
objetivos a que se propde, que é ampliar a competéncia linguistica de leitura e de escrita para
uma participagdo mais efetiva na vida social. Nesse sentido, a énfase das atividades esta no
estimulo a leitura, a compreensdo, a escrita, a reflexdo sobre os possiveis efeitos que as
palavras produzem. Logo, o ponto primordial a que se concentrou o material foi fomentar a
pratica de leitura e de escrita socialmente significativas, para que esses alunos se sintam
capacitados a construir o seu préprio discurso, assim como compreender o discurso do outro.

Para ilustrar esse posicionamento didatico nesta proposta de ensino, foi
selecionado o recorte a seguir. O texto introduz o assunto sobre “fala x escrita”, com 0
objetivo de levar o aluno a reflexdo quanto as particularidades entre oralidade e escrita e suas
implicacBes nas convencdes ortograficas. Vale ressaltar que a essa abordagem precedem
textos que tratam da origem da lingua portuguesa.

Imagem 04

Vocé ja parou para pensar em quantas palavras diferentes utiliza diariamente em suas intera¢oes
comunicativas? Ndo? Bem, € preciso pensar, antes de tudo, que falar é uma atividade tdo esponténea, que
nem dos damos conta de que, involuntariamente, demonstramos enorme conhecimento da lingua
portuguesa, mesmo sem frequentar a escola. Por exemplo: desde crianga, selecionamos palavras de nosso
repertdrio vocabular, conforme o sentido que queremos dar ao nosso discurso; organizamos as palavras em
uma ordem que a lingua estabelece; estruturamos nossos pensamentos obedecendo a certos principios
gramaticais da lingua. Por isso, ndo ha légica em dizer que ndo sabemos portugués.

Porém, ndo podemos esquecer de que ser alfabetizado é uma condicdo imprescindivel na vida em
sociedade, uma vez que vivemos uma cultura letrada, que nos exige o dominio eficiente da leitura e da
escrita. Dessa forma, essas duas atividades — ler e escrever — devem ser priorizadas em suas atividades
cotidianas, para que vocé possa se envolver cada vez mais com a palavra e adquirir a confianca necessaria
para participar ativamente do mundo letrado em que vivemos.

Fonte: Médulo 01 — Lingua Portuguesa, 2015, p. 11
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2.3 CONCEPCOES DE GRAMATICA

Conhecer a histéria da lingua, a tradicdo gramatical, a riqueza do nosso
vocabulario, a beleza da nossa literatura oral e escrita, o potencial da nossa
linguagem — tudo isso € muito bom, é preciso e deve ser cultivado. S6 ndo podemos
admitir que alguém transforme tudo isso numa arma, num arame farpado, numa
cerca elétrica ou em qualquer outro tipo de instrumento autoritario de repressao e
de excluséo social. (BAGNO, 2009, p. 29)

Muitos sdo os estudos acerca do ensino de gramatica que se promove nas aulas de
lingua portuguesa nas instituicdes escolares. Sempre que Sse entra nesse campo, 0 que se
constata em relacdo ao ensino da lingua € que existem, em principio, dois parametros a
considerar: o primeiro, com base na tradicdo, é aquele que valoriza 0 que ja esta socialmente
estabelecido como a regra de bom uso da lingua; o outro, com base nas teorias linguisticas, é
0 que concebe como uso adequado todas as outras formas de linguagem, ja consagradas, ou
ndo, pela sociedade letrada e pelos ndo letrados. Nessa area de conflito, as consideracGes de
Possenti (2011) sobre os aspectos da lingua, ligados a gramética, convergem com 0

pensamento anterior:

O passo inicial talvez seja distinguir tipos de gramatica possiveis, ou os diferentes
dominios de uma gramatica, em sociedades como a nossa. H4 uma gramética que
legisla sobre o que pode ou ndo dizer, o que afeta basicamente o cotidiano dos
cidaddos que desejam alguma posicdo de destaque na sociedade, porque considera
que a “corre¢do” de sua linguagem funciona como um cartdo de visitas. Mas ha uma
gramatica que se dedica a explicar como as linguas sdo, como se organizam,
mudam, se relacionam. (2011, p. 22)

Porém, uma questdo que atualmente ndo mais se contesta quanto a gramatica é
que muito do que se ensina nas escolas torna-se insuficiente para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos alunos. Segundo Antunes (2003) o ensino de gramaética nas
escolas ainda gira em torno de atividades desvinculadas dos usos reais da lingua escrita ou
falada na comunicacdo do dia a dia; uma gramética de “frases inventadas™; questdes
“irrelevantes para a competéncia comunicativa dos falantes”. (2003, p. 31)

Travaglia (2004) define competéncia comunicativa como a capacidade de o
falante apropriar-se de um maior nimero de recursos da lingua e os utilizar de forma
adequada a cada situacdo de interacdo comunicativa. O autor ressalta que esse dominio
implica a qualidade de vida dos usuarios, pois “as condi¢des de existéncia sociocultural sao
grandemente dependentes da lingua” (2004, p. 17). Para o autor, quanto maior for o dominio
dos recursos e mecanismos da lingua, mais mobilidade a pessoa tera na sociedade e, portanto,
tera melhor qualidade de vida. Nesse sentido, a concepcdo de gramatica para Travaglia é

aquela cujo ensino seja “pertinente para a vida™:
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Este ensino terd que ser estruturado ndo como um estudo e trabalho que encara a
gramatica como uma teoria a ser utilizada em andlises linguisticas. Este ensino sera
construido sobre uma concepcdo que vé a graméatica como o préprio estudo e
trabalho com a variedade dos recursos linguisticos colocados a disposicdo do
produtor e receptor de textos para a construcdo do sentido em textos. Portanto, a
gramatica vista como o estudo das condi¢bes linguisticas da significacdo.
(TRAVAGLIA, 2004, p. 18)

As concepcOes de Travaglia se articulam as orientacdes dos PCN, na medida em
que as propostas de ensino se voltam para a competéncia discursiva dos sujeitos: “Toda
educacdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar condi¢des para que 0
aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva.” (PCN, 1998, p. 23). Segundo o
documento, as novas demandas sociais exigem dominios de leitura e de escrita diferentes do
que se exigia ha algum tempo, por isso a necessidade de praticas de ensino que “possibilitem
ao aluno ampliar sua competéncia discursiva na interlocugdo”. Ante esse novo contexto, o

documento tece criticas a formas de ensino que se limitam a descricdo de estratos gramaticais:

Nessa perspectiva, ndo é possivel tomar como unidades béasicas do processo de
ensino as que decorrem de uma analise de estratos — letras/fonemas, silabas,
palavras, sintagmas. Frases — que, descontextualizados, sdo normalmente tomados
como exemplo de estudo gramatical e pouco tém a ver com a competéncia
discursiva. Dentro desse marco, a unidade basica do ensino s6 pode ser o texto.
(1998, p.23)

O que se pode concluir nos posicionamentos anteriores € que as criticas se
reportam ndo ao ensino de gramatica, mas ao ensino com base na gramatica tradicional, que
limita os estudos dos fendmenos da lingua a descricdo dos fatos com énfase excessiva aos
contetidos estabelecidos em gramaticas normativas. Antunes (2007) assevera que lingua e
gramatica nao tém o mesmo significado, por isso ndo se justifica a ideia de que “o estudo de
uma lingua é o estudo de sua gramatica.” (2007, p. 39). Segundo a autora, a gramatica da
lingua € menor do que a propria lingua, pois ainda que tenha suas fungdes “reguladoras”, 0
conhecimento de suas regras especificas ndo é suficiente para ser eficaz comunicativamente.

No ambito dessas reflexfes, devem-se destacar as concepces de Kleiman e
Sepuveda (2012). As autoras, ao refletir sobre as dificuldades dos alunos do Ensino
Fundamental do segundo segmento (6° ao 9° ano), defendem um ensino de gramatica por
meio da metalinguagem, em que praticas mais tradicionais, como o uso de nomenclaturas, que
ja sdo familiarizadas, aliam-se a concepcdes com bases linguisticas, que privilegiam a
reflexdo sobre o uso de determinada estrutura da lingua. A proposta de ensino das autoras se
sustenta na polémica que gira em torno do ensino de gramatica na escola: como ensinar ou

qual gramatica ensinar. Quanto a essa proposta de ensino, as autoras justificam:
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Nossa opcao é pelo ensino de gramatica, porém, por uma vertente que assimile o que
ha de positivo nas praticas tradicionais e nas modernas, sem nos posicionarmos
radicalmente por uma ou por outra. O resultado esperado é o desenvolvimento do
potencial comunicativo do aluno, e o consequente fortalecimento de sua capacidade
cidadd na sociedade moderna, essencialmente letrada. (KLEIMAN E SEPULVEDA,
2012, p. 11)

Todas essas concepcdes foram relevantes para o ensino de gramatica que se
propds promover nas sequéncias do modulo, pois uma das expectativas na reformulacdo do
material didatico foi tornar o contetido gramatical menos descritivo e prescritivo, como ocorre
no material em uso. Nessa proposta atual, criou-se uma se¢do com o titulo “Contextualizando
a Gramatica” com a finalidade de tornar mais natural as nog¢fes gramaticais decorrentes do
género textual em estudo, de modo a facilitar a compreensdo de que texto e gramatica sao
eventos intimamente relacionados. Procurou-se, nesse sentido, chamar a atengdo para
determinadas regras de funcionamento da lingua e suas relacbes com o proposito linguistico e
discursivo do texto.

Deve-se ressaltar que os contetdos gramaticais trabalhados no moédulo ja estavam
definidos, em razdo da sequéncia estabelecida nos cadernos pedagdgicos da cole¢do em uso.
Dessa forma, as atividades propostas tiveram que atender a uma sequéncia didatica
coordenada com os conteudos que serdo estudados tanto no modulo seguinte quanto nos
outros médulos da colecdo. Outro aspecto a se destacar € que nesta proposta nao se absteve da
metalinguagem e nem das nomenclaturas da gramatica tradicional, por se pensar gue,
conforme as consideracOes de Kleiman e Sepulveda (2012), séo usos consagrados e, por isso,
necessarios para que os alunos, principalemente os da EJA, por toda a relacdo com sistema
escolar, sintam-se integrados em um projeto que tenha como foco principal diminuir a
distancia que existe entre ele e a palavras (MEC, 2002). Como exemplo do ensino de

gramatica desenvolvido no novo médulo 01, destacou-se o recorte a seguir.
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Imagem 05

CONTEXTUALIZANDO A GRAMATICA

Vocé estudou anteriormente que o género “Cartaz” organiza-se
com os recursos do texto escrito e de imagens para atrair mais Linguagem
rapidamente a atencdo do leitor. Nessa interacdo, imagens e E a capacidade do ser humano
palavras, conjuntamente, é que identificam o propoésito do texto € | de representar 0 pensamento por
0 que se espera por parte do leitor. Assim, no processo de meio de simbolos verbais (com
comunicacdo, os seres humanos dispdem de varios recursos, além palavras) e ndo verbais (sem
das palavras (orais ou escritas), para interagir com seus palavras) para se comunicar com
semelhantes: sinais, gestos, expressfes fisiondmicas, sons, dan¢a, | seus semelhantes.

odores, cores, contatos... Todas essas formas de expressdo séo
tipos de linguagem. P

e Linguagem verbal e Linguagem néo verbal

— Quando nos utilizamos da palavra, ou seja, a lingua oral ou a escrita, estamos empregando uma linguagem
verbal, pois o cddigo usado é a palavra. Tal cddigo estd presente quando falamos com alguém, quando
lemos, quando escrevemos. A linguagem verbal é a forma de comunicacdo mais presente em nosso cotidiano.
Ela esta presente em propagandas; em reportagens (jornais, revistas, etc.); em obras literarias e cientificas; na
internet, na comunicagao entre as pessoas.

Fonte: Mddulo 01 — Lingua Portuguesa, 2015, p. 34 — Adaptado.

O grande diferencial, porém, para o sucesso deste projeto, ndo estara somente no
material em si, mas também nas intervencbes do professor nos momentos presenciais de
ensino, caracteristico da metodologia a qual este projeto se vincula. Caberd ao professor o
fomento de que ndo existe uma lingua certa ou errada, mas sim que existe uma lingua que
funciona, mesmo para aqueles sem a formacdo escolar, pois existe uma gramaética que
condiciona o seu uso. As palavras de Kleiman e Sepuveda (2012) além de finalizarem as
reflexes sobre as concepc¢des de gramatica aplicadas na proposta de ensino, reforcam essa
funcdo primordial do professor no processo de ensino de gramatica:

Para o proprio professor, o conhecimento gramatical é essencial para fazer as
intervencdes didatico-pedagdgicas relevantes. Para poder conduzir a reflexdo
linguistica em sala de aula, o dominio da gramética — enquanto corpo de
conhecimento sobre o sistema da lingua — € indispensédvel. O conhecimento do
funcionamento das regras da lingua faz parte , ou deve fazer parte, do conjunto de
saberes especificos do professor de Lingua Portuguesa sobre o conteldo da sua
matéria. Trata-se de conhecimento especializado — diferente do saber cientifico e do
saber leigo, ou de senso comum — que é fundamental para explorar as relagdes entre
forma e significacdo, e que Ihe fornecerd uma ferramenta imprescindivel para levar o
aluno a refletir sobre sua lingua e a usa-la com eficiéncia, segundo suas inten¢des e
seus objetivos e as exigéncias das situagcbes comunicativas. (2012, p. 37)
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3. METODOLOGIA

As pesquisas em educacdo sdo abundantes, é verdade, mas também é verdade que
poucos professores buscam tais pesquisas como apoio para sua pratica e por um
motivo bem conhecido: as pesquisas realizadas pelos académicos enfocam, de modo
geral, temas muito complexos e distantes dos problemas da pratica docente.
(ALVES, 2004).

Mediante as ponderacfes, objetivos e justificativas que condicionaram a
realizacdo desta proposta de trabalho, faz-se necessédrio destacar os procedimentos
metodoldégicos adotados em sua organizagdo. Nesse sentido, é preciso considerar,
primeiramente, o carater intervencionista da proposta, resultante das inquietacfes sobre o
material didatico em uso no processo de ensino e aprendizagem na escola que representou o
contexto desta pesquisa. Tais reflexdes foram preponderantes para as acfes e procedimentos
adotados no desenvolvimento do projeto, que tiveram inicio com a reformulacdo do material
didatico. Por isso, optou-se pelos principios metodoldgicos da pesquisa-acdo, como subsidio

para a conducdo das etapas de realizacdo do trabalho.

3.1 OPCOES METODOLOGICAS

Ao se considerar o papel ativo assumido pelo professor-pesquisador nos
procedimentos de reformulacdo do Mddulo 01, o acompanhamento da aplicabilidade do
material e a avaliacdo desta acdo em uma situacdo real de ensino, pode-se dizer que o0 método
adotado neste trabalho foi a pesquisa-agdo, “por ter partido de uma situacdo concreta na
tentativa de modifica-la.” (FRANCO, 2005). Thiollent (1996) diferencia a pesquisa-acéo das
demais metodologias de pesquisa por seu carater de acdo transformadora, pois, segundo o
autor, trata-se de uma “linha de pesquisa associada a formas de agdo coletiva que € orientada
em funcdo de resolucdo problemas ou de objetivos de transformacgao.” (1996, p. 7). O autor

define essa metodologia de pesquisa como:

“Pesquisa-a¢do é um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associa¢cdo com uma ac¢ao ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da situacéo ou
problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.” (THIOLLENT,
1996, p.13).

No contexto educacional, Thiollent afirma que a pesquisa-acdo tende a adquirir

maior relevancia em razao de seus resultados refletirem diretamente nos “problemas urgentes
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da situacdo atual da educacdo”. Nesse sentido, ndo basta descrever e avaliar, mas que o

conhecimento dos problemas educacionais leve a tomadas de decisdao mais efetivas.

Numa visdo reconstrutiva, a concepcdo das atividades pedagdgicas e educacionais
ndo é vista como transmissdo ou aplicacdo de informacdo. Tal concepcdo possui
uma dimensdo conscientizadora. Na investigacdo, associada ao processo de
reconstrugdo, elementos de tomada de consciéncia sdo levados em consideragdo nas
proprias situagdes investigadas, em particular entre os professores e na relagdo
professores/alunos. (1996, p. 75)

De acordo com esse pensamento, a comunicacdo entre pesquisador e 0 grupo
envolvido, no caso desta pesquisa professores, alunos e equipe pedagogica da escola, tem um
carater “multidirecionado” e de ampla interagdo, uma vez que as questdes normativas da
pesquisa foram socializadas e deliberadas coletivamente, “no sentido de fortalecer tendéncias
criadoras e construtivas” (1996, p. 75).

Amparada por esses pressupostos da pesquisa-acao, a metodologia deste trabalho

foi conduzida segundo os direcionamentos constantes nas seg0es a seguir.

3.1.1 FASE INICIAL OU PREPARATORIA

De acordo com o que foi estabelecido no Projeto de Pesquisa, que culminou nesta
Dissertacdo, a fase inicial da metodologia de trabalho foi a confeccdo do material didatico, o
Mobdulo 01 de lingua portuguesa, em um formato experimental. Essa acdo coube
exclusivamente ao professor-pesquisador, que tomou todas as decisdes quanto a sequéncia
dos conteldos, estratégias de abordagem, selecdo de textos, propostas de atividades, além de
outros aspectos relevantes a producdo do material. Depois de concluido todo o processo de
elaboracdo, optou-se pela aplicacdo do material em um contexto real de ensino, acdo que
contou com a colaboracdo de vérios setores da escola: Direcdo, Equipe Pedagdgica,
Professores, Equipe de Apoio Administrativo e Alunos. Esses dois processos iniciais serao

melhor detalhados nas duas proximas secOes deste capitulo.
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3.1.1.1 AELABORACAO DO MATERIAL DIDATICO

O grande diferencial do novo Modulo 01 de Lingua Portuguesa, conforme ja se
destacou em varios momentos deste trabalho, € a ado¢do do texto como principal fonte de
informagdes para os estudos linguisticos e gramaticais promovidos no material. Nesse novo
formato, agora em cinquenta paginas, a abordagem dos contetdos sistematizados para esse
primeiro médulo de ensino tem como base a leitura, a interpretacdo e as reflexdes sobre o
género em estudo nas sequéncias de atividade.

Em relacdo aos conteudos para o novo modulo, decidiu-se pela permanéncia dos
mesmos assuntos estabelecidos no primeiro modulo da colecdo em uso, ao considerar que o
modulo é o primeiro de uma colecdo de dez cadernos pedagdgicos. Assim, para que a
sequéncia didatica dos modulos ndo fosse comprometida e nem os alunos ficassem
prejudicados por alguma incoeréncia entre os assuntos estudados, os conteldos gramaticais e
linguisticos foram mantidos: um pouco da histéria da lingua portuguesa; a lingua e a
comunicacdo; linguagem verbal e ndo verbal; linguagem formal e informal; lingua oral e
lingua escrita; a expressividade da frase e a pontuacdo; o alfabeto e praticas de escrita
envolvendo fenémenos como digrafo, silaba, encontros vocaélicos, encontros consonantais e
acentuacdo grafica. Outros assuntos, porém, tiveram que ser acrescidos, em razdo de que 0
estudo por meio de géneros textuais exige ndao s6 uma analise da estrutura textual, mas
também de aspectos intrinsecos ao seu contexto de producao.

Um fator a ser considerado, também, nessa elaboracdo € quanto a abrangéncia do
material. Como a metodologia do Ensino Personalizado Semipresencial implica,
indubitavelmente, a relacdo aluno-Ileitor x modulo de ensino, a organizacao e a abordagem dos
conteddos devem, por si sO, privilegiar a autoaprendizagem, uma vez gque 0 contato entre
professor e aluno, nos momentos presenciais de ensino, fica em segundo plano. Desse modo,
faz-se necessario que linguagem adotada no material estabeleca esse didlogo com o aluno, e
que todas as estratégias de ensino sejam bem direcionadas, para que a comunicagéo entre livro
e leitor resulte em aprendizagens significativas.

Portanto, a concretizacdo dos objetivos desta intervengdo pedagdgica se ajusta a
toda problematica que envolve a educacdo de jovens e adultos quanto a necessidade de se
oferecer aos educandos um material didatico que represente uma nova perspectiva de ensino
da Lingua Portuguesa. Ndo obstante o crescimento da oferta de manuais didaticos em larga

escala pelo mercado editorial, destinados a EJA, a producdo de um recurso pedagdgico
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elaborado pelos professores que atuam no Ensino Personalizado merece destaque, pois séo
acOes que, muitas vezes, passam despercebidas. Tais iniciativas nem sempre contam com o
apoio dos orgdos oficiais, ficando a cargo exclusivo dos docentes as decisdes quanto a
organizacdo dos conteudos, o processo de digitacdo e formatacdo do material impresso.
Somente para se ter uma ideia dessa situacdo, o material que se utiliza h& quase um ano ainda
nédo foi oficialmente impresso pela Secretaria de Estado de Educagdo — SEDUC, embora a
Direcdo da escola o tenha repassado a esse 6rgdo ha cerca de dois anos. Para viabilizar o
funcionamento da metodologia do Ensino Personalizado, a propria escola se encarrega da

reproducdo dos modulos, para que o funcionamento da instituicdo ndo fiqgue comprometido.

3.1.1.2 A APLICACAO DO MATERIAL DIDATICO

Oferecer aos alunos da EJA um material didatico que Ihes amplie as habilidades
linguisticas de leitura e escrita é o grande desafio desta acdo pedagdgica. Porém, para que essa
proposta de ensino adquira efetivamente a dimensdo pedagdgica a que se propde, isto é, que
possibilite maior compreensdo dos recursos linguisticos na perspectiva textual, torna-se
necessario uma avaliacdo quanto a funcionalidade do material em um contexto real de ensino.
Nesse sentido, apds a elaboracdo e impressdo do Mdédulo 01, julgou-se que o melhor
procedimento para a aplicacdo do material seria com os alunos que iniciariam seus estudos na
escola a qual este projeto esta vinculado.

Assim, com o aval da Direcdo, a colaboracdo da Equipe Pedagdgica e o aceite dos
professores que seriam envolvidos no projeto, fez-se a selecdo de um grupo de alunos que
representariam o0s sujeitos desta pesquisa-acdo, para 0s quais foi entregue 0 Mddulo 01, em
experiéncia. Nesse momento ndo foi fornecida nenhuma explicacdo aos alunos sobre a
pesquisa, apenas as orientacOes gerais sobre a metodologia de ensino, como normalmente
ocorre nesse processo inicial. As consideragdes acerca da aplicabilidade, da qualidade e da

pertinéncia do material serdo postas em destaque no capitulo destinado a esses temas.
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3.1.2 O CONTEXTO DA PESQUISA

O lbcus desta pesquisa-agao foi a escola “Centro de Educagio de Jovens e Adultos
Prof. “Luis Otavio Pereira” — CEEJA, localizada na cidade de Belém-PA, instituicdo publica
que oferece, exclusivamente, a Educacdo de Jovens e Adultos — EJA. A instituicdo é hoje
considerado um Centro de Referéncia de EJA no estado do Pard, por apresentar uma proposta
pedagdgica voltada a formacdo humana de alunos egressos do ensino regular ou de
trabalhadores, pessoas que, apos um tempo afastadas da escola, retornam para aprimorar e/ou

concluir seus estudos, principalmente por exigéncias do mercado de trabalho.

Isso por que esta unidade de ensino pretende viabilizar ao educando a construcéo de
conhecimento, que promova o seu desenvolvimento psicofisico e social de forma
critica, inclusiva, responsavel, participativa, valorizando o ser humano enquanto ser
social e singular (Projeto Politico Pedagdgico, 2013, Apresentacao).

O atrativo maior da escola, conforme ja mencionado, é a proposta de ensino
diferenciada que oferece: o Ensino Personalizado Semipresencial, metodologia que
proporciona a flexibilidade de horéario de estudo e o ensino por meio de Mddulos de
aprendizagem. Por essa flexibilizacdo, a metodologia atrai pessoas de toda a regido
metropolitana de Belém, e até dos interiores do estado, normalmente trabalhadores com pouco
tempo disponivel para o estudo formal.

Em toda a trajetdria educativa do CEEJA, o Ensino Personalizado Semipresencial,
antes Instrucao Personalizada, correspondente as séries finais do ensino fundamental (6° ao 9°
ano), sempre foi a principal oferta de educacdo para jovens e adultos. Entretanto, como
existisse uma grande demanda de pessoas que vinham a escola sem a formacéo escolar inicial,
viu-se a necessidade de implantar no Centro os cursos de Alfabetizacdo de adultos e a
Educacdo Baésica de 12 a 42 séries, com o intuito de capacitar o educando para o Ensino
Personalizado.

Nesse momento, a escola se consolidava como um espacgo exclusivo para a EJA,
tanto que se propds a ofertar outras modalidades de ensino, como o Curso Preparatorio para
os Exames Periddicos, organizados semestralmente - e depois anualmente -, pela Secretaria
Estadual de Educacdo; o Telecurso 2000, para o qual foi montada uma sala equipada com
aparelho de televisdo e video para que as teleaulas fossem ministradas; o Ensino Médio por
Etapas, que seguia as mesmas normas adotadas em toda a rede estadual de ensino; além dos
convénios firmados entre o CES/CEEJA e oOrgdos publicos e empresas privadas, com a
finalidade de certificacdo em EJA, por meio da oferta de metodologias em nivel fundamental

e médio. Como exemplo dessa parceria, pode ser citado o convénio CES/SUSIPE/SEDUC
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que tem como objetivo atender aos privados de liberdade das casas penais do estado dentro do
projeto “Educando para a Liberdade”, com a oferta de EJA em nivel de Alfabetizagdo, Ensino
Fundamental por Etapas (12 a 42 Etapas) e Ensino Médio (1% e 22 Etapas). O CES/CEEJA
também ficou responsavel pela certificacdo dos aprovados no Enem (Exame Nacional do
Ensino Médio) no estado do Para, além dos Exames Permanentes, que se destinam aos alunos
que ficam retidos nas séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio nas instituicGes
publicas e particulares. A partir do ano de 2009, foi autorizada a implantacdo do Ensino
Personalizado Semipresencial correspondente ao Ensino Médio.

Porém, em decorréncia a vérias politicas educacionais do governo do estado,
algumas dessas formas de ensino foram-se extinguindo - Alfabetizacdo de adultos, Telecurso
2000, Curso Preparatorio, Educacdo Basica de 12 a 4@ séries, EJA Etapas -, razdo pela qual,
atualmente, o CEEJA tenha se tornado a principal referéncia na oferta do Ensino
Personalizado em nivel Fundamental e Médio, confirmando, dessa forma, a abrangéncia que a
metodologia adquiriu na formagao educacional de jovens e adultos no estado do Para.

Assim, por seu compromisso social e politico com uma educacédo voltada para as
necessidades da populagdo, o Centro de Educacdo de Jovens e Adultos “Prof. Luis Otavio
Pereira” firmou-se como um espago onde se oportuniza a formagéo escolar por meio de uma
metodologia de ensino-aprendizagem que vai além dos limites fisicos de uma sala de aula.
Essa mudanga no fazer pedagdgico repercute na relagdo professor-aluno, pois o ensino que se
inicia com a leitura do mddulo, concretiza-se mediante um atendimento diferenciado,
individualizado e sensivel as necessidades cognitivas dos educandos jovens e adultos que vém
a escola em busca de uma educacdo formal, mas que ja trazem consigo potencialidades e
habilidades adquiridas em suas experiéncias de vida.

O reconhecimento dessa funcdo social da escola, conforme ja se destacou em
outros momentos deste trabalho, foi um grande incentivo para a concepcdo desta proposta de
ensino, e um fomento para a decisdo de coloca-la em pratica. Porém, o incentivo maior
adveio da aceitacéo de todos os principais envolvidos nesta acdo: a Direcdo da escola que ndo
impds nenhum obstaculo quanto a intervencdo no fazer pedagdgico da instituicdo; a equipe
pedagogica que, gentilmente, fez selecdo dos alunos no momento da matricula; as professoras
que, em parceria, utilizaram o Modulo 01 como uma atividade normal de sua pratica docente;

e os profissionais que atuam no setor de recepc¢édo pelo apoio dado neste momento.
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3.1.3 OS SUJEITOS DA PESQUISA-AGAO

Embora o Ensino Personalizado tenha sido instituido com a finalidade de atender
ao aluno-trabalhador de um modo geral, conforme previsto em Lei, ndo se pode deixar de
observar que, atualmente, a escola esteja abarcando uma grande parcela de alunos jovens, na
faixa etéria entre 15 a 20 anos, que geralmente ndo trabalha, e, por isso, pode frequentar o
espaco escolar no momento e hora que Ihe seja mais conveniente.

A questdo merece destaque, pois, nas matriculas mais recentes, constata-se que a
procura pela instituicdo é muito mais de pessoas jovens do que de adultos e idosos,
contrariando, dessa maneira, as expectativas quanto aos educandos que normalmente
compdem a EJA, geralmente pessoas ha muito tempo afastadas da escola e com sérias lacunas
em seu processo de escolarizacdo. Essa ocorréncia, talvez, esteja vinculada a flexibilidade de
horéario que o Ensino Personalizado oferece e ao fato de que ndo é preciso a frequéncia diéria
a escola, aspecto que para 0s jovens pode ser mais atraente, principalmente para aqueles que
ndo conseguem se adaptar ao sistema regular de ensino. O assunto requer um estudo mais
apurado, Vvisto que alguns autores ja aludem essa situagdo: “na minha experiéncia concreta,
notei que aqueles que frequentam os programas de educacdo de jovens e adultos séo
majoritariamente os jovens trabalhadores.” (GADOTTI, 2011, p. 38).

N&o é objetivo, neste momento, atentar para essa questdo, uma vez que o foco
deste trabalho é outro, mas deve-se esclarecer que essa situacdo implicou a selecdo dos alunos
gue subsidiaram as analises dos resultados desta intervencdo pedagdgica, uma vez que 0
grupo que participou do trabalho foi formado basicamente por jovens, com perfis bastante
parecidos: idade entre 15 a 24 anos, sem um emprego formal, alguns oriundos de outras
instituicGes de ensino. Assim, a perspectiva inicial na selecdo de um grupo mais diversificado
de sujeitos em relacdo a idade, ao género, ao tempo de escolaridade, as expectativas de
mudanca da realidade social foi redimensionada para que se adequasse a esse novo perfil de
alunos que vem a escola para concluséo do ensino fundamental, principalmente.

Outro fator a considerar é que coube exclusivamente a equipe pedagdgica a
responsabilidade pela selecdo dos alunos que compuseram o corpus da pesquisa, uma vez que
é esse 0 setor responsavel pela matricula. Como os alunos podem realizar a matricula em
diferentes turnos (manha, tarde e noite), decidiu-se solicitar ao nucleo pedagogico de cada
turno que realizasse essa selegdo, o que foi plenamente acatado pelos profissionais. Dessa

forma, foram selecionados trés alunos em cada turno, os quais receberam o material didatico
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que j& havia sido disponibilizado para o empréstimo, como procedimento normal da
metodologia de ensino. Vale dizer que desse total de nove alunos, apenas seis foram
escolhidos para efeito de avaliacdo do material didatico: trés homens e trés mulheres, com
idades variadas entre 15 a 44 anos. Esse quantitativo se deve ao fato de que o Ensino
Personalizado Semipresencial ndo obriga a presenca diaria na escola, e um numero maior de
alunos poderia comprometer o acompanhamento do processo educativo. Houve a
preocupacdo, entretanto, de fazer uma listagem a parte dos alunos, para um melhor
acompanhamento do processo de estudo, que se da em trés momentos: o estudo a distancia, o
atendimento presencial do professor-mediador e a avaliacdo escrita, a que o aluno se submete
apos o estudo do médulo.

Conforme se pode observar, 0 acompanhamento do processo de estudo dos alunos
implica a presenca do professor-mediador. Para muitos discentes, é durante esse momento
presencial com o professor que muitas das duvidas surgidas durante a leitura do material
didatico sdo dirimidas, por isso, nos procedimentos metodoldgicos desta pesquisa-acdo,
optou-se por solicitar a colaboracao trés professoras de lingua portuguesa, uma em cada turno,
ndo somente para subsidiar a avaliacdo do modulo, mas, principalmente, para fazer a
transposicao dos contetdos sistematizados no material de acordo com as necessidades de cada
aluno. Para que os educandos néo fossem atendidos por outro professor, uma vez que sdo dois
professores por turno de trabalho, colocou-se uma observacdo anexa a capa do médulo onde
constava 0 nome da professora responsavel pelo atendimento ao aluno, no respectivo turno.
Ressalta-se que tanto as professoras quanto a equipe de recepcdo ja estavam cientes desse
procedimento.

Portanto, a agdo coletiva de todos os setores envolvidos para a realizacdo do
trabalho confirma o “carater cooperativo e participativo” desta pesquisa-a¢do. Porém, como
esta proposta de ensino visa, sobretudo, um ensino voltado para a formacéo cidada de jovens e
adultos que estiveram a margem da educagdo formal ou que passaram por experiéncias
malsucedidas, pode-se dizer que o0s principais sujeitos desta intervencdo pedagogica sdo 0s
préprios alunos, que retornam a escola em busca do conhecimento regularmente

institucionalizado.
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3.1.4 PROCEDIMENTOS NA PESQUISA-ACAO

Para contemplar as necessidades de um universo tdo amplo, com histérias de vida e
experiéncias escolares distintas, é preciso um projeto educativo diverso daquele que
comumente é destinado ao ensino fundamental regular, idealizado para criangas e
adolescentes. S&o frequentes, contudo, propostas de educacéo de jovens e adultos
que consideram quase exclusivamente o conteldo da escola regular. Essa
concepcdo de aprendizagem é muitas vezes mecanicista e cumulativa, pois
desconsidera o processo de construcdo do conhecimento e as historias de vida dos
sujeitos. (MUSSALIM, 2004, Introducéo)

A necessidade de fomentar processos cognitivos que fagam os alunos perceberem
informacgdes ndo evidentes nos textos orais ou escritos é fazer da escola um espaco de
formacdo de leitores proficientes. No ambito da EJA, tais habilidades sdo essenciais para que
jovens e adultos aumentem sua consciéncia de que todo ato comunicativo envolve uma
intencdo, 0 que exige a capacidade de compreender muito bem o que o outro quer dizer.

Mediante esses principios, a proposta de reformulacdo do Médulo 01 de Lingua
Portuguesa visou, em especial, criar condi¢cbes para um maior dominio dos recursos
linguistico-discursivos que caracterizam o universo textual, principalmente aqueles que
envolvem as atividades de leitura, de compreensdo e de produgéo escrita, na expectativa de
desenvolver as potencialidades dos alunos em analisar, criticar e enfrentar questdes que fazem
parte de seu cotidiano.

Assim, os procedimentos que envolveram esta pesquisa-a¢cdo, como a elaboracao
e aplicacdo do material didatico, o0 acompanhamento do processo de ensino, o envolvimentos
dos sujeitos da pesquisa, as expectativas e conclusdes acerca do material didatico foram
significativos para fazer da escola, efetivamente, um espaco de promocdo da educacgdo
linguistica dos alunos que chegam com o objetivo de concluir o Ensino Fundamental. Sobre

esses procedimentos, tratam as se¢des seguintes.

3.1.4.1 AREFORMULACAO DO MATERIAL DIDATICO

O Modulo 01 de Lingua Portuguesa se constitui o instrumento que introduz o
discente da EJA ao universo da leitura e da escrita, correspondentes ao segundo segmento do
ensino fundamental (6° ao 9° ano) na metodologia do Ensino Personalizado Semipresencial.
Para tornar esse estudo mais ordenado, optou-se pela divisdo dos conteddos em trés

sequéncias distintas, denominadas de “primeira, segunda e terceira sequéncias”, cada uma
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envolvendo géneros de textos diversos. Assim, a primeira sequéncia com a tematica ‘“Nossa
lingua, nossa historia” foi organizada a partir dos géneros Poema e texto Expositivo; a
segunda, com tema “O Brasil em Prosa ¢ Verso”, elaborou-se por meio dos géneros Carta e
Cancdo; e a terceira denominada de “O mundo em imagens e palavras” trouxe os géneros
Cartaz e Histdria em quadrinhos.

As sequéncias, por sua vez, subdividem-se nas seguintes se¢des: “Conversando
sobre o texto”, em que as atividades exploram a compreensédo do texto em estudo; “Estudando
o género”, que trazem as questdes relacionadas aos aspectos das condi¢gdes de producdo do
género textual: contexto de producdo, recursos linguisticos, textuais e discursivos;
“Contextualizando a gramatica”, onde sdo abordados os assuntos relacionados a estrutura da
lingua e sua gramatica; e uma ultima secdo: “Roteiro de atividades”, em que se faz a retomada
dos estudos realizados na sequéncia didatica. Esse roteiro de atividades é composto
normalmente por e trés tipos de exercicios, culminando sempre em uma producao escrita.

Ressalta-se, no entanto, que a organizagdo global do material se manteve
semelhante a da colecdo atual, para que o primeiro modulo ndo ficasse totalmente
descaracterizado. Por isso, a parte introdutoria dos assuntos a serem estudas continuou igual a
dos mddulos anteriores, além da permanéncia da “chave de corregdo” ao final do modulo e a
“atividade/exercicio final” para o aluno fazer a autoavaliagdo de sua aprendizagem.

Mesmo se considerando que a reformulacdo do Mddulo 01 seja um projeto em
experiéncia, pode-se dizer que esse novo modelo de trabalho com a linguagem representa a
superacdo de uma abordagem extremamente atrelada aos conteldos estabelecidos na
gramatica tradicional, conforme se observa no material em uso pela escola. Para um exemplo
bem pontual dessa diferenca de tratamento dado ao texto, foram selecionados os dois recortes
seguintes, que ilustram o trabalho desenvolvido com o0 género “Historia em quadrinhos” em
cada um dos modulos de ensino. No modulo 01, em uso, como se pode constatar a seguir, 0
texto serviu apenas como pretexto para 0 ensino de eventos gramaticais da oralidade: os

encontros consonantais e os digrafos, e suas implicacdes na escrita.
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Imagem 06
SEGREDOS DA LINGUA - 03: ENCONTROS CONSONANTAIS E DIGRAFOS

Leia a historia em quadrinhos a seguir:

OMENINO e
WUINI‘D l\\\\”///// A N ﬁféi?oé’}%o' e
VPR y: i

ZIRALDO. O Menino Maluquinho. In SARMENTO, Leila Lauar — Portugués: leitura, produgéo e
gramética. 12 edicdo S.P Ed. Moderna, 2002, p. 17

Seré que o papagaio da historinha realmente aprendeu a falar?

Se levarmos em consideracgdo a articulagdo das palavras, podemos dizer que sim, pois compreendemos
facilmente o que ele diz. Mas, se considerarmos a prondncia adequada das palavras, entendemos a razdo da
fala do ultimo baldo “...mas td precisando de um professor de portugués!”, pois vocé deve ter percebido que
0 papagaio troca o L pelo R: “craro” em vez de claro; “socoro” no lugar de socorro; “Crévis” por Cldvis.

Assim, o texto serve para ilustrar certos fenémenos da lingua portuguesa relacionados a articulacdo dos
fonemas e a implicacdo desse fato na escrita. S80 0s casos dos encontros consonantais e dos digrafos,
assuntos que estudaremos a seguir.

Fonte: Médulo 01, Lingua Portuguesa, p. 23, Adaptado.

Esse mesmo texto compde a terceira sequéncia do novo Médulo 01, por ser um
género que se organiza tanto com o codigo verbal quanto o ndo verbal, retomando os assuntos
gramaticais trabalhados anteriormente. Além disso, o0s recursos linguisticos do texto servirdo
como apoio para o estudo de outros aspectos da oralidade e da escrita que virdo em seguida.
Porém, diferentemente da funcdo anterior, 0 texto agora recebe uma outra abordagem, de

forma a envolver o leitor ndo apenas com o conteddo gramatical, mas com o préprio texto:
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Imagem 07

Nesta reta final de nosso estudo, pedimos que leia outro género de texto que também se constitui de
imagens e palavras: o quadrinho. Nesses textos, geralmente, a linguagem verbal e a linguagem ndo verbal
(visual) formam um todo em que uma complementa a outra. Vamos ler?

lNo - ESTOU ENSINANDO © PAPAGAID
M%IHS{‘"NHO W { = AHE?ENTAD) — &f 3
A é :

(7 ) ME MOSTRA !
Ve Wi
7 \\\Q ! 7 S

QUALE') ntr HA
Qv CR{?(’%} “ 2

NOME 2

ZIRALDO O Menino Maluguinho. In SARMENTO, Leila Lauar — Portugues
leitura, produgdo gramética. 1% edi¢do S.P Ed. Moderna, 2002, p. 17

CONVERSANDO SOBRE O TEXTO

1. A historia do texto é narrada em uma sequéncia de quadrinhos. Em todos eles existem bales, que contém o
que as personagens falam.

a) A pergunta do menino no primeiro quadrinho é respondida no segundo, porém é nos quatro quadrinhos
seguintes que se confirma a informacdo. Sera que 0 menino ensinou mesmo o0 papagaio a falar? Justifique sua
resposta.

b) Veja que os baldes com a fala do papagaio tém um formato diferente dos outros baldes. O que essa mudanca
significa?

¢) A frase do penultimo baldo s6 é concluida no Gltimo. Por que a personagem afirma que o papagaio precisa de
um professor de portugués?

2. No ultimo baldo, a expressdo do Menino Maluguinho (o dono do papagaio) é de:
() desapontamento () satisfacdo () tristeza () raiva

~ Confira suas respostas
ESTUDANDO O GENERO pela chave de correcéo.

Vocé deve ter observado que os quadrinhos acima contam uma histéria; é, portanto, uma narrativa que
envolve fatos, personagens, tempo e espago. Entretanto, € por meio das imagens e dos dialogos nos bales que a
narrativa se desenvolve, dando ao leitor as informagdes sobre onde e quando o fato narrado ocorre. Por exemplo,
entende-se que os fatos narrados ocorreram durante o dia e na casa do Menino Maluquinho.

Fonte: Médulo 01 reformulado, p. 34, com adaptagdes.

Portanto, pelos recortes anteriores, constata-se que o trabalho desenvolvido no
novo material serd muito mais significativo, em razdo da dimensdo que €é atribuida ao texto.
Isso certamente representa uma nova concepgdo de ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa, pois essa abordagem mais ampla exige a mobilizacdo de raciocinios bem mais

complexos do que aqueles que se prendem a informacdes explicitas e superficiais do texto.
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3.1.4.2 ACOMPANHAMENTO DOS ALUNOS NO ATENDIMENTO PERSONALIZADO

Determinar claramente a identidade de um curso de EJA pressupde um olhar
diferenciado para seu publico, acolhendo de fato seus conhecimentos, interesses e
necessidades de aprendizagem (MEC, 2002, p. 87)

Acompanhar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos selecionados como
sujeitos desta pesquisa nao foi tarefa simples, em virtude, principalmente, da flexibilidade de
horario/tempo que caracteriza a metodologia do Ensino Personalizado Semipresencial.
Embora as orientacGes internas da escola recomendem pelo menos dois atendimentos
individuais com o professor antes da avaliacdo, essa dindmica se torna bem mais complexa,
uma vez que é o proprio aluno quem determina o melhor dia/hora para vir a escola em busca
do atendimento personalizado. Esse aspecto se constituiu em um obstaculo para a pesquisa,
pois 0 acompanhamento direto da mediacdo do professor no processo de ensino ficou
impossivel de ser realizado com todos os alunos, em raz&o da dificuldade de se estabelecer o
momento exato desse atendimento; algumas das informacdes sobre ao desempenho dos alunos
nas atividades do modulo foram fornecidas pelo professor-mediador apds o trabalho
individual com o aluno, em seu turno de trabalho.

Conforme j& mencionado na secdo sobre o perfil dos sujeitos desta pesquisa,
foram selecionados seis alunos para o acompanhamento mais direto sobre o processo de
estudo com o material didatico em experiéncia. Os critérios de selecdo corresponderam a
frequéncia maior em determinado turno, ao sexo e a idade. Assim, foram escolhidos um
aluno e uma aluna no turno da manhé; outros dois no turno da tarde; e dois no turno da noite.
A opc¢do em adotar turnos diferentes foi também para que se tivesse maior participacdo das
professoras que colaboraram com esta pesquisa-agdo. Cumpre informar que o
acompanhamento mais direto ocorreu no turno tarde, pelo fato de as atividades docentes do
professor-pesquisador acontecerem nesse turno. 1sso, porém, ndo acarretou nenhum prejuizo
para as intervencdes, visto que o contato com os professores dos outros turnos foram
sistematicos e, em alguns momentos, com a presenca dos proprios alunos. Todas as
observacgdes realizadas fizeram parte dos registros do Diario de Campo do professor-
pesquisador.

Quanto aos aspectos estabelecidos como topicos de observacéo e avaliagdo sobre
0 desenvolvimento dos alunos no processo de estudo no novo modulo, as indagacdes tiveram
como foco a proposta pedagdgica adotada no material didatico: se 0 modulo como principal

recurso de estudo foi suficiente em si mesmo; se 0 professor precisou intervir para que 0S
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alunos compreendessem as sequéncias didaticas organizadas em cada unidade e para cada
género textual; se os alunos conseguiram por si mesmos realizar as atividades; se a
autoaprendizagem dos alunos foi realizada a contento a ponto de se sentirem aptos para a
avaliacdo escrita. E importante reforcar que a organizacio dessa amostragem ocorreu durante
as atividades normais do processo de ensino da metodologia, tanto que os alunos somente
tomaram conhecimento de que estavam participando de um estudo diferenciado em relagéo ao
material didatico nesse momento de encontro com professor.

Um panorama geral das ocorréncias vivenciadas durante 0 acompanhamento dos
sujeitos desta pesquisa esta sistematizado na tabela a seguir. No quadro, os discentes foram
identificados pela sequéncia alfabética de A a F e os docentes pelos nimeros 1, 2 e 3. As
datas correspondem ao dia em que ocorreu a matricula dos alunos (inicio) e o dia de

realizacéo da prova escrita (final).

Tabela 01 - OBSERVACOES NO ATENDIMENTQ PERSONALIZADO

Aluno | Idade Sexo Turno | Periodo/ n°de | Docente Observagdes/Procedimentos
(anos) atendimento
M| F
01 O objetivo do aluno era a realizacdo
A 15 X atendimento da prova escrita, por considerar-se
Manha | Inicio: 15/05 preparado para a avaliaco.

Final: 09/06 01
02 No primeiro atendimento a aluna
atendimentos solicitou explicacdes sobre contelidos
gramaticais; no segundo, ap6s o
B 24 X Inicio: 14/05 professor corrigir 0s exercicios,
Final: 29/05 solicitou a aplicacdo da prova escrita.

No primeiro atendimento, a aluna
demonstrou bastante dificuldade nas

03 atividades de interpretagdo textual;

atendimentos depois das intervengdes do professor,

ficou de retornar com o0s exercicios

C 17 X Inicio: 14/05 respondidos; no segundo
Final: 26/05 atendimento, procedeu-se a corre¢do

dos exercicios e novas orientagdes

Tarde 02 sobre os contelidos; na terceira, apds

uma nova intervencao do professor, a
aluna decidiu realizar a avaliagdo.

A intencdo do aluno no primeiro
atendimento foi orientar-se quanto

02 aos procedimentos de estudo, pois

D 19 X atendimentos ndo sabia como deveria utilizar o
maédulo; no segundo, solicitou a

Inicio: 14/05 avaliacdo, pois afirmou ter feito o

Final: 28/05 estudo suficiente para a realizacdo da

prova.
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Em seu primeiro atendimento, a aluna
ja se disse preparada para a realizacdo

01 da prova escrita; alegou que néo
atendimento trabalha e por isso dispde tempo para
E 17 X estudar. Ap6s algumas indagagdes
Inicio: 14/05 sobre o processo de estudo, foi
Final: 26/05 encaminhada para a avaliag&o.

Este aluno foi bem sistematico em seu
processo de estudo. A cada

Noite 03 atendimento trazia uma sequéncia de

05 atividades para serem avaliadas pelo

F 44 X atendimentos professor, e demonstrava ndo ter pressa
para realizar a prova. Apresentava

Inicio: 15/05 algumas dificuldades de compreensao,

Final: 18/06 mas era bastante consciente e buscava

entender o assunto. Depois de todos o0s
exercicios realizados, e corrigidos pelo
professor, incluindo uma producdo
textual, decidiu realizar a prova.

-onte: Diario de Campo do professor-pesquisador, 2015.

Por esse quadro, pode-se perceber o quanto os alunos se diferem na conducdo de
seus processos de estudo, por meio do material didatico, e como os professores gerenciam
cada atendimento conforme as especificidades e objetivos dos discentes. Por exemplo, os
alunos A e E: ambos solicitaram atendimento com a Unica intencdo de realizar a prova, pois
diziam ja estar preparados para a avaliacdo, mesmo sem ter tido nenhum assessoramento
sobre os conteudos estudados. Embora essa atitude seja bastante comum na metodologia do
Ensino Personalizado, visto que normalmente os alunos tém pressa em passar de maédulo,
cabe ao professor observar se 0 aluno estd ou ndo preparado para a avaliagdo, ainda que se
considerem as trés tentativas a que ele tem direito. Por isso, no atendimento aos discentes do
exemplo, a primeira atitude das professoras (01 e 03) foi entender as razdes para essa deciséo,
tomando-se por principio as indagacOes estabelecidas como pardmetro de avaliagdo do
material didatico. Assim, para o aluno A, segundo a professora, a razdo foi ter compreendido
muito bem os assuntos, por “estarem bem explicados”, além do fato de ter mudado de escola
ha pouco tempo e, por isso, sem “tanta dificuldade em entender os assuntos”. A aluna B
justificou sua decisdo alegando que, naquele momento (o primeiro mddulo), conseguiu
entender e estudar, pois ndo trabalhava e, dessa forma, “dispds de tempo para ler bastante o
modulo”. Explicou que ndo podia vir mais vezes a escola porque morava em um “bairro
muito perigoso” e que, por isso, dependia da disponibilidade do esposo, que era militar, para

trazé-la a escola e entdo realizar a avaliagcdo. Mediante tais argumentos, as professoras ndo se
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opuseram em aplicar a avaliacdo para os alunos, como forma de atender a essas situagoes
especificas.

Outra situacdo a ser destacada € quanto ao nimero de atendimentos necessarios
para que o processo de ensino-aprendizagem se concretize. Os alunos C e F, por exemplo,
foram os que procuraram mais vezes pelo atendimento personalizado. Durante as
observagdes, principalmente em relacdo a aluna C, identificaram-se grandes dificuldades de
interpretacdo e compreensdo textual, tanto que as atividades da primeira sequéncia do médulo
precisaram ser realizadas conjuntamente com a professora, que aproveitou a oportunidade
para detectar possiveis razfes para a falta de tais habilidades. Pelas informaces obtidas com a
propria aluna, soube-se que ela tinha vindo de uma cidade do interior do estado para morar
com uma tia na capital. Em sua cidade estava cursando a terceira etapa da EJA,
correspondente ao 6° e 7° anos, quando decidiu vir para a cidade na tentativa de agilizar a
concluséo do ensino fundamental e assim ter maiores oportunidades de emprego. Embora a
professora tenha feito varias intervencfes quanto as respostas aos exercicios de compreensdo
textual, percebeu-se um certo desinteresse da aluna em realizar as atividades. No terceiro
atendimento, por solicitacdo da discente, a professora decidiu aplicar a avaliagdo, como forma
de verificar o seu desempenho no momento da prova escrita. O aluno F, por sua vez, também
apresentou dificuldades nas atividades de compreensédo, principalmente, segundo ele, pela
falta de tempo para estudar, uma vez que é trabalhador. Porém, diferentemente da aluna C, o
aluno foi bastante meticuloso nos exercicios; transcrevia tudo para o caderno, respondia as
questdes conforme seu entendimento e trazia para a professora fazer a correcdo. Nesse
momento, ajustavam-se as respostas, chamando-lhe a atencdo para informac6es ndo evidentes
no texto. Todo o processo de estudo durou mais de trinta dias, pois o aluno somente solicitou
a avaliacdo depois de realizar todas as atividades do médulo.

E, para finalizar esse processo de acompanhamento dos alunos nos atendimentos
personalizados, fazem-se algumas observacdes acerca dos alunos B e D, que se caracterizam
por apresentar habilidades de leitura e de escrita bem distintas, embora ambos tenham cursado
até o 7° ano do Ensino Fundamental. O aluno D, por exemplo, revelou um bom dominio de
leitura e compreensdo; disse ndo ter continuado os estudos por “questdes de trabalho”. A
aluna B, entretanto, demonstrou dificuldades nos exercicios, talvez por ndo ter concluido o 72
ano por cauda de uma gravidez. Segundo a professora 01, a aluna B solicitou atendimento
apenas para “tirar diividas” nos assuntos gramaticais relacionados aos encontros vocalicos e

os digrafos, porém, ao avaliar as respostas dos exercicios, percebeu suas dificuldades nas
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atividades de leitura, 0 que exigiu uma intervengdo mais efetiva. O aluno D, em seu primeiro
atendimento, solicitou esclarecimentos de como deveria proceder nos estudos, se haveria a
necessidade de “copiar todos os exercicios”, pois apenas com a leitura havia compreendido
bem os assuntos. A professora 02 argumentou sobre a importancia da realizacdo dos
exercicios para uma melhor aprendizagem, e sugeriu que ele escolhesse um dos “roteiros de
atividade” e respondesse aos exercicios. O aluno acatou a sugestdo da professora e realizou as
atividades, apresentando bom desempenho. Assim, ante a autonomia apresentada pelo aluno
D em seu processo de estudo, e o melhor desempenho da aluna B nas atividades, as
professoras acataram a decisdo dos alunos em realizar a prova ja no segundo atendimento.
Portanto, os momentos de observacdo e acompanhamento da aplicabilidade do
novo médulo na metodologia do Ensino Personalizado foram importantes ndo somente para
que se identificassem possiveis falhas nas informac@es presentes no modulo, ou inadequacdes
na conducdo dos assuntos, mas, sobretudo, por levar a reflexdo de que nenhuma proposta de
ensino sera viavel, se ndo tiver por objetivo um trabalho mais envolvente quanto as
necessidades de formacéo escolar de alunos jovens e adultos com diferentes histérias de vida,

porém com objetivos bem parecidos que é a expectativa de uma melhor qualidade de vida.

3.1.4.3 INSTRUMENTO DE AVALIACAO — PROVA ESCRITA

Avaliar aprendizagens exige ultrapassar leituras preconcebidas sobre as
manifestages dos alunos, buscando-se leituras positivas e multidimensionais.
(HOFFMANN, 2008, p. 75)

Ao se decidir aplicar o material didatico em um contexto real de ensino, isto €,
considerando-se as etapas normais do processo de ensino-aprendizagem da metodologia do
Ensino Personalizado Semipresencial, acatou-se também a prova escrita como o principal
instrumento de avaliacdo, ndo so do discente que serd avaliado por meio desse instrumento,
mas também do proprio material didatico como recurso de ensino. Por isso, buscando-se
tornar o momento de avaliagdo um procedimento normal no contexto da escola, optou-se por
utilizar com os alunos desta pesquisa as mesmas provas aplicadas aos alunos no contexto
geral.

Dos quatro tipos de provas existentes, foram selecionados dois modelos de
provas, considerando-se a adequacédo das questdes a proposta de ensino constante no maédulo.

No momento da avaliacéo, cabia ao professor escolher qual dos dois tipos entregaria ao aluno,
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de acordo com as expectativas quanto ao grau de aprendizagem do discente. Deve-se
esclarecer que as provas sdo elaboradas por diferentes professores, por isso podem ser
classificadas como de nivel mais facil ou mais dificil, porém a opcdo pelos dois modelos
partiu da ideia de que ambas apresentavam o mesmo grau de dificuldade. Abaixo consta um
recorte da primeira pégina das provas selecionadas, as quais sdo identificadas como “Tipo I1”
e “Tipo III”. No seguimento das analises, apresenta-se um quadro onde sdo fornecidos dados
sobre o desempenho dos alunos na avaliacdo escrita, além de outras informacgdes quanto as
expectativas de respostas para as questbes propostas. Foram selecionadas quatro provas de
alunos, sendo duas do tipo Il e duas do tipo Il1. O critério de selegdo foi serem alunos de sexo

diferentes.

Imagem 08

‘Te??’ Centro de Educacao de Jovens e Adultos Prof. Luis Otavio Pereira
&

| CES ; Professor: Data:__/ |
N Aluno(a): Nota:
Médulo 01

AVALIAGAO DE LINGUA PORTUGUESA - FUNDAMENTAL

Prova Tipo Il

Texto 1

Brincadeira com as palavras

A lingua portuguesa serve para a gente falar, contar casos, conversar, escrever ou ler cartas e
livros, xingar, cantar, fazer discurso, falar besteira, falar sabedoria, mandar recados e tudo o mais. No
Brasil, todo o mundo conhece a lingua portuguesa. Tanto é verdade que a gente pode sair por ai, viajar
para o norte, para o sul, para o lado que quiser e sempre vai ser entendido e entender o que as pessoas
estdo falando. Mesmo as pessoas que infelizmente ainda ndo aprenderam a ler e a escrever sabem
falar a lingua portuguesa, e isso ja ajuda muito.

Partindo da nossa lingua, é possivel inventar outras linguas. S3o linguas secretas, linguas de
brincadeiras, mas que podem ser divertidas. Por exemplo, as vezes alguém precisa mandar uma
mensagem secreta, um recado para ser lido e compreendido apenas pela pessoa que ird recebé-lo.
Nessas horas, uma lingua inventada pode ser importante. Linguas inventadas servem também, pura e
simplesmente, para brincar e se divertir um pouco.

(Ricardo Azevedo. Armazém do folclore. S3o Paulo: Atica p. 22)

1. A primeira frase do texto aponta uma série de coisas que podemos fazer utilizando a lingua portuguesa.
Dentre essas acGes, escreva uma que seja mais especifica: (08)

a) da lingua oral:
b) da lingua escrita:

2. Alinguagem empregada no texto pode ser caracterizada como: (Assinale a resposta correta) (0,4)
a) formal, direcionada a um leitor adulto. b) espontanea, tipica de pessoas jovens.
¢) um exemplo do padrao culto da lingua. d) propria de pessoas com pouca escolaridade.

3. Crie frases relacionadas a mensagem do texto, de acordo com os tipos indicados a seguir: (1,0)
a) Frase interrogativa

Fonte: Avaliacdo lingua Portuguesa Médulo 01, tipo Il — Adaptada.
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Imagem 09

{fﬂ Centro de Educacéo de Jovens e adultos “Prof. Luis Otavio Pereira”
s[5 Data_ / /

%&Tw‘* Aluno(a):— - Nota:

Mdédulo 01
Prova Tipo Il

AVALIACAO DE LINGUA PORTUGUESA - FUNDAMENTAL

Leia o texto a seguir do género “Carta Pessoal ou Familiar”

Chécara das Flores, 15 de fevereiro de 2010
Querido Paulo:

Evite morar em arranha-céu, meu filho, é o que Ihe peco. Nem mesmo de graca. Sdo uns edificios
enormes, seu tio me disse. De uma altura descomunal. Vocé sempre foi meio sondmbulo, ent&o, fico aflita.
Tenho medo de vocé sonhar e atirar-se da janela, pensando que est& voando. Deus nos livre! Além disso, h&
0 perigo do elevador, ou seja, em caso de incéndio, como é que meu filhinho vai se salvar?

Seu tio disse que quase ndo entra ar nesses apartamentos e que um vizinho ndo liga para o outro e se
um procura o outro é para questionar. N&o se esqueca, meu querido, de que gente da cidade grande é
diferente de nds. Seu tio disse que ai a gente vé uma pessoa morta, estendida na rua e nem olha. Se vocé
passar perto de um falecido, ndo se esqueca de rezar uma avemaria e acender uma vela.

Enquanto vocé ndo arranja emprego, seu avd vai mandando um dinheirinho para as despesas, pois
com a faléncia tudo ficou dificil para nos.

A chacara vai ser vendida, com o dinheiro apurado seu pai esta querendo comprar uma pequena
olaria.

N&o se esqueca de fazer uma visitinha de vez em quando para suas velhas tias. Elas gostam muito de
vocé e precisam de carinho.

Muito juizo, sim? Receba a minha ben¢do e a de seu pai. Junto vai o retrato que tirei com seu pai
como Ultima lembranca da chécara.

Beijos
Sua mae.
Vocabulario

Olaria - fabrica de produtos ceramicos
Sonambulo — diz-se de pessoa que anda, fala e se levanta durante o sono

1. Responda as questdes referentes ao texto: (0,5 cada — 2,0 pt.)
a) Quem é o remetente da carta?

b) Quem é o destinatario?

c) Através de quem a remetente recebia informacdes sobre a cidade grande?

d) No primeiro paragrafo, foi usada a expressdo “altura descomunal”. Assinale a opg¢do que melhor
corresponde ao significado do texto.
() baixo ()alto () muito alto ( ) muito grande

Fonte: Avaliagdo de Lingua Portuguesa, Médulo 01, tipo 111 — Adaptada.




Imagem 10 — Respostas da aluna B a prova escrita

1. A primeira frase do texto aponta, uma séfie de coisas que podemos fazer utilizando a lingua
portuguesa. Dentre essas acdes, escrevadma que seja mais especifica: (08)
a) dalinguaoral: n /Ee{r
b) dalingua escrita:JLr\ln,m_/\ (

2. Alinguagem empregada no texto\pode ser caracteri ada como: (Assinale a resposta correta) (0,4)
a) formal, direcionada a um leitdr adulto. ) espontanea, tipica de pessoas jovens.
c)um exemplo do padrio culto da'i d) prépria de pessoas com pouca escolaridade.

3. Crie frases relacionadas & mensagem do texto, de acordo com os tipos indicados a seguir: (1,0)

a) Frase interrogativa
A Niocvousen ©oxTiie

b) Frase decla(llativa ; v
Todes cpiumelie cionhsrs. a L cnguun {\.mﬂz rj Wnoc !

FAYYAVAO ¥') (&‘(‘m o 80«\"& ’l‘nﬂn/\,‘)
( | ‘

ﬁ,.\”No Brasil, todo o mundo conhece a lingua portuguesa.” Por essa frase, entende-se que: (0,4)

a) em todo o Brasil se fala po

5. Otitulo do texto reforca a ideia de que brincar com a lin pode ser divertido. O que sugere o texto
para tornar a lingua uma brincadeira? (0,5) /m/‘

kg\m.%nrxm o Ya e a AC 'Tcﬂ\icﬂc:rn puUNO L
.bim\l\\hm"f{( eana eon. o e dinzn Lin

Imagem 11 — Producgéo de Texto do aluno B

AGORA E COM VOCE! — Produgdo de Texto. (1,2)

Suponha que vocé seja um dos destinatdrios dos bilhetes escritos por Marcos. Sua tarefa sera
escrever um bilhete em resposta ao que vocé recebeu, levando em conta tanto a mensagem do bilhete
esco(lhjdo quanto a linguagem empregada pelo remetente.

J

L NN 9N

BOA PROVA
“A mente que se abre a uma nova ideia, jamais volta ao seu tamanho original.”
(Albert Einstein)




Imagem 12 — Respostas do Aluno F a prova escrita

‘1. A-primeira frase do texto aponta uma série de coisas qu
portuguesa. Dentre essas ag¢des, escreva uma que sej
a) da lingua oral: Mm
= ) ~ 2 L S

b) da lingua escrita: _ONManSo7 @aa  fon : Candon o) QJ/U&@/

emos fazer utilizando a lingua
ais especifica: (08)

2. Alinguagem empregada no texto pode ser caracterizada como: (Assinale a resposta correta) (0,4)
a) formal, direcionada a um leitor adulto. b) espontanea, tipica de pessoas jovens

CW/ d) prépria de pessoas com pouca escolaridade.

3. Crie frases relacionadas a mensagem do texto, de acordo com os ti
a) Frase interrogativa

O clec nghs ﬂmm 2 Qoommz(? =it

b) Frase declarativa

U L rodua MMM o .)aon

4. “No Brasil, todo 0 mundo conhece a lingua portuguesa.” Por e , entende-se que: (0,4)
a)’eﬂﬂ@davﬁfasﬂ-se-fah-pormgués: \

b) todos os brasileiros s3o alfabetizados.
¢) outras linguas também s3o faladas no Brasil.
d) falar e escrever s3o direitos de todos os brasileiros.

pos indicados a seguir: (1,0) .

5. Otitulo do texto reforca a ideia de que brincar com a lingua pode ser div

ertido. O que sugere o t.
para tornar a lingua uma brincadeira? (0, 5) : m
E QAT iowondan ouinon ﬂ(mﬂm S0 Ny Mcnglay
mmm dg

WaconCodunme, cmaf Mm@ A dipnfl-ded

Imagem 13 - Producdo de texto do Aluno F

IV 7~ CalL VA A%~ 7Zad] R S S 2 g g KT ARLOL AT 7 -
AGORA E COM VOCE! - Produg3o de Texto. (1,2)

Suponha que vocé seja um dos destinatarios dos bilhetes escritos por Marcos. Sua tarefa sera
escrever um bilhete em resposta ao que vocé recebeu, levando em conta tanto a mensagem]do bilhete

escolhido quanto a linguagem empregada pelo remetente. —

U mancen 7
R 0 ol Q Jsou 51/ 1 (YY)aOJEQ Tudo J)mm
0 MNuk )*o/gmm/m Var  danvan  Tlabadeo

g \as_paon Tapudoo .l
4 AJL &fz,m JM-
g — G 3PS 21

s RJ, Th Tia ks

BOA PROVA
“A mente que se abre a uma nova ideia, jamais volta ao seu tamanho original.”
(Albert Einstein)




Imagem 14 — Respostas do Aluno A a prova escrita

a)

b)

c)

d)

Vocabulério
Olaria ~ fébrica de produtos cerdmicos
Sonambulo - diz-se de pesso que anda, fala e se

'

No primeiro paragrafo, foi usada a expressdo “altura descomumat”.Assinale a opgdo que melhor
corresponde ao significado do texto.
( ) baixo ()alto (@ rAuito alto

Imagem 15 — Producéo de texto do aluno A

RS LT T T #Robucko DE TEXTO (1,5) =
Imagine-se no lugar de Paulo, o destinatdrio da carta anteri a uma ca m resposta a que a

mée lhe enviou, levando em conta as preocupagdes e os conselhos da B
conter entre 10 e 15 Ii‘ry/‘e empregue uma linguagem adequada a itua;"d>N5 se esqueca de
gue constituem esse genero textual. \

observar os elemg

-
/'/l /144/1;1749 a

A}KD?QO.

PROVA!
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Imagem 16 — Resposta da Aluna E a prova escrita

Vocabuldrio
Olaria - fabrica de produtos cerdmicos
Sonambulo - diz-se de pessoa que
~ levanta durante o

o

1. Responda as questdes refergntes ao texto: (0,4
a) Quem é o remetente da carta?
2 f?uﬂ/ﬂ

b) Quem é o destinatdrio?
Ll o fol

=

) Através de quem a remetente recebia informages sobre a cidade grande?

1”. Assi a opgdo que melhor

d) No primeiro parédgrafo, foi usada a expressdo “altura descomuna
corresponde ao significado do texto.

( ) baixo - ()alto A muito alto () muito grande
(

Imagem 17 — Producéo de texto da aluna E

5 = i 7 / v
PRODUQOKDE"YEKIO (1,5)

Imagine-se no lugar de Paulo, o destinatério da carta anterior. Escreva uma carta em resposta a que a
mae |he enviou, levando em conta as preocupagdes e os conselhos da remetente. Sua carta devera
conter entre 10 e 15 linhas, e empregue uma linguagem adequada 2 situagdo. Ndo se esquega de
observar os elementos que constituem esse género textual.

Looleon ol thy’ 26 ok pance ple 2045

Cardn 2710 0 CALARL  71=iaxde L7 A QAN = Cp Al faLs

!

™

L 7 .

0 gun/le 1000 N th0010ufy  COMXQe o oAl
14

A2 Qe

’ 3 2 A 4o 4 XA NS
Lrowia - Cuits dopiic 2206 N0 T b .m.
DYook (R wdon’ gul dra ods ok deo de ceiide 2

7 <
Ao ALD are 970 RO s 4 ALl onnaxcn  oxls

4]

Auan’ic o AL Cis ol Guz ol Ao WhoeFla (L77
= St ~Gr-
Tucs quugoile e aonaatoc-Coys  Puk oiledlorane o [t
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Tabela 02 - DESEMPENHO DOS ALUNOS NA AVALIACAO ESCRITA

Discente Tipo de Prova Docente Nota Situagéo
A Il 01 9,2 Aprovado
B I 01 8,5 Aprovado
C Il 02 8,0 Aprovado
D Il 02 8,6 Aprovado
E Il 03 8,5 Aprovado
F Il 03 8,6 Aprovado

Fonte: Diario de Campo do professor-pesquisador

Uma observacdo que precisa ser feita quanto aos exercicios constantes no modulo,
referentes aos diversos assuntos abordados, € que a resolucdo das atividades pode servir para
complementar a nota do aluno no momento da avaliagéo final, caso este necessite de alguma
pontuacdo para ser aprovado na prova escrita. Nessas situacdes, o professor leva em
consideracdo a postura do aluno diante dos exercicios propostos no material, para fazer uma

avaliacdo positiva ou negativa sobre seu desempenho nas atividades.

3.1.4.4 INSTRUMENTOS DE PESQUISA — QUESTIONARIOS

Para uma avaliacdo mais contundente quanto a aplicabilidade do novo Modulo 01,
em oposigdo ao modelo de ensino contido no material em uso na escola, foram elaborados
dois questionarios como instrumento de registro das opinides dos sujeitos desta pesquisa
sobre o projeto de ensino em experiéncia. Assim, o documento destinado aos alunos, além das
perguntas de carater mais pessoal, como, por exemplo, o tempo que ficou afastado do espaco
escolar, as motivacdes que levaram ao retorno a escola, se dispde ou ndo de tempo para
estudar, as expectativas quanto aos estudos de lingua portuguesa, continha questdes mais
pontuais sobre o material didatico: se o material foi suficiente para aprendizagem, a
necessidade da intervencdo do professor para complementar a aprendizagem, se o estudo
proporcionou melhor desempenho nas atividades de leitura e de escrita.

Em relacdo ao documento destinado as professoras, as indagacoes se referiram a
questbes profissionais: o tempo de trabalho na EJA, se utiliza algum tipo de teoria em suas
atividades docentes, qual o pensamento sobre o ensino de linguagem para os alunos da EJA, a

opinido sobre a metodologia do Ensino Personalizado, além de outras especificas sobre
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material didatico: pensamento sobre os moddulos como o principal recurso didatico na
metodologia do Ensino Personalizado, e a opinido a respeito do Mddulo 01, tanto o que esta
em uso atualmente quanto o material em experiéncia.

Para as respostas dos alunos, considerou-se mais adequado que a aplicacdo do
questionario acontecesse momentos antes da avaliacdo escrita, pois assim ja teriam tido
contato com todo o livro e, por isso, com opinides mais formalizadas a respeito do material
didatico. As respostas foram elaboradas pelos proprios alunos, sem nenhuma interferéncia do
professor, a ndo ser algum esclarecimento sobre as informacfes solicitadas no material.
Cumpre dizer que em nenhum momento houve resisténcia dos alunos em responder ao
questionario, nem o aluno se sentiu pressionado a realizar a tarefa.

Abaixo, constam as respostas de trés alunos, que foram selecionados
considerando-se a nota da avaliacdo escrita: a maior nota, que foi do aluno A; a menor nota
que foi da aluna C; e uma nota intermediaria para a qual foi escolhido o aluno F, por ser o de
maior idade. Vale esclarecer que os recortes referem-se apenas as perguntas relativas ao
material didatico em experiéncia, que serdo objeto de analise no capitulo destinado a esse

topico.

Imagem 18 — Questionario: Respostas do aluno A:

08. O material diddtico (Médulo) que a escola disponibilizou foi suficiente para sua

aprendizagem? Por que?
e = i e
Sspan , /7'31/7 . /) eaa ﬁ,éllomdé"
: o 2: 7 e
09. O ensino individualizado com o (a) professor (a) é importante para completar sua

aprendizagem? Por qué? A
S e (220 o /‘/éf _{zéi) AazlzeD

22l /7/74;20 }577 R UIL Ay o=

é i i imei 5dulo serviu
10. Para vocé, a forma como seu estudo foi conduzido nesse primeiro mf;du o
para melhorar sua compreensdo sobre leitura e escrita de textos? Por qué?
"6.,(/?/1/} ﬁd:ﬂ}? 20 /7//‘1’/./1 z//vl/’ > 2
2ot 4
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Imagem 19 — Questionario: Respostas da aluna C

08. O material didatico (Mddulo) que a escola disponibilizou foi suficiente para sua
aprendizagem? Por que?

Sm,_@on Qa0 duflalico onmu Q400 o R0 QO -
dz- mige Tonvdoirm (O Q. u(u(rm o gro- JLL40 N
./u nQ"UV((H (NOUS

09. O ensino individualizado com o (a) professor (a) ¢ importante para completar sua
aprendizagem? Por qué?
Sern, L0 Ol (v o\ /“*rc WLAOHOC Q QETl Qi
Loy Pon ow o, 260010 Yo 2 GoyIi
&ﬂm:wvo@ g Tionols =

10. Para vocé, a forma como seu estudo foi conduzido nesse primeiro médulo serviu
para melhorar sua compreensao sobre leitura e escrita de textos? Por qué?
St goxrrgpere OPAT Qdvunagly epowanin tnelinost e
din A0 bzm

Imagem 20 — Questionario: Respostas do Aluno F
08. O material didatico (Mddulo) que a escola disponibilizou foi suficiente para sua

aprendizagem? Por que? & A
5 { 0 2 o : 3
C?@am : QLQi Pl clort,

09. O ensino individualizado com o (a) professor (a) é importante para completar sua
aprendizagem? Por qué?
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Quanto as professoras, também foi necessario aguardar até que os alunos tivessem
realizado as avaliacdes, pois assim haveria mais tempo para ler e analisar o material. E preciso
considerar que o fluxo de alunos para o atendimento personalizado € intenso, o que exige um
controle melhor do tempo destinado a cada discente. Por isso, mesmo que as professoras ja
tivessem lido o material nos momentos presenciais de ensino, a ocasido nao era oportuna para
responder a perguntas tdo especificas sobre o material didatico. Os recortes seguintes também
estdo direcionados para as opinides das professoras sobre o primeiro mddulo de ensino de

lingua portuguesa.

Imagem 21 — Questionario: Respostas da Professora 01

9. Considerando sua experiéncia nessa modalidade de ensino e suas concepqﬁes sobre
a EJA, expresse seu pensamento sobre:

a) o Mobdulo 01 da colegdo atual?
Ex w@'dwb ComaRQue . pAh rmmlm\ de moi

Loh onece /&&.d/(\de/\ olmnl\cous bDntJm oscnda “na

10. O que vocé pensa sobre os contetdos trabalhados nesse primeiro médulo? Eles
estdio adequados ou deveria haver outros?

Ou . Gasuaton PTALTY adeSuades . =




Imagem 22 — Questionério: Resposta da Professora 02

9. Considerando sua experiéncia nessa modalidade de ensino e suas concepgdes sobre
a EJA, expresse seu pensamento sobre:

a/&' 1ol e ok 7 o ac _.
AS MoV oA o udDs O tatnd Olo dimgr it Qoo 1o
10. O que vocé pensa sobre os contetidos trabalhados nesse primeiro médulo? Eles

estdo adequados ou deveria haver outros?
(oA 0

DAL AL AD

Imagem 23 — Questionario: Respostas da Professora 03

9. Considerando sua experiéncia nessa modalidade de ensino e suas concepgdes sobre
a EJA, expresse seu pensamento sobre:

a) o Moddulo 01 da colec¢do atual?

3 M O\ AN o5 TaVaton ) 'u.,,' e
1 prode o -
10. O que vocé pensa sobre os conteudos trabalhados nesse primeiro modulo? Eles

estdo adequados ou deveria haver QUZOS? 5

4
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4. ANALISE DE DADOS

O dominio da linguagem, como atividade e discursiva e cognitiva, e o dominio da
lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica, sdo
condicGes de possibilidade de plena participacéo social. Pela linguagem os homens
e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacdo, expressam e defendem
pontos de vista, partilham ou constroem vis6es de mundo, produzem cultura. Assim,
um projeto educativo comprometido com a democratizacéo social e cultural atribui
a escola a funcdo e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os
alunos o acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania.
(PCN, 1998, p. 19).

O Mdédulo 01 de lingua portuguesa, no contexto deste trabalho, representa um
importante instrumento de transformacédo do conceito de leitura e escrita para os educandos da
EJA, do segundo segmento do Ensino Fundamental, por representar o principal elemento de
insercdo ao universo textual pelo qual jovens e adultos poderdo conhecer outras realidades,
mudar velhas opiniBes enraizadas pela ignorancia, tornar-se uma pessoa mais critica.

A elaboracdo do modulo nessa perspectiva textual exigiu que as atividades de
compreensdo integrassem a leitura e a escrita em um processo cognitivo bem mais complexo,
uma vez que a construcdo do sentido do texto, na maioria das vezes, exigiu dos alunos uma
analise mais profunda dos aspectos linguistico-discursivos que envolviam o género em
estudo, pois muitas das respostas solicitadas ndo estavam na superficie do texto, mas
imbricadas em uma rede de informacdes que dependiam de conhecimentos mais amplos.

Apesar de observadas algumas dificuldades iniciais quanto a esse nivel de leitura,
pode-se dizer que os alunos se sentiram desafiados a estabelecer esse contato mais profundo
com o texto, pois o que se percebeu nas falas dos alunos durante o atendimento personalizado,
e nas proprias respostas ao questionario, € que o estudo por meio de géneros textuais
propiciou uma compreensao bem melhor da dimensdo que texto adquire para 0s contetdos
gramaticais e linguisticos que se desencadearam do estudo do género. A aluna E, por
exemplo, justificou que o contato com varios textos no primeiro mddulo a ajudou a
compreender melhor o Modulo 02, do qual ja fez a avaliacdo escrita e foi aprovada.

Quanto as opinides das professoras sobre 0 ensino proposto no Mddulo 01, estas
também destacam a “contextualiza¢do” do modulo como um aspecto positivo. A professora
01, por exemplo, ao estabelecer a comparacao entre o médulo 01 da cole¢édo atual e 0 modulo
01 reelaborado, considera que aquele “consegue suprir muitas de nossas necessidades
didaticas”, mas que ainda ha a separacao entre texto e gramatica. Em relacdo ao novo maédulo,

ela diz que a elaboragdo foi positiva, pois as “interligacdes dos assuntos” facilitaram a
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compreensdo dos alunos. Para a professora 03, 0 novo material “tenta adequar 0s assuntos as
novas propostas de ensino da lingua materna, focalizando os géneros textuais e suas
condicdes de producao”. Ja a professora 02 enfatiza que o novo moédulo “contempla mais a
leitura e a compreensao de texto” ao se comparar com o modulo atual.

Com relacdo a organizacdo didatica do material, e sua funcdo pedagdgica na
promoc¢do da autoaprendizagem, as avaliacbes também foram positivas pela maioria dos
alunos. Para o aluno F ¢ “bem explicativo e facil de entender”; para o aluno A “¢ bem
respondido e explicado”; o aluno D considerou que “esta bem organizado e claro para o
estudo”; a aluna E disse que conseguiu entender e estudar e até relembrar alguns assuntos,
mas que “teve algumas complica¢des”, entretanto que nao foi “pela apostila”; ja a aluna C
enfatizou que o material “ajudou a prender”, mas que aprendeu mais com a professora. Sobre
a avaliacdo das professoras a respeito dos conteudos trabalhados, todas as opinides foram
favoraveis, pois consideraram os conteudos ‘“adequados”. A professora 03 fez uma
observacgdo quanto a necessidade de revisdes sistematicas do material didatico para adequar-se
ao “modo como a lingua ¢ trabalhada acompanhando seu natural processo de renovacao de
sentidos”.

E, para finalizar a analise dos dados coletados nesta pesquisa, € a relacdo com 0s
objetivos deste trabalho, serdo feitas algumas consideracfes acerca da prova escrita como
forma de avaliar o processo de ensino-aprendizagem no médulo 01. Serd observado o
desempenho apenas dos alunos cujas provas foram objeto de amostra na secdo sobre a
avaliacdo escrita, para se estabelecer uma comparacdo quanto ao nivel de compreensdo
exigido em cada um dos tipos selecionados: o tipo Il e o tipo IlI.

As cinco primeiras questfes da prova tipo Il exigiam dos alunos alguma reflex&@o
sobre o0 sentido do texto, pois as respostas deveriam ser construidas e ndo somente copiadas.
Mesmo para a questdo 01 que, em principio, pedia uma transcricdo do texto, havia a
necessidade de uma analise sobre as representacdes do que seria oral ou escrito para uma
resposta correta. As outras questdes, principalmente as objetivas (questdes 2 e 4),
necessitavam de uma leitura mais atenta, uma vez que as respostas ndo estavam textualmente
expressas; os alunos deveriam assinalar uma opcao de resposta por meio da pressuposicéo,
considerando-se as ideias globais do texto. A questdo 2, por exemplo, a qual as professoras 01
e 03 atribuiram como correta a opg¢do c), ao se fazer uma analise mais atenta dos recursos
linguisticos do texto, entende-se que a resposta deveria ser b), pelo fato de o texto, desde o

titulo, revelar uma linguagem mais espontanea, o que confirma o teor informal expresso pelo
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locutor do texto. Afora essa questdo, pode-se dizer que os alunos B e F conseguiram atingir
um nivel de compreensdo satisfatorio, pois as respostas se mantiveram dentro do limite
esperado. A respeito da producédo escrita solicitada na prova, conforme se pode constatar, 0s
alunos conseguiram entender o objetivo da questdo e escreveram adequadamente o bilhete,
assumindo o papel do locutor escolhido. Porém, ao se fazer um juizo de valor quanto ao
desempenho dos alunos na avaliacdo, percebe-se que o Aluno F estava mais bem preparado
para a realizacdo da prova do que a aluna B.

Quanto a prova do tipo Ill, as questdes eram mais diretas, pois tinham como
proposito a identificacdo dos elementos estruturais do género “carta familiar”. Entretanto,
para uma resposta correta, os alunos precisariam conhecer 0s aspectos composicionais do
género: remetente, destinatario, contetdo linguistico-discursivo. Nesse sentido, observa-se
que os alunos A e D dominavam o contetdo estudado, pois responderam a contento. A
producdo escrita também expressa um nivel de aprendizagem satisfatoria, pois o os alunos
souberam organizar o texto conforme a proposta solicitada: uma carta em resposta aquela que
correspondia ao texto inicial da prova.

Assim, pela analise dos resultados anteriores, todos provenientes de uma acgéo
educativa consistente e profundamente embasada em propostas tedrico-metodoldgicas que
visam um ensino de linguagem mais proximo da realidade social de alunos jovens e adultos,
pode-se dizer que o material didatico proposto neste trabalho conseguiu atender plenamente

as expectativas de uma intervencdo pedagogica de qualidade.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados desta intervencdo pedagogica, em seu contexto maior - apontar para
uma nova concepcdo de ensino de lingua portuguesa na Educacdo de Jovens e Adultos -
solidificou esta proposta de material didatico, o0 Modulo 01, como um importante recurso de
aprendizagem na metodologia do Ensino Personalizado Semipresencial. Esse produto final —
0 modulo de ensino — representou, no presente projeto, uma acao educativa comprometida
com as reais necessidades linguisticas dos educandos que ainda ndo completaram o ensino
fundamental e que diante de um mundo altamente competitivo, veem no retorno a escola um
meio de reverter a defasagem educacional para assim dispor de maiores oportunidades no
mercado de trabalho.

No percurso do desenvolvimento desta pesquisa-agcdo, pode-se perceber um
amadurecimento gradativo dos sujeitos dessa pesquisa, quanto as expectativas sobre quais
beneficios os estudos da lingua materna trariam de significativo em seu dia a dia, como
leitores e produtores de textos orais e escritos, uma vez que tais competéncias, tdo comuns em
uma sociedade letrada, para o aluno da EJA traz o estigma de avaliagbes negativas que
geralmente se impde a essa modalidade de ensino. Dessa forma, envolver os discentes em
atividades que exigissem um grau de leitura e compreensdo mais reflexivo foi desafia-los a
um processo cognitivo mais elaborado, para superar a ideia pré-concebida de que ler e
interpretar um texto significa extrair informac6es Obvias e superficiais do texto.

Assim, o grande diferencial para essa mudanca de postura ante os estudos de
lingua portuguesa foi a organizacdo do modulo em sequéncias didaticas, a partir de um género
textual, por meio do qual se buscou chamar a atencdo para o uso social da leitura e da escrita,
conforme orientam os PCN e as Propostas Curriculares para a EJA. Essa concepcdo de
ensino, que impds o texto como principal objeto de estudo, encontra respaldo nas reflexdes de
Antunes, (2003), Bentes (2007), Koch, (2002), Marcuschi (2008), dentre outros autores, que
foram fundamentais para a adogdo dessa perspectiva de ensino. Por meio dessas bases
teoricas, decidiu-se colocar em pratica um modelo de ensino que se opusesse a forma
conduzida atualmente no primeiro modulo, em uso pela escola, que se apoia didaticamente na
descri¢do dos fendmenos linguisticos e nos aspectos normativos da tradi¢do gramatical.

Entretanto, para que esta proposta atinja seu principal objetivo, que é o dominio
comunicativo de leitura e escrita dos alunos do Centro de Educacéo de Jovens e Adultos Prof.

Luis Otavio Pereira, conforme se prop6s na Introducédo desta Dissertagédo, fez-se necessaria a
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presenca efetiva do professor como principal referéncia do aluno na mediagéo entre ele e 0
material didatico. Nesse sentido, a dindmica que caracteriza a organizagdo do novo modulo
exige uma interacdo maior entre professor-aluno, para que o ensino-aprendizagem seja um
estimulo ndo so6 para o aluno vencer esse primeiro médulo, mas todos 0s outros que Vvirdo no
decorrer de seus estudos. Essa intervencdo do professor sera sempre significativa para que o
aluno se perceba como o principal elemento desse formato educacional, e de todos os
procedimentos que visem o fortalecimento de seu processo de escolarizacao.

Portanto, a concluséo a que se chega ao se avaliar, tanto o desempenho dos alunos
no processo de ensino e aprendizagem como as opinides de alunos e professores sobre o
material didatico proposto, é que os objetivos tracados para esta intervencdo pedagogica
foram alcancados, haja vista a postura diferente dos alunos em relacdo ao texto. Considera-se
que esse seja o principal mérito do material, que, em nenhum momento, pode ser comparado a
um livro didatico, pois constitui apenas um recurso de aprendizagem oriundo das inquietacoes
de um professor que, por meio de pesquisa sobre novas propostas de ensino de lingua materna
e das concepcdes de grandes estudiosos da area de linguagem, busca alternativas para tornar
suas aulas mais produtivas e bem mais significativas, principalmente quando os discentes que
vém em busca de novos conhecimentos precisam urgentemente de um dominio maior da
leitura e da escrita para uma inser¢do mais efetiva no meio social do qual fazem parte.

Tem-se clareza, contudo, de que o material encontra-se em processo de
construcdo, visto que algumas abordagens de conteidos ainda carecem de ajustes para tornar
0 estudo mais acessivel aos alunos da EJA. Um exemplo que pode ser citado é o estudo do
paragrafo. Mesmo em busca de uma melhor forma de tornar o assunto mais compreensivel,
percebeu-se certa dificuldade dos alunos em responder as atividades relacionadas ao assunto.
Esse é apenas um exemplo, mas certamente outros surgirdo no decorrer dos estudos do
modulo, caso o material didatico seja efetivamente adotado pela escola. Essa expectativa
converge com a opinido de uma das professoras participantes desta agdo que sugeriu a revisao
sistematica dos Modulos de ensino, para que estejam sempre em consonancia com a lingua
concretamente realizada nas interlocucdes diérias dos falantes: uma lingua viva, dinamica e

bastante complexa nas relagdes sociointerativas.
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APRESENTACAO

Parabéns por sua decisdo de estudar conosco. Seja bem vindo ao Ensino Personalizado e aos
modulos de Lingua Portuguesa. A nova colecdo composta de 10 modulos de ensino foi projetada e
preparada por professores especializados nessa modalidade de ensino, buscando-se fazer o melhor
para VOcé.

O novo formato, respaldado na convivéncia interdisciplinar, tem como proposta fazé-lo (a)
perceber que a Lingua Portuguesa ndo é somente a nossa lingua oficial, mas o instrumento que nos
faz um ser social, haja vista ser o suporte para a expressao do pensamento humano que desafia a
todo instante a buscar novos conhecimentos, a aprender mais sobre nds e sobre 0s outros e a refletir
sobre as coisas que nos cercam. Saber ler e escrever com competéncia é o grande diferencial na
vida: faz vocé se desenvolver como pessoa, como estudante e como profissional, permitindo o
exercicio da cidadania.

Nossa proposta é Ihe proporcionar um material mais completo, desenvolvido a partir de trés
aspectos basicos no uso da lingua: leitura e compreensdo de textos, producdo de textos e
conhecimentos linguisticos. E vocé descobrira que a nova colecdo se apresenta organizada nessa
perspectiva, em que se destacam as intervencdes que vocé fard durante o processo de ensino e
aprendizagem por meio de chamadas, hipertextos, lembretes, exercicios, interpretacdes textuais e
produc0es escritas.

O material é seu. Seguindo as instrucdes dos modulos e as orientagbes de seus Professores
vocé estara preparado ndo sé para cursar o Ensino Médio, mas também para usar a lingua, com mais
competéncia, em suas atividades cotidianas e profissionais.

Um bom estudo!
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MODULO 01

D O QUE VOCE VAI ESTUDAR

O Poema e a Cancdo

O texto expositivo ou enciclopédico

A carta, o cartaz, o quadrinho

Linguagem oral e escrita: frase, tipos de frases, pontuacéo, fonema e letra, silaba,
encontros vocalicos, encontro consonantal, digrafo, acentuacéo gréfica, ortografia.
Leitura e interpretacdo de texto verbal e ndo verbal

Producéo de texto.

)

9]

D COMPETENCIAS E HABILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS

Utilizar a linguagem como meio de expressdo, informacdo e comunicacao no\
desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

Expressar-se com eficacia nas diferentes situacdes de comunicacdo oral e escrita,
observando a corre¢do ortogréafica e os principios da norma padrao.

Compreender o efeito de sentido no texto proveniente do uso de sinais de pontuagédo
expressivos.

Aplicar os conhecimentos adquiridos pela analise linguistica nas diversas situacdes
comunicativas.

Relacionar uma informacéo explicita no texto com outra implicita no préprio texto.
Redigir textos de géneros especificos como carta, poema, texto expositivo,
estruturando-os de modo a garantir clareza, objetividade e unidade estrutural. )

D PARA SEU SUCESSO, E NECESSARIO

ler com atencdo as informacdes apresentadas no médulo de ensino; \
realizar todas as atividades solicitadas no modulo e conferir as respostas pela chave
de correcéo;

procurar o professor (a) para esclarecer qualquer davida;

realizar o exercicio final e avalia-lo junto com professor (a); se 0 desempenho néo for
satisfatorio, estudar novamente os assuntos ndo compreendidos;

consultar um dicionario ou o glossario no final do modulo sempre que desconhecer o
significado de uma palavra. )
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12 SEQUENCIA - NOSSA LINGUA, NOSSA HISTORIA

De inicio...

e POR QUE FALAMOS PORTUGUES?

Quando fomos colonizados pelos portugueses, eles trouxeram a Lingua Portuguesa para o0 nosso pais.
Como todas as outras linguas, ela ndo foi desde o inicio o que € hoje, pois se originou da mistura de varias

linguas faladas por povos que habitavam a Peninsula Ibérica, onde fica hoje Portugal.
No Brasil, a Lingua Portuguesa, em contato com as numerosas linguas indigenas faladas em nosso

pais, em contato com as linguas faladas pelos africanos, além do contato com outros povos, foi se
transformando tanto que hoje o nosso portugués € muito diferente do falado em Portugal, ndo s6 na

prondncia, mas também no vocabulario.

Para ilustrar o que lhe dissemos anteriormente, leia o texto a seguir; nele sdo destacados 0s
elementos formadores do povo brasileiro. A contribuicdo do branco, do indio e do negro consolidou

N0SS0S costumes, nossa cultura e nossa Il’ngua.

HISTORIA

L %M ??AK (Cassiano Ricardo)
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f . 1 -
- AN,
o (a lapis vermelho) ! '~._.a-'\\_¥
= primeiro a manha indigena b
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!;»L.: sobre a cabega; }}'
_ o
\.r"’c.!l . (a giz branco) ’-.{
- —— & M s, [
"l A depois o dia maritimo e
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textu (tecido, entrelagamento). 3 com seus orixas i‘:
I com seus amuletos 'r""'l

Pode-se dizer, também, que texto é
tudo o que falamos, escrevemos
ou produzimos com a intengdo de
atingir um objetivo comunicativo
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CONVERSANDO SOBRE O TEXTO

O texto, em forma de poema, trata sobre um momento especial da nossa historia. Veja que a
linguagem é mais expressiva e subjetiva, 0 que requer uma leitura mais atenta, pois a linguagem
poetica é plurissignificativa, isto é, as palavras podem adquirir novos significados. No poema, cada
linha escrita se chama verso e cada grupo de versos destacados se chama estrofe.

Exercite suas habilidades de leitura respondendo as questdes a seguir. Faca em seu caderno.

“Entdo o Brasil-menino
Rabiscou no seu caderno
No texto, a expressao “Brasil-menino” corresponde a que periodo da histéria do Brasil?

=

2. No poema, os elementos formadores do povo brasileiro - o branco, o negro e o indio — séo
associados a trés cores. Faca a correspondéncia entre cor e grupo étnico, segundo a ideia do
texto.

3. Uma das caracteristicas da linguagem poética é produzir sentidos por meio de associagdes.
Releia a segunda estrofe e responda: a que sdo comparadas as velas das embarcacoes?

4. A ultima estrofe do poema faz referéncia a um fato que manchou a nossa historia. Que fato €
esse?

5. Pesquise e escreva pelo menos duas situa¢fes que caracterizem herangas de habitos e costumes
deixados pelo indio, pelo negro e pelo branco.

ESTUDANDO O GENERO
Quem ¢é que fala na
O POEMA B . . . o poesia?
Em suas praticas de leitura do dia a dia, certamente ndo € comum Chama-se eu-lirico a voz
vocé se deparar com textos semelhantes ao poema “Histdria”, pois que fala no poema, que nem

. u . ~ . sempre corresponde a do
esses tipos de textos sdo a forma mais usual de expressao da poesia. autor

Poesia, pode-se dizer, é a arte de elaborar a linguagem com o objetivo | “Lirico” diz respeito a um
de explorar os multiplos sentidos das palavras. E uma linguagem ?nel:‘ift’go rgfac?gﬁjé% qcucfmesc:‘;‘
subjetiva, especial, diferente do normal, capaz de provocar diversos | sentimentos.

efeitos de sentido em quem 1é o0 poema.

Caracteristicas do poema

e \erso e estrofe

— Na linguagem oral, chamamos de verso cada unidade ritmica de um poema. Na escrita, verso é
cada linha do poema.

— Um agrupamento de versos chama-se estrofe. Visualmente, as estrofes sdo separadas entre si por
um espago em branco. No poema “Historia”, por exemplo, os versos estdo distribuidos em quatro
estrofes.
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e Rima

— Rima é um recurso sonoro baseado na repeti¢do de sons semelhantes ou idénticos, geralmente no
final dos versos. A percepg¢do da rima ndo é visual, mas auditiva. Ndo séo os olhos que percebem a
rima; sdo os ouvidos. Releia a primeira estrofe do poema “Histéria” e atente para as palavras
menino e destino:

Percebeu a semelhanga sonora entre menino e
destino? Veja que a rima imprime maior
musicalidade aos versos. Ao lermos em voz
alta, percebemos que cada palavra €
cuidadosamente selecionada e trabalhada pelo
poeta para produzir esse efeito sonoro.

Ent&o o Brasil-menino

rabiscou no seu caderno =
de figuras esta historia

do seu destino

No entanto, para ser considerado poema, o texto ndo precisa obrigatoriamente ter rimas. Nem
todos os poemas tém rimas. Observe esse aspecto no poema a seguir, também de Cassiano Ricardo,
em que o tema é a propria poesia.

Quem € o autor?
/ Poética \

Que é poesia? Cassiano Ricardo nasceu em 26 de
Uma ilha julho de 1895 e faleceu em 14 de
Cercada janeiro de 1974. Foi jornalista,
de palavras poeta, historiador e ensaista, além
por todos os lados de ter sido membro da Academia
Que é um poeta? Brasileira de Letras. Foi um
Um homem representante  do  Modernismo
que trabalha um poema brasileiro e era nacionalista.
com o suor do seu rosto Seu primeiro livro Dentro da Noite
Um homem foi publicado quando ainda era
Que tem fome jovem (16 anos). Como jornalista
Como qualquer outro sua participagédo foi muito ativa. Sua
homem obra poética é tida como de grande

(Cassiano Ricardo) importancia na literatura brasileira

k j contemporanea.

Percebeu que o poema nao possui rima? Essa auséncia, porém, nao prejudica o ritmo dos
Versos, pois a propria organizacgao das palavras produz a musicalidade do texto.

Quanto ao sentido do texto, veja que o poeta escolheu criteriosamente as palavras para
expressar a ideia de que fazer poesia é um trabalho individual do artista, que busca em si mesmo -
uma ilha cercada de palavras - a melhor forma de extrair das palavras o sentido que quer produzir -
um homem que trabalha. Por isso, reiteramos a orientacdo dada anteriormente de que para
compreender um poema o leitor precisa fazer um esforgo de interpretacdo, pois além do ritmo e da
sonoridade, os poetas ddo novos sentidos a palavras e expressdes ja conhecidas.

Vamos praticar a rima?

A estrofe, a seguir, faz parte de um dos poemas mais conhecidos da nossa literatura: “Cangao
do Exilio”, do poeta brasileiro Gongalves Dias, escrito em 1843. Se vocé o conhece, complete o
segundo e o0 quarto versos com as palavras que faltam; se ndo o conhece, complete com palavras


http://www.infoescola.com/literatura/cassiano-ricardo/
http://www.infoescola.com/literatura/cassiano-ricardo/
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adequadas ao sentido dos versos. Lembre-se de que as palavras devem rimar entre si. Faca em seu
caderno.

Nosso céu tém mais estrelas

Nossas varzeas tém mal_s s Mostre ao/a professor (a).
Nossos bosques tém mais vida R e R
Nossas vidas mais ..........

/ Desde a antiguidade até os dias atuais, a poesia, oral ou escrita,
desempenha um papel importante na sociedade. Ela pode provocar reflexdes,

emocionar, divertir ou transportar para outras realidades, oferecendo ao
homem a possibilidade de ver e interpretar o mundo com outros olhos.

Finalizando...

Muito bem! Apds o estudo do poema, retomaremos as reflexdes sobre a lingua portuguesa.
Para isso, propomos a vocé a leitura de mais um texto com informacdes importantes acerca de
nosso idioma. Vamos ler?

UM POUCO DA HISTORIA DA LINGUA PORTUGUESA...

A lingua portuguesa originou-se do latim. Na época do Império Romano o latim era falado numa
regido da Italia chamada L&cio. Com a expansao do império, o latim foi levado pelos soldados para 0s
lugares conquistados da Europa. Em cada lugar a que chegava, ia se transformando de acordo com as
caracteristicas e influéncias da lingua do povo que 4 vivia.

Na regido que hoje corresponde a Portugal, o latim, combinado com o falar que ja existia no
local, foi se modificando até dar origem a lingua portuguesa. Antes de chegar ao Brasil, o portugués
sofreu diversas influéncias, como a dos arabes, por exemplo.

No Brasil, o Iéxico da lingua portuguesa incorporou palavras de origem indigena (tupi-guarani),
africana e, mais recentemente, de outras linguas, como o italiano, o inglés, o francés, o japonés, etc.

Ha ainda palavras criadas para atender as novas necessidades da sociedade como aquelas
relacionadas a informaética, a tecnologias diversas, a descobertas cientificas, etc. Além disso, palavras ja
existentes ganham novos usos, diferentes do convencional. Tudo isso contribui para a constante
modificagdo do nosso Iéxico.

Ao longo dos tempos, palavras deixam de ser usadas; outras sdo criadas; formas de

utilizar a lingua se alteram... A lingua é um sistema de constante mudanca.

BORGATTO, Ana; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo €é Linguagem — 52 série. Sdo Paulo, Ed. Atica, 2006

CONVERSANDO SOBRE O TEXTO

Vocé observou, certamente, que a organizacdo do texto se apresenta bem diferente da
estrutura dos poemas que leu anteriormente. Isso por que o texto foi escrito com outra finalidade:
transmitir conhecimento sobre um assunto, baseado em dados da realidade. Entéo, responda:

1. Que informacdes o texto apresenta sobre a origem da lingua portuguesa?
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2. Que influéncias a lingua portuguesa sofreu antes e depois de chegar ao Brasil?
3. Segundo o texto, a lingua estd em constante mudanca. Por que isso ocorre?

4. Ainda segundo o texto, a lingua portuguesa originou-se do latim, mas o contato com outros povos
trouxe-nos uma série de palavras, hoje ja incorporadas ao nosso vocabulario. Por exemplo:
pororoca, sanduiche, abajur, samba, democracia, computador, macarrdo sdo vocabulos originais
de outras linguas. Mas, de quais linguas? De posse de seus proprios conhecimentos ou por meio de
pesquisa, indique qual (ou quais) dessas palavras é de origem:

a) grega: c) latina: e) inglesa:
b) africana: d) indigena: f) francesa:

i Confira as respostas pela chave de
i correcdo no final do mddulo.

e O paragrafo

Além do aspecto relacionado aos objetivos do texto, outro ponto que

deve ser destacado é a forma como as palavras estdo dispostas no papel. As CIT]I’OS& X \éertsot
. . , ~ ama-se ae texto
linhas se sucedem continuamente, e, em algumas, ha um recuo em relacdo a | om prosa aquele

margem esquerda. Esse afastamento corresponde ao inicio de um gue se apresenta em
Paragrafo, que é a subdivisdo de um texto mais longo. Esse recurso ﬁﬁgzggﬁ?}lu% em
tanto facilita a leitura do texto, como também organiza as ideias que serdo '

expostas. Assim, cada paragrafo articula-se ao outro pelo encadeamento das informacdes, de forma
clara, explicita. No texto anterior, portanto, as informacdes estdo organizadas em cinco parégrafos.

ESTUDANDO O GENERO

O TEXTO EXPOSITIVO

E possivel percebermos, no texto anterior, algumas caracteristicas que o classificam como um
texto expositivo: apresenta uma série de informagdes (expde informacGes) sobre a evolucdo da
lingua portuguesa, enfatizando os fatores que contribuiram para as mudancas que ocorreram em
nosso idioma ao longo do tempo. As informagdes se baseiam na realidade, pois sdo dados obtidos
por meio de pesquisas ou informac@es enciclopédicas. Traz uma linguagem precisa, direta, objetiva
e formal.

e Estrutura do texto expositivo

A funcdo informativa do texto expositivo é a principal caracteristica desse género textual.
Porém, sdo tambem caracteristicos desses tipos de textos:

— A transmissao de conhecimentos ou exposi¢do sobre um assunto.
— A apresentacdo de informagdes baseadas na realidade, além de dados pesquisados em fontes
confiaveis.
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— A escrita quase sempre em linguagem precisa, direta, formal, sem girias e, algumas vezes,
técnica.

— As informagdes organizadas em parégrafos, que se articulam em uma sequéncia temporal,
espacial, l6gica, por meio da gradacédo das ideias apresentadas.

B/ raca EM SEU i
| ACSEL A |

Releia novamente o texto “Um pouco da histéria da lingua portuguesa” e responda as questoes:

Vamos exercitar?

1. Observe a sequéncia das ideias iniciais dos trés primeiros paragrafos do texto:
“ A lingua portuguesa originou-se do latim... o latim era falado numa regido da
Itdlia chamada Lécio...”
“ Na regiao que hoje corresponde a Portugal, o latim, combinado com o falar...”
“ No Brasil, o léxico da lingua portuguesa incorporou palavras...”
O que essas informag6es tém em comum quanto as ideias que comunicam?

2. Pode-se notar que ha uma gradacdo das ideias em uma ordem de tempo, de uma época mais
antiga para outra mais recente. Que informacéo o texto apresenta sobre a lingua portuguesa atual?

3. O ultimo paragrafo do texto, ainda com a ideia de tempo, resume a principal caracteristica da
lingua que é:

() a adequacdo ao espaco em que foi implantada.

() amudanca que sofre para atender as exigéncias sociais.
() anecessidade de se buscar novas formas de expressao.
() ariqueza vocabular pela contribuicdo de outras linguas.

Confira sua resposta pela chave de |

1
1
: correcao no final do Médulo. 1

)

‘ Aprendendo o significado das palavras:

/
Léxico é o conjunto de todas as palavras da lingua. O léxico portugués é

formado a partir da contribuicdo de outras linguas.

Vocabuléario é o conjunto de palavras que compde o discurso de cada usuario
da lingua. Esta condicionado as caracteristicas pessoais de cada individuo:
grau de escolaridade, profissdo, meio social, leituras diversas, etc.

~
CONTEXTUALIZANDO A GRAMATICA

Vocé ja parou para pensar em quantas palavras diferentes utiliza diariamente em suas
interacGes comunicativas? Ndo? Bem, é preciso pensar, antes de tudo, que falar é uma atividade téo
espontanea, que nem dos damos conta de que, involuntariamente, demonstramos enorme
conhecimento da lingua portuguesa, mesmo sem frequentar a escola. Por exemplo: desde crianca,
selecionamos palavras de nosso repertério vocabular, conforme o sentido que queremos dar ao
nosso discurso; organizamos as palavras em uma ordem que a lingua estabelece; estruturamos
nossos pensamentos obedecendo a certos principios gramaticais da lingua. Por isso, ndo ha logica
em dizer que ndo sabemos portugués.
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Porém, ndo podemos esquecer de que ser alfabetizado é uma condicdo imprescindivel na vida
em sociedade, uma vez que vivemos uma cultura letrada, que nos exige o dominio eficiente da
leitura e da escrita. Dessa forma, essas duas atividades — ler e escrever — devem ser priorizadas em
suas atividades cotidianas, para que vocé possa se envolver cada vez mais com a palavra e adquirir
a confianca necessaria para participar ativamente do mundo letrado em que vivemos.

e Fala x Escrita

Observe algumas palavras que selecionamos do texto anterior:

Império — Romano — lugar — Portugal — Brasil — corresponde

Qual é a letra que aparece em todas as palavras? Se vocé percebeu que ¢ a letra “r”, que bom,
acertou!
Agora, pedimos que leia as palavras em voz alta e atente para o som da letra “r”. Em quais

palavras vocé identifica 0 mesmo som? 0
- ] som das letras
Veja se percebeu assim: As palavras existem para representar o
Império — Brasil — prondincia mais vibrante pensamento, tanto na fala quanto na escrita.
.. . Cada som diferente na palavra falada
lugar — Portugal — pronuncia mais suave corresponde a uma letra na palavra escrita,
Romano — corresponde — pronuncia mais forte poreém, € preciso se ter consciéncia de que
nem sempre escrevemos como
pronunciamos, pois muitas vezes falamos de
e O alfabeto um jeito e escrevemos de outro.

Vamos recordar o nosso alfabeto?

— Vocé certamente j& sabe que o alfabeto da Lingua Portuguesa é formado por: vogais —a, e, i, 0, u—¢
consoantes — b, ¢, d, f, g, h,j,k, I, m,n, p,q,r,st v,w, XY, z. S0, portanto, 26 letras ao todo. As
letras k, w e y foram incorporadas oficialmente no alfabeto da lingua portuguesa a partir de 2009,
conforme o Acordo Ortografico firmado entre os paises de lingua portuguesa.

— O alfabeto é formado de letras maiusculas e minasculas. A letra maitscula € um recurso gréafico
utilizado para dois propositos: assinalar o inicio de uma frase (em oposi¢do ao ponto final, que a
encerra) e dar destaque a uma palavra, normalmente os substantivos (nome) prdprios. Ex. Para, Belém,
Brasil.

— As letras do alfabeto podem se juntar em centenas de combinagdes diferentes, criando a riqueza
inumeravel das palavras da lingua.

Fonema x Letra ] Ortografia
E a parte da gramatica que estuda

: a maneira considerada correta de
Na fala, cada som diferente que forma as palavras escrever as palavras da lingua de

chama-se fonema; na escrita, os fonemas sdo representados | acordo com algumas normas ou regras

pelas letras, de acordo com o sistema ortografico da determinadas por lei. Por isso, ao
"ngua escrever as palavras, nao podemos

somente considerar 0 que ouvimos,
Na palavra “léxico”, por exemplo, a letra “X” pois nem sempre a letra e o som da

corresponde a dois sons distintos /ks/, como ocorre em | letrase correspondem
anexo, toéxico, taxi, etc. Observagdo: — Os fonemas serdo sempre representados entre / /.
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Portanto, nem sempre ha correspondéncia perfeita entre letras e fonemas porque:

— amesma letra pode representar sons diferenciados — proximo /ss/, exame /z/, caixa /ch/;

—> existem letras diferentes correspondendo ao mesmo som — seco, cedo, lago, proximo;

— ha letra que ndo tem som algum — histdria;

—> certos sons ora sdo representados por uma letra, ora por duas — Xxicara/chinelo,
gato/guitarra, rabo/carro).

Vamos exercitar?

1. Vocé aprendeu que nem sempre os fonemas correspondem as letras. Leia o texto abaixo e complete
0 quadro, de acordo com o0s sons da letra X: (Faca em seu caderno)

"Um senhor excéntrico foi expulso do hotel porque quase todos os hdspedes fizeram algum tipo de gueixa
e exigiram sua retirada. Ele saiu apressadamente, chamou o taxi mais préximo e foi embora”.

N&o soa X=Z X=CH X =38 X=KS X =SS

2. X ou CH?

E bastante comum haver ddvida entre essas duas formas de escrita, uma vez que representam o
mesmo fonema. Por isso, conhecer algumas regras sobre o emprego do X pode ser util. Veja:B

e ApOs o encontro de duas vogais pronunciadas na ¢ Apds me: mexer, mexerica, mexicano.
mesma silaba (ditongo): caixa, paixdo, ameixa, trouxa. Cuidado com as excegdes: mecha.

Cuidado com as excecdes: recauchutar.

» Apds en: enxada, enxame, enxaqueca. Cuidado com as ¢ Nas palavras de origem indigena ou africana

excecdes: encher. e nas palavras aportuguesadas:
xavante, xingar, xampu.

Agora, copie as palavras abaixo em seu caderno, completando-as com x ou ch.

gra..a - fle..a - me..ilhdo - ..arope - fai..a - ..Acara - debo..e - ..ingu - mo...ila
. . ST TETTEETEEEEEEE ST \
Finalizando... | Confira pela chave de correcéo !
: no final do Mddulo. |

7

CURIOSIDADE... O PORTUGUES DOS PORTUGUESES

As vezes nem parece que falamos a mesma lingua. E s6 observar como
algumas palavras sdo bem diferentes aqui e em Portugal. Veja algumas
dessas diferengas:

BRASIL PORTUGAL BRASIL PORTUGAL
Aeromoga Hospedeira Garoto Miudo
Café Bica Onibus Autocarro
Calcinha Cueca Sorvete Gelado
Esmalte Verniz para unhas Telefone celular Telemovel
Fila Bicha Xicara . Chavena
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Muito bem! Agora que vocé ja sabe por que falamos portugués e como
nossa lingua é especial, aplique sua aprendizagem resolvendo as
atividades a seguir. Depois confira suas respostas pela chave de
corregdo no final do mddulo.

ROTEIRO DE ATIVIDADES

12 ATIVIDADE: Pratique seus novos conhecimentos sobre as caracteristicas do poema. Para essa
atividade, sugerimos que faca, primeiramente, uma leitura silenciosa, e depois a leitura em voz alta,
para que perceba, com maior clareza, a sonoridade, o ritmo e a expressividade do poema. Apos essa
leitura, responda as questdes. Faca em seu caderno.

Dois e dois: quatro

Como dois e dois sdo quatro
sei que a vida vale a pena
embora o pdo seja caro

e a liberdade pequena

Como teus olhos sao claros
e a tua pele morena

Como é azul o oceano
e a lagoa serena

Como um tempo de alegria
por traz do terror me acena

E a noite carrega o dia
no seu colo de agucena

- sei que dois e dois sdo quatro
Sei que a vida vale a pena

Mesmo que o pdo seja caro
e a liberdade pequena.

(Ferreira Gullar)

1. O poema esta organizado em quantos versos e quantas
estrofes?

2. Quantos versos ha em cada estrofe?

3. Desde o titulo, 0 poema transmite ao leitor a ideia de
uma certeza absoluta. Que verso confirma essa
afirmacéao?

4. As quatro primeiras estrofes do poema iniciam com a
palavra “como”. Esse emprego, além de acelerar o ritmo
da leitura, tem o objetivo de estabelecer entre 0s versos:
() uma concluséo () uma finalidade

() uma comparacéo () uma explicacédo

5. Compare estes dois versos
“Como dois e dois sdo quatro” (v. 1)
“- sei que dois e dois sdo quatro”.(v.13)
Em qual deles o eu-lirico é mais presente? Por qué?

6. A Ultima estrofe do poema retoma os dois Ultimos
versos da primeira estrofe, expressando as dificuldades
que a vida apresenta para o eu lirico:

“embora o pao seja caro”
“Mesmo que o pao seja caro”
Ao substituir o “embora” pela expressdao “mesmo que”, o

autor:

() intensificou o sentido da palavra “embora”.

() tornou a ideia da ultima estrofe mais concreta.
() buscou dar destaque ao ultimo verso do poema.
() atribuiu um novo sentido a primeira estrofe.
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7. A sonoridade e o ritmo do poema se tornam ainda mais marcantes pela presenca das rimas, uma
vez que o autor optou pela mesma sequéncia sonora. Que palavras rimam no poema?

8.
“E a noite carrega o dia Agucena € uma palavra de origem tupi, que corresponde a
no seu colo de agucena” | diversos tipos de flores. Sobre essa palavra, faga o que se
pede:
a) Quantas letras ha na palavra? b) Quais as consoantes? c) Quais as vogais?

9. Em acgucena, aparecem o C (com cedilha) e o C representando 0 mesmo som (fonema) /s/,
situacdo que pode gerar ddvidas no momento da escrita. Para que isso ndo mais aconteca, tenha em
mente a seguinte regra ortogréafica: emprega-se o C somente antes das vogais a, o, u. Diante dessa
informacdo, copie as palavras em seu caderno, completando-as, adequadamente, com C ou C.

vo...8 ...idade ca...ula cren...a
toli...e cal...a ca...ique caro...o

28 ATIVIDADE: Ampliar sua capacidade leitora € um dos nossos maiores objetivos. Nesse
sentido, a atividade a seguir busca familiariza-lo cada vez mais com o texto expositivo, pois este
¢ um género encontrado com frequéncia em todas as areas de estudo. Como a principal
mensagem do texto esta na informacao que apresenta, conhecer sua caracteristica e estrutura é de
fundamental importancia para “extrair as ideias principais” ¢ assim chegar a compreensdo da
mensagem. Leia o texto com ateng&o.

QUEM SOMOS?

Vocé é brasileiro?

A pergunta, claro, € uma provocagdo. Se vocé tem duvidas basta olhar na sua certiddo
de nascimento.

Mas ai vem a segunda pergunta: o que € ser brasileiro?

Se vocé também encontrou uma resposta facil, entdo exija logo seu titulo de doutor em
antropologia* brasileira, pois vocé merece.

De algumas coisas, porém, temos noc¢des suficientes para darmos palpites: somos um
povo ainda em formacdo que junta, num vasto territério, racas e culturas distintas. Algumas
de presenca milenar, como as tribos indigenas que ainda falam suas linguas primitivas e
preservam boa parte de sua cultura original. Outras ragcas que integram o0 mosaico brasileiro
chegaram héa tdo pouco tempo que até hoje falam as linguas dos paises de onde partiram.
Entre esses dois extremos, ha de se colocar tudo o que aprendemos nos bancos escolares
sobre a colonizacdo do Brasil, comegando pela chegada dos portugueses, passando pelo
trafico dos escravos africanos e dando uma rapida parada nas invasdes holandesas. O que
surge, no final, € uma imensa massa humana que ja chega a 200 milhdes de pessoas — e que
costumamos chamar de povo brasileiro.

(Vinicius Romanini — com adaptac6es)

*Antropologia: Ciéncia que estuda a humanidade, sua origem, sua evolucéo, etc.
(Fonte: Dicionario da lingua portuguesa Evanildo Bechara. 12 ed. Rio de Janeiro: Editora Nova fronteira, 2011.)
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1. Qual o principal assunto do texto que vocé leu?

2. Partindo-se da pergunta inicial: “Vocé ¢é brasileiro?”, que seria apenas uma “provocagao”,
tem-se uma segunda pergunta: “o que ¢ ser brasileiro?”. Nesse ponto, a conclusdo a que o texto
pretende levar € de que:

() ndo h& uma resposta pronta para a pergunta; apenas concep¢des gerais sobre a formacao do
povo brasileiro.

() os documentos pessoais definem quem somos, pois neles constam as principais informagdes
sobre a nossa origem.

() o brasileiro tem tracos fisicos e culturais marcantes, visto que todos fazem parte do mesmo
territorio.

() o povo brasileiro é constituido por milhares de pessoas que vivem em diferentes regifes por
causa de suas origens.

3. . Além da primeira linha com a pergunta “Vocé ¢ brasileiro?”, o texto organiza-Se em mais
quatro paragrafos, articulados um ao outro pela sucessdo das informacGes. Observe a sequéncia
das ideias desenvolvidas em cada paragrafo e escreva em qual vocé identifica os assuntos a
seguir. Veja o exemplo de resposta no item a).

a) Tem-se a pergunta introdutoria: “Vocé ¢ brasileiro?”:  1° paragrafo
b) Ressalta-se a riqueza cultural do povo brasileiro:

C) evidencia-se a certeza de que se € brasileiro:

d) Acrescenta-se uma nova pergunta: “O que ¢ ser brasileiro?””:

e) Questiona-se a facilidade em responder 0 “O que ¢ ser brasileiro?”

32 ATIVIDADE - Expressao escrita — Producdo de texto expositivo.

Escrever um texto € compartilhar ideias. Vivemos em uma sociedade letrada, que nos
exige constantemente o exercicio da escrita: produzimos e-mails, mensagens de textos, oficios,
bilhetes, textos informativos, receitas culinérias, anincios etc. para 0s quais precisamos planejar
e organizar nosso pensamento, a fim de atingirmos nossos propdsitos comunicativos.

Por isso, propomos a vocé a producdo de um texto — pode ser um paragrafo apenas — em
que exponha suas ideias sobre a pergunta feita no texto anterior: “o que é ser brasileiro?”
Procure deixar claro seu posicionamento sobre a questdo, em uma linguagem simples, objetiva e
dentro de um padrdo mais formal. Como serd um texto expositivo, faz-se necessario o
encadeamento ou a sequéncia das ideias dentro do proprio paragrafo, ou entre os paréagrafos,
caso existam outros. Neste momento, ndo se preocupe tanto com a escrita correta das palavras; o
mais importante é a expressividade de seu texto. Vamos escrever?

| Mostre sua producdo 1
| ao/a professor (a). "
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22 SEQUENCIA - O BRASIL EM PROSA E VERSO

De inicio...

A histéria do Brasil comeca, oficialmente, com a chegada dos portugueses, no ano de
1500. E esse importante momento foi relatado ao rei de Portugal, D. Manuel I, por meio de uma
carta, escrita por Pero Vaz de Caminha, escrivdo de Pedro Alvares Cabral (“descobridor” do
Brasil). A carta de Caminha ¢ considerada como uma verdadeira “certiddo de nascimento” do
Brasil, pois expbe os primeiros contatos do homem europeu com um mundo totalmente
desconhecido para ele: novas paisagens, gente diferente, costumes estranhos...

A seguir, vamos procurar entender os objetivos da carta e conhecer as principais
caracteristicas desse género textual.

A CARTA, DE PERO VAZ DE CAMINHA. (fragmentos)

Senhor,

Posto que o capitdo mor desta Vossa frota, e assim 0s outros capitdes escreveram a Vossa Alteza a
noticia do achamento desta Vossa terra nova, que se agora nesta navegacao achou, nao deixarei de
também dar disso minha conta a Vossa Alteza, assim como eu melhor puder, ainda que — para o bem
contar e falar — o saiba pior que todos fazer!

(...)

E assim seguimos nosso caminho, por este mar de longo, até que terca-feira das Oitavas de Pascoa, que
foram 21 dias de abril, topamos alguns sinais de terra, estando da dita Ilha — segundo os pilotos diziam,
obra de 660 ou 670 léguas — 0s quais eram muita quantidade de ervas compridas, a que 0s mareantes
chamam botelho, e assim mesmo outras a que dao o nome de rabo-de-asno. E quarta-feira seguinte, pela
manhd, topamos aves a que chamam furabuchos.

E dai avistamos homens que andavam pela praia, uns sete ou oito, segundo disseram os navios pequenos
gue chegaram primeiro. (...) Pardos, nus, sem coisa alguma que Ihes cobrisse suas vergonhas. Traziam
arcos nas maos, e suas setas. Vinham todos rijamente em dire¢do ao batel. E Nicolau Coelho lhes fez
sinal que pousassem os arcos. E eles os depuseram. Mas nédo pbde deles haver fala nem entendimento
gue aproveitasse, por 0 mar quebrar na costa.

(-..)

Mostraram-lhes um papagaio pardo que o Capitédo traz consigo, tomaram-no logo na mao e acenaram
para a terra, como se 0s houvesse ali.

Mostraram-lhes um carneiro; nao fizeram caso dele.

Mostraram-lhes uma galinha; quase tiveram medo dela, e ndo lhe queriam por a méo. Depois lhe
pegaram, mas como espantados.

Deram-lhes ali de comer: pao e peixe cozido, confeitos, fartéis, mel, figos passados. Nao quiseram comer
daquilo quase nada; e se provavam alguma coisa, logo a langavam fora.

(...)

Ali andavam entre eles trés ou quatro mocas, bem novinhas e gentis, com cabelos muito pretos e
compridos pelas costas; e suas vergonhas, tao altas e tdo cerradinhas e tdo limpas das cabeleiras que, de
a ndés muito bem olharmos, ndo se envergonhavam.

(...)

Esta terra, Senhor, parece-me que, da ponta que mais contra o sul vimos, até a outra ponta que contra o
norte vem, de que nos deste porto houvemos vista, sera tamanha que haverd nela bem vinte ou vinte e
cinco léguas de costa. Traz ao longo do mar em algumas partes grandes barreiras, umas vermelhas, e
outras brancas; e a terra de cima toda cha e muito cheia de grandes arvoredos. De ponta a ponta é toda
praia... muito chd e muito formosa. Pelo sertdo nos pareceu, vista do mar, muito grande; porque a
estender olhos, ndo podiamos ver sendo terra e arvoredos -- terra que nos parecia muito extensa.
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Até agora nao pudemos saber se h& ouro ou prata nela, ou outra coisa de metal, ou ferro; nem Iha vimos.
Contudo a terra em si é de muito bons ares frescos e temperados como os de Entre-Douro-e-Minho,
porque neste tempo d'agora assim os achavamos como os de 14. Aguas sdo muitas; infinitas. Em tal
maneira € graciosa que, querendo-a aproveitar, dar-se-a nela tudo; por causa das aguas que tem!
Contudo, o melhor fruto que dela se pode tirar parece-me que sera salvar esta gente. E esta deve ser a
principal semente que Vossa Alteza em ela deve lancar. E que ndo houvesse mais do que ter Vossa Alteza
aqui esta pousada para essa navegacdo de Calicute bastava. Quanto mais, disposicdo para se nela
cumprir e fazer o que Vossa Alteza tanto deseja, a saber, acrescentamento da nossa fé! (...)”".

(..)
E desta maneira dou aqui a Vossa Alteza conta do que nesta Vossa terra vi. E se a um pouco alonguei,
Ela me perdoe. Porque o desejo que tinha de Vos tudo dizer, mo fez p6r assim pelo mitdo.

(.)

Beijo as maos de Vossa Alteza.
Deste Porto Seguro, da Vossa llha de Vera Cruz, hoje, sexta-feira, primeiro dia de maio de 1500.

Pero Vaz de Caminha
Extraido de: Bortone, Marcia Elizabeth. A construcdo da leitura e da escrita: do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008 (adaptado)

CONVERSANDO SOBRE O TEXTO

1. Vocé, certamente, ja leu ou escreveu uma carta, pois este ainda € um género de texto bastante
comum em nosso dia a dia. Levando em conta as suas vivéncias comunicacionais, responda: o
gue € uma carta?

2. No caso da carta que vocé leu acima, quais as inten¢des do autor?

3. Em uma carta, quem escreve é o remetente e quem recebe o destinatario. Na carta anterior, 0
que o remetente quis mostrar ao rei de Portugal?

4. Qual foi o primeiro choque cultural sofrido pelos portugueses, destacado na carta?

5. As impressGes de Caminha sobre a nova terra, tanto a respeito das paisagens quanto dos
habitantes, sdo positivas ou negativas? Justifique sua resposta.

6. Considere o seguinte trecho:

“Contudo, o melhor fruto que dela se pode tirar parece-me que sera salvar
esta gente. E esta deve ser a principal semente que Vossa Alteza em ela deve
lancar.”

a) Quem seria “essa gente” a quem Pero Vaz de Caminha se refere?
b) Quando Caminha fala em “salvar”, a que tipo de salvagdo ele estaria se reportando?
7. O termo “descobrimento” é muito questionado hoje em dia, pois faz parecer que nada existia

no Brasil antes da chegada dos Portugueses. Para vocé, os indios j& eram os “donos” da terra ou
os portugueses se tornaram “donos” quando colonizaram o Brasil? Expresse sua opinido.

: Confira suas respostas pela chave de
i corregdo no final do modulo
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O que é Género Textual?

Imagine-se nas seguintes situacdes: vocé precisa se comunicar de forma rapida com alguém
e ndo dispde de celular, apenas de caneta e papel. Qual texto escreve: um bilhete ou uma carta?
Vocé quer vender um produto que ndo mais lhe interessa. Em que texto vocé o divulga: anuncio
ou convite? Vocé que fazer um bolo igual ao que sua avé faz. Que texto vai buscar: a receita ou
o folheto?
Com certeza vocé soube escolher o texto indicado a cada situagcdo apresentada: bilhete,
anuncio e receita, pois, pelas suas experiéncias de vida, ja percebeu que para cada situacgao
comunicativa existe um texto especifico, identificado a partir de uma organizacéo particular.

Assim...

-~
AT

#

Géneros textuais séo os tipos de textos efetivamente produzidos em
nossa vida cotidiana, identificados a partir de caracteristicas
especificas (formato, sequéncia ou estrutura linguistica, assunto).

ESTUDANDO O GENERO

Tomando-se como exemplo a carta anterior, mesmo que nao lhe tivéssemos dito que o
texto era uma carta, vocé o reconheceria como tal, pois identifica elementos que geralmente
compdem a estrutura desse género textual: data, saudagéo, assunto, despedida e assinatura.

Nos dias atuais, mesmo dispondo de meios mais rapidos de
comunicagdo entre pessoas que se encontram distantes, como o telefone, slgote;lof)l;stgorais e
o e-mail e as redes sociais, por exemplo, a carta ainda € muito utilizada | ,articipam de um ato
em nosso dia a dia, por garantir maior reserva aos interlocutores. de comunicagdo; é

Na carta acima, 0 escrivdo Pero Vaz de Caminha faz um relato quem  fala  (ou

o ) ) escreve) ou quem
de suas primeiras impressoes sobre o Brasil. Pode-se chamar o texto de ouve (ou 18).
carta descritiva, pois em seu conteldo € feito um “retrato” da nova
terra. Por ser enderecada ao rei de Portugal, a linguagem e o tratamento empregados pelo
escrivao estdo adequados ao destinatario, evidenciando-se, dessa forma, a hierarquia das funcdes
que exercem e 0 respeito do escrivdo para com o monarca. Observe esses aspectos nos trechos

abaixo:

“Senhor,

Po6sto que o capitdo mor desta Vossa frota, e assim 0s outros capitdes escreveram a Vossa Alteza a
noticia do achamento desta VVossa terra nova, que se agora nesta navegacao achou, ndo deixarei de
também dar disso minha conta a Vossa Alteza (...)”

“Beijo as maos de Vossa Alteza.
Deste Porto Seguro, da Vossa Ilha de Vera Cruz, hoje, sexta-feira, primeiro dia de maio de 1500.”
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Caracteristicas do género “carta”

e Estrutura e Linguagem

— Geralmente, uma carta se compde de: — A linguagem deve estar adequada ao tipo de
- Local e data destinatério; é importante que durante a carta
- Saudacdo ndo se perca a visdo daquele para quem o texto

« . a.sen rito.
- Interlocucéo com o destinatario esta sendo escrito

- Despedida — Dependendo do leitor, ha tratamentos mais

- Assinatura formais ou menos formais. No caso de
autoridades, observar 0S tratamentos
especificos: o Papa, 0 Juiz, o Presidente etc.

Vamos exercitar?

Leia a carta a seguir:

1. Identifique o remetente e o destinatario
Belém, 10 de maio de 2015. | (a carta.

Querida mamae, 2. Qual a intencdo do remetente ao

. ) . ?
Aproveito um tempinho para responder a sua escrever a carta

carta. Estou bem, ja me recuperei daquele resfriado. . . .
Quanto ao meu trabalho, ndo lenho o que 3. Vocé S:Iassmcarla a Ilnguagem_ dg carta

reclamar Ainda ontem fui chamado até o gabinete do | COmo distante e formal ou intima e

meu chefe, recebi elogios e a promessa de um novo | pessoal? Justifique.

cargo
Mae, creio que dentro de pouco tempo a senhora | 4. Por sua linguagem e conteudo, pode-se

estara morando aqui comigo e tenho certeza dc que se | classificar a carta como:

sentira feliz. _ () comercial () pessoal
Receba um afetuoso abraco de seu filho. () argumentativa () descritiva
Jodo Paulo .
- Confira suas respostas
- pela chave de corregdo.
Finalizando...

Vocé sabia? \

A carta de Caminha foi publicada pela primeira em 1817, isto
é, trezentos anos depois de ser escrita em terras brasileiras. O
original encontra-se hoje no Arquivo Nacional da Torre do Tombo,
em Lisboa. E composta de vinte e sete paginas de texto e uma de
endereco.

Embora a linguagem da carta anterior ja esteja em uma versao
mais atualizada, em relagdo ao original, a leitura precisa estar
acompanhada de um bom dicionério, pois hd formas ndo mais

usadas no portugués atual. /
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Na sequéncia de nosso estudo, propomos a vocé a leitura desta carta-can¢do. Quer dizer, o
texto é a letra de uma musica de um dos maiores compositores da musica popular brasileira:
Chico Buarque de Holanda. Foi assim denominada — carta-cancéo — porque a letra lembra a
estrutura de uma carta, género estudado anteriormente. A cancdo ¢ composta de quatro estrofes;
para este estudo selecionamos apenas a primeira e a ultima. Vamos ler? Se puder ouvir a cancéo
serd melhor ainda!

J Meu caro amigo

Meu caro amigo me perdoe, por favor Meu caro amigo eu bem queria lhe escrever
Se eu ndo lhe faco uma visita Mas o correio andou arisco
Mas como agora apareceu um portador Se me permitem, vou tentar lhe remeter
Mando noticias nessa fita Noticias frescas neste disco
Aqui na terra téo jogando futebol Aqui na terra tdo jogando futebol
Tem muito samba, muito choro e rock’n’roll Tem muito samba, muito choro e rock’n’roll
Uns dias chove, noutros dias bate sol Uns dias chove, noutros dias bate sol
Mas o que eu quero é lhe dizer que a coisa | Mas o que eu quero é lhe dizer que a coisa
aqui ta preta aqui  tapreta
Muita mutreta pra levar a situacdo A Marieta manda um beijo para os seus
Que a gente vai levando de teimoso e de i Um beijo na familia, na Cecilia e nas
pirraca criancas
E a gente vai tomando, que, também, sem a { O Francis aproveita pra também mandar
cachaca lembrancas
Ninguém segura esse rojao. A todo o pessoal JI
C.)(2) JI Adeus

(Composicéo de Chico Buarque e Francis Hime)

Quem € o autor?

Francisco Buarque de Holanda, mais conhecido como Chico
Buarque de Holanda, nasceu no Rio de janeiro, em 1944. E mdsico,
dramaturgo e escritor. Revelou-se ao publico quando ganhou com a
musica "A Banda", interpretada por Nara Ledo, o primeiro Festival de
Mdasica Popular Brasileira. Fez parceria com compositores e
interpretes de grande destaque, entre eles, Vinicius de Morais, Tom
Jobim, Toquinho, Milton Nascimento, Caetano Veloso, Edu Lobo e
Francis Hime. Teve varias musicas censuradas. Ameagado pelo
regime militar, exilou-se na Itdlia em 1969. Suas cangdes
denunciavam aspectos sociais e culturais da época. Chico foi @

com a atriz Marieta Severo, com guem teve trés filhas.

CONVERSANDO SOBRE O TEXTO

Exilio
Expulsio ou mudanca
forcada de uma pessoa de
seu pais, por decreto de
autoridade, como pena ou
castigo.

Essa foi uma das canc¢bes que Chico Buarque fez durante a
ditadura militar, regime autoritario estabelecido no Brasil entre
1964 a 1985. E uma carta em forma de musica, e foi composta
para 0 seu amigo Augusto Boal, um dos maiores dramaturgos
brasileiros, quando este estava exilado em Lisboa, Portugal.
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Na musica, Chico retrata a situacdo em que se encontrava 0 pais sob a pressdo dos
militares. A cancédo foi langada originalmente em um disco de titulo quase igual, chamado Meus
Caros Amigos, do ano de 1976.

1. Por ser uma “carta”, a musica apresenta elementos caracteristicos desse género textual. Como
0 destinatario da carta € identificado no texto?

2. Podemos dividir cada estrofe da musica em trés partes: a primeira, a saudacdo, em que o autor
se propde a mandar noticias sobre a “terra” (v. 1 a 4); a segunda, em informar, ironicamente, que
as coisas continuam como antes (v. 5 a 7); e a terceira, iniciado pelo “mas” (v. 8 a 12), as
verdadeiras noticias sobre a situacdo do pais.

a) Na primeira parte, qual foi a forma utilizada pelo eu-lirico para mandar as noticias sobre o
Brasil, considerando-se que, na época, a censura controlava os meios de comunicacéo?

b) Na segunda parte, ao dar destaque para o futebol, para o samba, para o clima, etc., como
“noticias importantes™, o eu-lirico quer, indiretamente, é criticar:

() o desrespeito ao patrimoénio cultural do Brasil.

() o controle do dia a dia das pessoas pelos militares.

() o sistema politico repressivo em vigor no Brasil.

() o poder dos militares sobre as manifestacdes culturais.

c) A terceira parte contém as reais noticias sobre o pais. Na primeira estrofe (v. 8 a 12), em
linhas gerais, o que o eu lirico quer informar, de verdade, ao destinatario da “carta™?

3. Na ultima estrofe da musica, observa-se outro elemento comum do género carta: a despedida.
Nessa parte, 0 autor cita nomes de pessoas reais: Marieta, esposa de Chico Buarque na época;
Cecilia, esposa de seu amigo; Francis, o coautor da musica. Ele mesmo se despede de “todo o
pessoal” com um “adeus”. Em sua opinido, a que “pessoal” Chico Buarque se refere?

4. Tanto a musica quanto a poesia exploram a expressividade das palavras. Na muasica acima, seu
autor se valeu de palavras e expressdes com duplo sentido, na tentativa de camuflar os
verdadeiros sentidos de suas palavras. Levando-se em conta 0 momento politico em que a cancao
foi composta, qual o significado das expressoes:

a) “a coisa aqui ta preta” T
b) “ni , ix 9 - Confira suas respostas
ninguem segura €sse rojao { pela chave de corregdo

ESTUDANDO O GENERO

A musica e 0 poema sdo géneros textos bastante préximos. Ambos tém como objetivo
fazer da lingua um instrumento artistico capaz de tocar a sensibilidade do leitor/ouvinte. Sdo
semelhantes também quanto ao formato do texto, pois se constituem de versos, agrupados em
estrofes e se caracterizam pelo ritmo, pelas rimas e pela sonoridade das palavras.

Entretanto, a musica é composta para ser cantada. Assim, € no ritmo que a cangdo se
distancia um pouco mais do poema, poiS 0S recursos sonoros sao variados: instrumentos,
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arranjos, refréos etc., que facilitam a memorizacdo e o prazer em

. ) . Refréo
ouvir. Na musica “Meu caro amigo”, por exemplo, em todas as Também  chamado
estrofes repetem-se 0s Versos: estribilho. COfgft'tU' um
« . - agrupamento de versos
Aqui na terra tdo Jog:fmdo futebol OU apenas UM Verso que
Tem multo samba, muito _choro e rock’n’roll se repete geralmente ao
Uns dias chove, noutros dias bate sol final de cada estrofe.

Mas o que eu quero € lhe dizer que a coisa aqui ta
preta”

Além dos recursos ja citados, a masica também pode ser uma forma de denuncia ou de
reflexdo sobre diferentes temas da sociedade. Veja que Chico Buarque fez de sua musica uma
alternativa ou “caminho” para burlar a repressdo dos militares na producdo artistica e intelectual
na ditadura e assim “dizer”, sutilmente, aos amigos exilados que o pais permanecia sob o
dominio do autoritarismo e da intransigéncia do regime militar. Com esse objetivo, o autor, um
grande intelectual brasileiro, atribuiu novos sentidos as palavras, deu a seu texto um tom mais
popular, mostrou a realidade em uma falsa alegria. Portanto, a compreensao do texto exige nao
s0 uma leitura critica em razdo do momento politico em que 0 pais estava, mas também a
identificacdo das verdadeiras intengfes do autor ao optar por determinado estilo e por uma
linguagem menos formal.

CONTEXTUALIZANDO A GRAMATICA

Assim, os dois textos que lemos anteriormente — a carta de Caminha e a carta-cangéo de
Chico Buarque — sdo exemplos de que a forma como utilizamos a lingua depende da situacdo
comunicativa em que estamos inseridos. Observe 0s dois trechos abaixo:

“Mostraram-lhes um papagaio pardo que o Capitéo traz consigo, tomaram-
no logo na mao e acenaram para a terra, como se 0s houvesse ali.”

“Aqui na terra tao jogando futebol
Tem muito samba, muito choro e rock’n’roll

Agora responda: Qual dos textos apresenta uma linguagem mais préxima da fala? Qual
apresenta um padrdo de linguagem mais formal?

Veja que a situacdo em que se encontram 0s enunciadores = - ——
. . nunciador x interlocutor
(Produtores dos textos) € detfermlnante para a forma de ,uso da Os enunciados produzidos em
lingua. Na carta de Caminha, por exemplo, o nivel de situagbes  de  comunicacio
linguagem é mais formal, mais cerimonioso, visto que ¢é | Pressupdem a existéncia de um
. . ) , . , enunciador ou locutor, o sujeito
enderecada a uma autoridade importante; na musica, poreém, | 4o discurso (quem fala ou
percebe-se um nivel de linguagem mais espontaneo, mais | escreve) e de um interlocutor,

informal, permitindo entendermos a existéncia de intimidade | Paraduem o texto foi produzido.

entre os interlocutores, e até mesmo a intengdo do autor de
tornar seu texto mais popular.

Portanto, a maneira de falar — ou escrever — deve estar adequada as situacbes de
comunicacéo das quais fazemos parte.



e Alingua e a situacdo de comunicacao
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Podemos concluir, entdo, que a escolha da linguagem que fazemos resulta, muitas vezes,
da situacdo que envolve o ato comunicativo. Entre amigos, usamos sem preocupacdo uma
linguagem mais livre, coloquial, espontanea; mas, quando precisamos escrever uma carta de
apresentacdo, pedir um emprego, responder a um anuncio, fazer uma prova, utilizamos uma
linguagem mais formal, mais culta, ou seja, procuramos obedecer as regras de um padrdo de
linguagem socialmente mais aceito, pois sabemos, naturalmente, isso contara a nosso favor.

Vale salientar, porém, que nem todos os falantes tém o dominio dessa variedade padréo da
lingua. Muitas pessoas, principalmente as ndo escolarizadas ou com baixa escolariza¢do ou ainda
as que fazem parte de uma realidade de menor poder econémico e social, tendem a usar a
variedade ndo-padrdo, pois, em suas interagcdes sociais, a espontaneidade da comunicacdo € que

prevalece.

Assim, podemos diferenciar o uso da lingua segundo essas duas variedades:

— Portugués padréo, culto, formal — é a variedade de
maior prestigio social. E a linguagem utilizada em situacdes
mais cerimoniosas. Caracteriza-se pela escolha mais cuidada
das palavras e obediéncia as regras da lingua padréo.

— Portugués ndo-padréao, informal ou coloquial — é a lingua
que a maioria dos individuos utiliza no dia a dia, principalmente
nas situacGes espontaneas, descontraidas e despreocupadas.
Algumas das regras da lingua formal sdo observadas, porém
sem o rigor que esse nivel de linguagem impde.

Vamos exercitar?

Leia o texto e responda as questdes.

Portugués padrao

E empregado por escritores,
jornalistas,  pelas instituicdes
oficiais, pelos érgéos do poder.
Conhecer e dominar  essa
variedade da lingua é um direito de
todo cidaddo, cabendo a escola,
principalmente, a funcdo de inserir
seus alunos nessa cultura letrada e
a todos os bens que ela
proporciona.

dela?
- Que béo, a gente vamos se entreter!
- Tudo bem, mas pra ajuda ela, cada um vai dar 10 real.

germinada com outra, e assim nds teve um poco de luiz.

- Cé& sabia, Neusinha, que amenhd di noite a Cida vai fazé uma festa na casa

- Fazem trés més que eu num vé numa festa! SO espero que o fuzil da casa dela
num queima traveis, na outra nos ficd no mo escurdo! Sorte que a casa dela €

DE CASTILHO, Ataliba de. Revista do Professor, maio de 2010

Assinale a resposta correta, de acordo com a questao apresentada. Faca em seu caderno.

1. O texto € uma representacdo da lingua oral. Percebe-se que a linguagem empregada é um

registro
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() descontraido, proprio de situa¢fes informais de comunicagéo.
() esponténeo, caracteristico dos falantes com baixa escolaridade.
() informal, com obediéncia as normas da lingua culta.

() formal, adequado a situagdes mais cerimoniosas.

2. Conforme suas experiéncias linguisticas, tanto na fala quanto na escrita, que palavras e
expressdes no texto estariam em desacordo com a lingua formal? Selecione trés exemplos de
palavras ou expressdes que vocé considera inadequados a gramatica do padrdo culto da lingua
portuguesa, e justifique sua escolha.

Confira pela chave de correcéo.

e Lingua oral e lingua escrita

Entre os diferentes usos sociais da lingua, € importante assinalar a diferenga entre a lingua
falada e a lingua escrita. A lingua falada, mais rica em recursos expressivos é mais viva e
espontanea do que a lingua escrita, bem como mais sujeita a transformacdes. Ja a lingua escrita
caracteriza-se pela maior elaboracdo em relacdo a falada, além de suas transformacdes serem
bem mais lentas, visto que os interlocutores ndo podem interagir.

Portanto, ainda que a lingua seja a mesma, e a escrita uma representacao da fala, pode-se
dizer que sdo dois universos linguisticos distintos, cada um com recursos expressivos proprios.

Para compreender melhor essa diferenca, leia e compare 0s dois quadros a seguir:

A B

Sr. Consumidor, - Oi, galera, a situacéo ta ruga: se a gente der

O secretario de Meio Ambiente e dos Recursos | uma de vacildo, vai faltar agua pra todo
Hidricos informa que os niveis dos reservatdrios de | mundo. Se liga, meu, e vé se ndo desperdica
agua da cidade estdo muito baixos. agua! Vamos I4, gente!!!
Comunica que, caso ndo seja diminuido o consumo
de agua durante o verdo, havera cortes no
fornecimento, além de aumento no valor das contas
de dgua a serem pagas.

Comparando os dois textos o que observa? Veja se pensou assim:

Em A: linguagem € mais formal, escrita de acordo com as - —

normas do portugués padrdo e auséncia de repetigoes. Competencia comunicativa
. . . . . , . E a capacidade que as pessoas

Em B: linguagem € mais informal, coloquial, escrita proxima | tam em usar adequadamente a

da oralidade; as palavras expressam a forma como se fala. lingua — oral ou escrita — nas
diversas situagBes de
] ] . comunicacdo em que estiverem

Agora, analisando os dois textos, podemos afirmar envolvidas.

que eles atingiram seus objetivos de comunicacdo e que
seus autores possuem competéncia comunicativa?
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Se considerarmos que cada locutor usou a linguagem conforme seus objetivos e de acordo
com o destinatario que busca atingir com seu texto, entdo podemos dizer que sim, que a
comunicacdo foi eficiente.

. Frase oral x frase escrita

Observe estes enunciados:

Frase
— Os niveis dos reservatorios de agua da cidade estao Palavra ou conjunto de palavras
muito baixos. que tem sentido em uma
— Se liga, meu, e vé se ndo desperdica 4gua! determinada situagdo  de
comunicagdo. Na fala, a frase se
caracteriza pela entonacdo que o

o Veja gue n?s d0|s_enunC|ados ha a expre/ssao d_e uma locutor (enunciador) Ihe confere;

ideia, por isso sdo considerados frases. Frase € a unidade na escrita, comeca com letra

minima de comunicag&o da lingua, seja na fala ou na escrita. mailscula e termina com sinal de
Ao elaborar uma frase, o enunciador indica qual sua | Pontuagdo(.!?..).

intencdo: prestar uma informacdo, fazer uma pergunta,
exclamar algo, dar uma ordem, fazer um pedido, etc. Assim, a frase tera uma classificacdo de
acordo com a intengdo comunicativa de seu autor.

A entonagao

E um elemento muito importante da frase falada, ﬂ
pois nos dad uma ampla possibilidade de expresséo. °
Dependendo de como ¢ dita, uma frase simples como “E ela.” 5_2/:?;‘7}? < ‘ '

pode indicar constatacdo, duvida, surpresa, indignacao, AR
decepcdo, etc. Veja:. —»

A pontuacéo e a expressividade da frase escrita

Na frase escrita, 0s sinais de pontuacdo é que agem como definidores das frases. Na
elaboracdo de frases (escritas) devem ser observados trés critérios:

. iniciar por letra maidscula;

. apresentar um sentido;

. ter um sinal de pontuacéo que indica a finalizagéo da ideia.

Recorde os sinais de pontuacdo que podem ser empregados nos finais das frases escritas:

(.) ponto final: encerra uma declara¢do, um fato — frase declarativa, frase optativa

(?) ponto de interrogacéo: para marcar perguntas. — frase interrogativa

() ponto de exclamacéo: para marcar frases que indicam surpresa, espanto, admiragé&o,
medo, ordem, pedido. — frase exclamativa, frase imperativa, ou frase optativa

(...) reticéncias: para indicar interrupgdo de pensamento, um momento de hesitacdo, deixar
uma duvida no ar. — frase optativa
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Vamos exercitar?

1. Faca a pontuacdo final das frases abaixo, colocando o sinal de pontuagdo adequado & intengéo
do locutor (falante), indicada entre parénteses.

a) Portugués é facil de aprender (o locutor faz uma pergunta)
b) Aprenda Portugués (o locutor da uma ordem)

c) Portugués é facil de aprender (o locutor exprime admiracao)
d) Portugués é facil de aprender (o locutor expressa hesitacao)
e) Portugués é facil de aprender (o locutor afirma um fato)

2. Da quest&o anterior (questéo 1), escreva a frase correspondente aos seguintes tipos:
a) frase declarativa:

b) frase interrogativa:

c) fase imperativa:

2. As expressdes de cortesia como “Bom dia.”, “Boa sorte.”, “Deus te proteja!”, ou do tipo:
“Tomara que chova...” sdo frases que usamos para exprimir desejos e por isso sdo chamadas
optativas. Imagine-se diante das seguintes situacfes e crie frases optativas para expressar seu
desejo:

{ Confira pela chave de corregio

a) Sua colega informa que fara avaliacdo do modulo 01.
b) Seu vizinho foi chamado para uma entrevista de emprego.
c) Seus pais fardo uma viagem para Manaus.

Finalizando...

Abaixo estd um quadro-resumo com as principais
diferencas entre lingua oral e lingua escrita, para que fixe
melhor o assunto. Leia com atencao!

LINGUA ORAL LINGUA ESCRITA

1. Contato direto entre os falantes. 1. Contato indireto entre quem escreve e
2. E mais informal, sem grande preocupacio quem Ié.

gramatical. 2. E conservadora, mais abstrata, refletida
3. Vocabulério reduzido e constantemente (exige esforco de elaboracéo).

renovado. 3. Obedece as regras da gramatica formal e o
4. Pode contar com recursos seu vocabulario deve ser mais rigoroso.

extralinguisticos: ~ gestos,  expressdes | 4. Conta somente com 0s recursos da

faciais, postura, que facilitam a pontuacdo para dar expressividade ao

comunicacéo de ideias e emoc0es. texto.
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Agora que voceé ja conhece as principais diferencas entre lingua
oral e lingua escrita, aplique esses conhecimentos realizando as
atividades a seguir. Ndo se esqueca de conferir as respostas pela
chave de correc¢do no final do médulo.
Sucesso em seus estudos!!!

ROTEIRO DE ATIVIDADES

12 ATIVIDADE: Expressao escrita

Convidamos vocé a expressar, por escrito, suas reflexes sobre o texto. Para isso tera de 1é-lo
com atencédo e responder a questdes relativas a estrutura textual, a compreensao das ideias e as
intengdes do autor. Lembre-se de que a escrita exige maior elaboragdo das frases, uma vez que
ndo existe um contato direto entre os interlocutores.

1. Embora o titulo do texto seja “carta”,
entende-se que ndo se trata desse género
textual. Em qual género o texto se enquadra?

CARTA

H& muito tempo, sim, que nao te escrevo.
Ficaram velhas todas as noticias.

Eu mesmo envelheci: olha, em relevo,
Estes sinais em mim, ndo das caricias

2. Apesar de ndo ser uma carta, ha indicios
no texto que nos remetem a esse género. Que
verso justifica o titulo do texto de forma mais

(t8o leves) que fazias no meu rosto: direta?

sdo golpes, sdo espinhos, sdo lembrancas
da vida do teu menino, que ao sol-posto
perde a sabedoria das criancas.

3. E possivel percebermos no texto os
interlocutores da “carta”. Quem seriam 0
remetente e o destinatario?

A falta que me fazes ndo é tanto
a hora de dormir, quando dizias
“Deus te abengoe”, € a noite abria em sonho.

4. O assunto do texto se assemelha ao de uma
carta pessoal. Que sentimento se identifica
nas palavras do eu lirico?

E quando, ao despertar, eu revejo a um canto | () soliddo () saudade
a noite acumulada de meus dias, () tristeza () esperanca

e sinto que estou vivo, e que ndo sonho. _
5. No texto, destacam-se dois momentos

ANDRADE, Carlos Drummond de. Obra Completa. Rio de vividos pelo eu lirico: a infancia e a velhice.
Janeiro: Aguilar. p. 349. Como ele traduz a vida quando crianca?

6. O momento que vive agora € o da velhice: “que ao Sol-posto perde a sabedoria das criangas.”.
Além da expressao “sol-posto” com a ideia de passagem do tempo, que outras expressdes fazem
referéncia a velhice?

7. A linguagem do texto pode ser caracterizada como formal ou informal? Justifique.
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8. No texto h&a uma frase optativa que revela, com maior clareza, o destinatario da carta. Qual €
essa frase?

I .
 Confira suas respostas pela chave de
: correcdo no final do Médulo. 1

e e e e e e e e e o e o e e

22 ATIVIDADE - Pontuagao da frase escrita

Fazer a pontuacdo correta de um texto ndo é tarefa facil. Esse estudo requer muita leitura e
muita pratica de escrita, para um dominio gradativo desses recursos fundamentais a compreensao
do texto. Por isso, nosso objetivo principal neste momento é fazé-lo conhecer os sinais de
pontuacdo empregados para finalizar as frases e as possiveis entonagdes que eles produzem; nos
modulos seguintes, vocé estudara outros sinais de pontuacdo. E importante ndo esquecer, porém,
que é somente por meio da leitura macica de jornais, revistas, livros interessantes e da préatica
constante da escrita que vocé ird compreender mais profundamente a relagdo entre pontuacéo e
intencdo de um enunciado.

1. No texto a seguir, em forma de diadlogo (conversa), troque os * pelos sinais de pontuacédo (? ! .
...) adequados para marcar a expressividade da linguagem oral. Faca em seu caderno.

O aluno chega a escola e pergunta ao atendente:

- O professor de lingua portuguesa ja chegou*

- Sim, ele ja esta atendendo a um bom tempo*

- Poxa* J& estou atrasada*

- Vocé quer fazer prova ou exercicio*

- N&o sei* Estou pensando*

- Entdo ndo perca mais tempo* — Falou o atendente*

2. Abaixo, o texto estd organizado em um Unico pardgrafo, composto por cinco enunciados
(frases), que devem ser separados um do outro pelo ponto (.). Leia com atencdo e identifique o
inicio e o final de cada ideia. Ndo esqueca que apds o ponto (.) deve-se escrever a palavra
seguinte com a inicial maiuscula.
Cana-de-agUcar

Originaria da Asia, a cana-de-agicar foi introduzida no Brasil pelos colonizadores
portugueses no século XVI a regido que durante séculos foi a grande produtora de cana-de-
acucar no Brasil € a Zona da Mata nordestina, onde os férteis solos de massape, além da menor
distancia em relacdo ao mercado europeu, propiciaram condicdes favoraveis a esse cultivo
atualmente, o maior produtor nacional de cana-de-acucar é Sdo Paulo, seguido de Pernambuco,
Alagoas, Rio de Janeiro e Minas Gerais além de produzir o agucar, que em parte € exportado e
em parte abastece o mercado interno, a cana serve também para a producdo de alcool,
importante nos dias atuais como fonte de energia e de bebidas a imensa expanséo dos canaviais
no Brasil, especialmente em S&o Paulo, esta ligada ao uso do alcool como combustivel
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32 ATIVIDADE - Producéo de texto escrito — Género: carta

Quanto tempo faz que vocé ndo se corresponde com alguém por meio de uma carta? Sera
que ndo € hora de essa pessoa receber noticias? Pense nesse destinatario e escreva-lhe uma carta
contando as novidades sobre vocé, sua familia, seus amigos, sua cidade, seu estado, seu pais, etc.

Observe se a linguagem estd adequada a esse interlocutor, e ndo se esqueca dos elementos
gue devem constar nesse género de texto: data, saudacéo, assunto, despedida e assinatura.

Como se remete a carta? Geralmente as cartas sdo enviadas dentro de envelopes. Se vocé nédo
sabe como preenché-lo, atente para as orientagdes abaixo:

@ Remetente: —» verso do envelope
Nome completo
Endereco
Remetente: Cidade - Sigla do Estado
1| CEP

Destinatdrio: @ Destinatdrio: —» frente do envelope
& Nome completo

Enderego

Cidade - Sigla do Estado

CEP

Disponivel em: www.espelhodasmaravilhas.com. Acesso em 24/03/2015.

Depois de preenchido o envelope - caso ndo haja um portador para entregar a carta em maos
- € 50 ir ao Correio mais proximo e enviar em “carta simples” ou “registrada”, pagar a tarifa, que
n&o custa caro, e aguardar que a carta chegue ao seu destino. Mas, Antes de ir ao Correio, mostre
0 texto ao seu/sua professor (a); ele (a) € a pessoa indicada para corrigir qualquer defeito em sua
carta, afinal uma carta mal redigida ou com erros ortograficos ndo faz bem a nossa imagem...
Vamos escrever?

3a SEQUENCIA — O MUNDO EM IMAGENS E PALAVRAS
De Inicio...

Iniciaremos esta sequéncia de atividades fazendo-lhe a

seguinte pergunta: por que é preciso estudar a lingua portuguesa ,  Comunicacao
s . E um processo que envolve
se voce ja sabe falar e usar naturalmente essa lingua? a transmissio e a recepcio de

Antes de Ihe darmos uma resposta, queremos que reflita | mensagem por meio de
sobre as suas necessidades enquanto ser humano e sobre sua | Yariadas formas de linguagem
R ’ ) ] ] (c6digos). Quem  transmite
participagdo no meio social em que vive e convive, e observe chama-se emissor (locutor) e
que esta mergulhado num universo de comunicacéo, o0 que quem FECEble chama-se
o ape . . receptor (interlocutor).
Ihe possibilita conviver em grupos, acumular conhecimentos ou ptor ( )
transmiti-los e se manter um ser social.
E para confirmar a ideia de que vocé vive em um mundo de imagens e de palavras, observe

a foto a sequir e reflita sobre os questionamentos ao lado:
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1. Que informac&o a foto transmite?
2. A quem ela é dirigida?
3. Em que lugares esse tipo de foto costuma ser afixado?

J4

Se voceé soube responder que a informacéo ¢ “fazer siléncio” e que

\ - é destinada a todas as pessoas que estejam Cédigo no
o Iocal, ond,e estad afixada, nor_mglmen_tg E um conjunto de

hospitais e casas de saude, € porque, em seu cotidiano, ja | sinais e  regras

incorporou certos codigos linguisticos utilizados na utilizados por uma
comunicagao entre as pessoas. comunidade para se
comunicar.

By

Quanto a pergunta que lhe fizemos anteriormente,
queremos esclarecer que temos plena consciéncia de que Vvocé consegue comunicar-se
perfeitamente com as pessoas que o (a) rodeiam, porém pense que a lingua € o instrumento que
Ihe permite atuar sobre 0 mundo e sobre seu interlocutor, por isso, quanto mais vocé dispuser de
conhecimentos que ampliem sua visdo a respeito do funcionamento da lingua, mais
oportunidades vocé terd de aperfeicoar sua capacidade de interpretar a realidade e de interagir
com aqueles que o (a) cercam.

Portanto, comunicar ndo é somente um processo que envolve a troca de mensagens, por
meio da linguagem, mas se constitui em uma atividade bem maior, pois implica a interacdo entre
os interlocutores em suas praticas comunicativas.

Entenda melhor o que Ihe dissemos, realizando as atividades a seguir:

STy TyT CONVERSANDO SOBRE O TEXTO

PARA COMBATE 1. O texto, em forma de cartaz, tem como
B tema as acOGes de combate & dengue. Leia a
A DENGUE VOCE parte do texto em letras maiores e responda:
M y - a) Por que, para combater a dengue, a dgua
E A AGU A N Ao n&o pode ficar parada?
PODEM Flc AR b) Quem é 0 “vocé” a quem o texto se refere?
PARADOS c¢) Qual das expressbes abaixo melhor
L] justifica o objetivo do enunciador da frase?
T , ( ) provocar uma nova atitude
: ek () proporcionar uma reflexo

() trazer uma informacéo
( ) fazer um convite

2. Leia novamente o cartaz.
a) Por quem ele foi produzido?
b) Como vocé identificou o autor do cartaz?

c) Qual a principal intencdo ao se produzir
textos em forma de um cartaz?
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3. Relacione as imagens com as frases em letras menores: “feche bem tonéis e barris”; “tampe
caixas d’agua”; “coloque areia no pratinho dos vasos das plantas”, etc. De que forma a realizacao
dessas acdes contribuiria para 0 combate a dengue?

{ Confira suas respostas pela chave de
{ corregdo no final do médulo.

ESTUDANDO O GENERO

O cartaz € um género de texto que tem como objetivo principal chamar a atencdo do leitor
para um determinado assunto. No cartaz anterior, por exemplo, a intencdo € provocar mudanca
de postura da populacéo diante da dengue, doenca que s6 faz aumentar em nosso pais. Para tanto,
0 produtor do texto se valeu de frases escritas e de imagens, para atrair o leitor, e assim contar
com sua adesdo no combate ao mosquito causador da dengue: o Aedes aegypti. O sentido
apelativo do texto resulta do uso criativo de diferentes linguagens, porém adequando-se ao
padrdo culto da lingua. O cartaz € um género que circula em nosso cotidiano, podendo ser
encontrado nas ruas, reparticdes publicas, estabelecimentos comerciais, em cinemas, teatros,
dentre outros.

Caracteristicas do cartaz

— Informa o leitor sobre algum assunto;

— Utilizac&o de palavras escritas e imagens para uma leitura rapida;

— Frases curtas, claras e objetivas, geralmente em letras maiores, para atrair a atencéo leitor;
— Linguagem criativa, mas de acordo com o padréo culto.

— Identificacdo do 6rgdo, empresa ou entidade responsavel pela mensagem veiculada.

CONTEXTUALIZANDO A GRAMATICA

Vocé estudou anteriormente que o género “Cartaz” organiza-Se COmM 0S recursos do texto
escrito e de imagens para atrair mais rapidamente a atencdo do leitor. Nessa interacdo, imagens,
e palavras, conjuntamente, € que identificam, de imediato, o proposito do texto e 0 que se espera
por parte do leitor. Assim, no processo de comunicacdo, 0S

seres humanos dispGem de Varios recursos, além das palavras Linguagem

. . . . i E a capacidade do ser humano
(orais ou escritas), para interagir com seus semelhantes: de representar o pensamento por

sinais, gestos, expressdes fisionémicas, sons, danca, odores, meio de simbolos verbais (com

cores, contatos... Todas essas formas de expressdo sio palavras) e nao verbais (sem
. I palavras) para se comunicar com
tipos de linguagem. seus semelhantes.

e Linguagem verbal e Linguagem né&o verbal

— Quando nos utilizamos da palavra, ou seja, a lingua oral ou a escrita, estamos empregando
uma linguagem verbal, pois o codigo usado € a palavra. Tal codigo esta presente quando
falamos com alguém, quando lemos, quando escrevemos. A linguagem verbal é a forma de
comunicacdo mais presente em nosso cotidiano. Ela esta presente em propagandas; em
reportagens (jornais, revistas, etc.); em obras literérias e cientificas; na internet, na comunicagéo
entre as pessoas.
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— A outra forma de comunicag¢do em que ndo se usa nem a fala e nem a escrita é a linguagem
nao verbal. Nesse caso, 0 codigo a ser utilizado € a simbologia. A linguagem nédo verbal também
¢ constituida por gestos, tom de voz, postura corporal, etc. Por exemplo: se uma pessoa esta
dirigindo e vé que o sinal esta vermelho o que ela faz? Certamente, ela para o veiculo. Logo, isso
é uma linguagem ndo verbal, pois ninguém falou ou estava escrito em algo que deveria parar.
Mas, como ela conhece os codigos utilizados no transito, apenas o sinal de luz vermelha ja é
suficiente para a compreensdo da mensagem.

Portanto, o reconhecimento dos codigos que identificam a linguagem empregada no ato de
comunicacdo é fundamental para que o processo seja bem sucedido. Abaixo esta um quadro-
resumo das diferencas entre linguagem verbal e linguagem néo verbal.

LINGUAGEM VERBAL LINGUAGEM NAO VERBAL
e Ealinguagem falada ou escrita e E a linguagem que utiliza qualquer recurso
que ndo seja a palavra: a pintura, a mimica, 0s
e FEalinguagem que utiliza palavras. sinais, 0s gestos, as cores, etc.

Vamos exercitar?

1. Observe a figura ao lado e responda as questoes.

s/ &
i a) Qual mensagem a imagem comunica?

b) A linguagem utilizada na producéo do texto é verbal ou ndo verbal?
c) Que recurso utilizado na imagem é importante para a compreensdo da

: “ mensagem?

d) Vocé deve reconhecer outras mensagens semelhantes a essa. Dé um
exemplo.

2. Pense na seguinte situacdo de comunicacao:
Vocé estd em um 6nibus dirigindo-se para sua casa. Proximo ao local de descida, vocé se
comunica com o motorista indicando a sua intencéo.

Diante dessa situacéo, responda: | Corrija pela chave de
] ] R . i correcdo no final do médulo
a) Que tipo de linguagem vocé utilizou, a verbal ou a ndo verbal?
b) Que recurso linguistico vocé empregou para se comunicar?
c) Nessa interacdo, quem é o emissor e quem € o receptor da mensagem?

Finalizando...

Na sociedade atual, em que as novas tecnologias assumm
lugar privilegiado nas relagcbes sociais, as informagdes digitais
passaram a predominar todos os setores da nossa vida, como o simples
uso do cartdo do banco ou a consulta dos e-mails via celular ou os
contatos pelas redes sociais. Seja no dnibus, no carro, na praga, na rua,
num passeio as pessoas estdo sempre conectadas umas as outras. Por
isso, é imprescindivel estarmos inseridos nesse novo contexto, para que

ndo nos tornemos analfabetos digitais. /
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Nesta reta final de nosso estudo, pedimos que leia outro género de texto que também se
constitui de imagens e palavras: o quadrinho. Nesses textos geralmente a linguagem verbal e a
linguagem ndo verbal (visual) formam um todo em que uma complementa a outra. Vamos ler?

O MENINO ESTOU ENSW/}‘{NE%OL AOR?APAGA 0
MALUQUINHO RETE
Kbfeo N

l%
e

7 QUALE'A
NOVIDADE, MALUCO ?

e MAS TA'PRECISANDO DE U,
PROFESSOR DE PORTUGUES !

ZIRALDO. O Menino Malugquinho. In SARMENTO, Leila Lauar — Portugués: leitura, producéo e
gramética. 12 edicdo S.P Ed. Moderna, 2002, p. 17

CONVERSANDO SOBRE O TEXTO

1. A historia do texto é narrada em uma sequéncia de quadrinhos. Em todos eles existem balGes,
que contém o que as personagens falam.
a) A pergunta do menino no primeiro quadrinho é respondida no segundo, porém € nos quatro
quadrinhos seguintes que se confirma a informacdo. Serd que 0 menino ensinou MesmMo O
papagaio a falar? Justifique sua resposta.

b) Veja que os balGes com a fala do papagaio tém um formato diferente dos outros baldes. O que
essa mudanca significa?

c) A frase do penultimo baldo s6 é concluida no Gltimo. Por que a personagem afirma que o
papagaio precisa de um professor de portugués?

2. No ultimo baléo, a expressdo do Menino Maluquinho (o dono do papagaio) é de:
() desapontamento () satisfacdo () tristeza () raiva

| Confira suas respostas pela
{ chave de correcéo. |

ESTUDANDO O GENERO

Vocé deve ter observado que os quadrinhos acima contam uma historia; é, portanto, uma
narrativa que envolve fatos, personagens, tempo e espaco. Entretanto, € por meio das imagens e
dos didlogos nos bal6es que a narrativa se desenvolve, dando ao leitor as informacdes sobre onde
e quando o fato narrado ocorre. Por exemplo, entende-se que os fatos narrados ocorreram
durante o dia e na casa do Menino Maluquinho. Quanto as personagens, a imagem dos
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quadrinhos nos diz como elas sdo fisicamente, e as acOes, gestos, fisionomias revelam suas
atitudes. Portanto, desenhos, balGes, fala das personagens, cor, forma das letras e outros efeitos
visuais sdo elementos importantes para a compreensdo desse género de texto.

e Caracteristica dos quadrinhos

— narra uma historia em quadros por meio de texto e imagem;

— apresenta os elementos essenciais da narrativa: fatos, personagens, tempo e lugar;

— a movimentacdo das personagens é sugerida por meio de tracos que sugerem movimentos do
corpo, gestos e expressdes do rosto.

— o dialogo entre as personagens ocorre por meio de bal6es de texto.

CONTEXTUALIZANDO A GRAMATICA

Vamos aproveitar o texto anterior para refletir sobre certos fendmenos da estrutura da
lingua oral que podem se refletir na escrita. Para isso, faremos novamente a pergunta: Sera que o
papagaio da historinha realmente aprendeu a falar?

Bem, se levarmos em conta a articulacdo das palavras, podemos dizer que sim, pois
compreendemos facilmente o que ele diz. Mas, se considerarmos a pronuncia adequada das
palavras, podemos entender a razdo da fala do ultimo baldo “..mas td precisando de um
professor de portugués!”, pois vocé deve ter percebido que o papagaio troca o L pelo R: “craro”
em vez de claro; “Crévis” por Clovis; e “socoro” no lugar de socorro.

Assim, o texto servird para ilustrar certos fenbmenos da lingua portuguesa relacionados a
articulacdo dos fonemas e a implicacdo desse fato na escrita. Sdo os casos da silaba, dos
encontros consonantais, dos digrafos e dos encontros vocélicos, assuntos que estudaremos a
sequir.

e Asilaba

Vamos iniciar com as palavras “menino” e “papagaio”. Observe as diferentes formas como
essas palavras foram escritas:

MENINO PAPAGAIO
ME - NI - NO PA - PA - GAlI - O
M E N I N O P A P A G A I O
Pedimos que leia em voz alta cada uma das partes Silaba
que aparecem dentro dos retangulos maiores. O que E o nome dado a cada impulso
percebeu? Deve ter observado que cada parte da palavra | SOnOro pronunciado de uma s6 vez,

. . ) marcando a prondncia das palavras.
representa um impulso sonoro pronunciado de uma so Na escrita, as silabas sdo separadas

vez. Ou seja, vocé pronunciou cada silaba das palavras. pelo hifen (me - ni - no).




116

Agora observe as letras que estdo abaixo do retangulo. Vocé aprendeu anteriormente que
cada letra - vogal ou consoante - corresponde a um som (fonema) quando falamos. Pois saiba
que as vogais € que sdo os fonemas basicos da silaba, pois soam com maior forca. Isso significa
que a consoante somente forma silaba se estiver junto com a vogal. Veja essa formacédo da silaba
na palavra me - ni - no.

Atente, agora, para a presenca das vogais na palavra papagaio. Veja que além da silaba
formada por consoante e vogal (pa - pa -), existe uma silaba com duas vogais juntas (- gai) e
uma formada s pela vogal (- 0). O que essas observacgdes significam? Que néo existe silaba
sem vogal na lingua portuguesa.

Vamos praticar?
— Pronuncie as seguintes palavras e observe a separacéo silabica:

Maluquinho - Maria - Clara - socorro - professor - portugués

— Se vocé pronunciou corretamente as palavras, deve ter feito a seguinte separacéo:

Ma - lu - qui - nho Cla-ra pro - fes - sor

Ma-ri-a SO - cor - ro por - tu - gués

e Encontros VVocalicos

Lembra o que Ihe falamos anteriormente sobre o fato se s
haver uma vogal em cada silaba? Entdo, como se explica a
ocorréncia de duas vogais em uma das silabas da palavra pa - pa -
gai - 0? Bem, para esclarecer esse fato, teremos que voltar ao
assunto sobre letra e fonema. Dissemos naquele momento que
tanto na fala quanto na escrita as palavras se formam com vogais e
consoantes. Depois Ihe dissemos que a vogal é a base da silaba.
Pois bem, todas essas informacdes sdo corretas, porém
precisamos destacar o fato de que, em certas palavras, /i/ e /u/
deixam de ser vogais para exercer o papel secundario de
semivogal, visto que se juntam a vogal (com maior forca
sonora) formando uma Unica silaba, como ocorre em papagaio, em que a vogal /i/ se junta a
vogal /a/ constituindo uma s6 emisséo de voz (- gai).

Semivogal

A semivogal sdo 0s sons
vocélicos /il e ful
pronunciados junto a vogal,
formando uma Unica silaba.
Ex. noi - te / his - t6 - ria

Na escrita, as letras que,
em geral, representam a
semivogal sdo i, u, e, o, |,
pois soam ou podem soar
como /i/ ou /ul.
Ex. car —véo (0 =/ul).

Observe nos encontros vocalicos das palavras seguintes a ocorréncia da semivogal:

PALAVRA PRONUNCIA PALAVRA | PRONUNCIA
Europa IEU/ - [rol - Ipa/ poeta Ipol - lel - Ita/
Vv sv cv cv cv v o V = vogal
Império /lm/ - [pé/ - Irio/ qual /qual/ C = consoante
v cv  csvv csvvsy SV = semivogal
lingua /lin/ - Igua/ lagoa Nal - Igol - lal
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Percebeu que pronunciamos a vogal e a semivogal em uma sé emissdo de voz? Viu
também que as vogais podem ficar separadas formando silabas diferentes? Pois bem, na lingua
portuguesa 0s encontros vocalicos nas palavras ou ficam juntos na mesma silaba ou ficam em
silabas diferentes, e essa diferenca de prondncia € que vai classifica-los em ditongo, tritongo ou
hiato.

Observe:
Gua-ra- ni A-ra-guai-a Po-e-si-a
i DITONGO | i TRITONGO i HIATO
a semivogal e a vogal a vogal e duas as vogais se separam
formam wuma {nica semivogais  formam formando silabas
silaba uma unica silaba. diferentes

Uma informag&o interessante sobre os ditongos!

Nos ditongos, a posi¢do da semivogal pode mudar conforme a prondncia

das palavras. Observe nas palavras abaixo a posi¢do da semivogal:
Eu-ro-pa Im - pé - rio
v sv svv

Essa mudanga da semivogal para antes ou depois da vogal vai dividir os
ditongos em crescente e decrescente, significando maior ou menor esforgo na
pronuncia da vogal.

Assim...
e O ditongo seréd crescente quando a semivogal estiver antes da vogal (do
som mais fraco para o mais forte) Ex. Im - pé - rio
¢ O ditongo sera decrescente quando a semivogal estiver depois da vogal (do
\ som mais forte para o mais fraco) Ex. Eu - ro - pa

Vamos exercitar?

Leia um trechinho da musica “Planeta Agua”, do cantor e compositor Guilherme Arantes e
faca o que Ihe pedimos:
“Agua que nasce na fonte, serena do mundo, e que abre um profundo grot&o.
Agua que faz inocente riacho e desagua na corrente do ribeirdo.
fr Aguas escuras dos rios que levam a fertilidade ao sert&o. e
Aguas que banham aldeias e matam a sede da populacéo.
Aguas que caem das pedras, no véu das cascatas, ronco de trovao.
E depois dormem tranquilas nos leitos dos lagos.” [...]

1. Transcreva do primeiro verso (a primeira linha do texto):
a) um exemplo de ditongo crescente:
b) um exemplo de ditongo decrescente:
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2. Do segundo verso, identifique e escreva a palavra que apresenta hiato.

3. Escreva do quarto verso a palavra que contém ditongo e hiato, ao mesmo tempo.

4. Responda as perguntas. (Faca em seu caderno).
Na palavra Herdi:

a) Quantas letras?

b) Quantos fonemas?

¢) Qual a consoante?

d) Quais as vogais?
e) Qual a semivogal?
) Qual o tipo de encontro vocalico

5. Ildentifique o grupo vocélico das palavras abaixo e classifique-os em ditongo, tritongo ou
hiato. Nos casos dos ditongos, ndo se esqueca de informar se € crescente ou decrescente.

a) iguais: c) férias e) madeira

b) crianca d) boato f) caixa

1 - 1
1 Confira suas respostas
: pela chave de correcéo. :

N e ===

e Encontros consonantais e digrafos

Outros fatos linguisticos que ocorrem na formacédo das silabas, e que implicam a relagdo
entre fala e escrita, sdo 0s casos dos encontros consonantais e dos digrafos. Para esse estudo,
observe com atengdo os grupos de letras destacados em cada um dos quadros a seguir e atente
para as informacdes que seguem logo abaixo:

ENCONTROS CONSONANTAIS DIGRAFOS
INSEPARAVEIS SEPARAVEIS INSEPARAVEIS SEPARAVEIS
cla-ra por - tu - gués cha-ma pro - fes - sor
pro - va es-co-la ma - lu - qui - nho SO - COr -ro

Bra - sil ad-vo-ga-do man - guei - ra pis - ¢i - na

Trata-se do encontro de duas consoantes
na palavra, sem uma vogal intermediéria.
Pode ocorrer encontro consonantal na
mesma silaba ou em silabas diferentes.

Os dois fonemas consonantais Ssdo
pronunciados distintamente.

Fendmeno em que duas letras representam
um s6 fonema, ou seja, formam um (nico
som.

Podem representar fonemas consonantais
ou vocalicos.

Podem ficar na mesma silaba ou em silabas

diferentes.

No caso dos digrafos, € importante chamar sua aten¢do para os grupos de letras que na fala
formam um Unico som. Veja quais sdo:
e Grupos que representam fonemas consonantais

— Ficam na mesmasilaba: ch—nh—-lh—-gu-qu —  Ex. chu-va man - guei - ra
— Ficam em silabas diferentes: rr —ss—sc—s¢—xc — Ex. pis-ci-na car - ro
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e Grupos que representam as vogais (nasais)
Observe o quadro:

am /a/ em e/ im [i/ om /6/ um /u/
an /a/ en /el in /il on /6/ un /u/

tampa tempo limpo tombo chumbo
planta pente indio conta mundo

Na escrita, quando as letras N e M forem marcas de nasalidade da vogal, formam digrafo
com essa vogal, pois representam um Unico som (vogal nasal): bomba, campo, mundo, ansia.
Essas palavras, portanto, sempre apresentardo mais letras do que fonemas.

Fique atento!

e As consoantes m e n em final de silaba ndo formam encontro
consonantal com a consoante seguinte porque funcionam, nesse caso,
como sinais de nasalizagdo da vogal que acompanham.

e A letra M é escrita sempre que a consoante seguinte for P e B, em
razdo da prondncia semelhante entre essas trés letras.

Vamos exercitar?

Leia:

A LENDA DA VITORIA REGIA (fragmento)

Os velhos pajés das tribos da Amazbnia contavam que a lua, todas as vezes que
desaparecia por detras das serras, escolhia uma jovem india transformando-a em estrela, que
passava a brilhar no céu.

Nai4, moca indigena, filha de valente cacique, nascera branca como o leite, tendo bela
cabeleira, mais ruiva que as espigas de milho. Naia desejava ardentemente ser escolhida por Jaci
(a lua), para ser transformada numa estrela cintilante. (...)

1. As palavras sublinhadas no texto possuem digrafo ou/e encontro consonantal. Aplique sua
aprendizagem, escrevendo em seu caderno:

a) trés palavras com digrafos:

b) trés palavras com encontro consonantal:

c) palavra com digrafo e encontro consonantal ao mesmo tempo:
d) palavra em que o N representa a nasalidade da vogal:

e) palavra com encontro consonantal inseparavel:

f) palavra com digrafo separavel:

2. Considerando que a correspondéncia entre letra e fonema nem sempre é igual, indique o nimero de
letras e de fonemas das palavras a seguir. Lembre-se de que os digrafos sdo duas letras para um s
fonema... Faca em seu caderno.

a) jovem C) CaCique : Confira suas respostas pela chave
b) indigena d) estrela de correg&o no final do médulo.

- ———

[}
\
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e NuUmero de silabas e silaba tdnica

Para este estudo, pedimos que leia em voz alta, varias vezes, as palavras abaixo e identifique
quantas silabas cada uma delas contém. S&o palavras, retiradas do texto “Historia”, trabalhado no
inicio do Mddulo.

Brasil - caderno - lapis - naus - passaro - orixas - africana - navio - giz -ondas — portuguesas

Agora veja no quadro como as palavras acima foram agrupadas, conforme o nimero de
silabas. Atente para a classificagdo em mossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas.

PALAVRA PALAVRA PALAVRA PALAVRAS
MONQOSSILABAS DISSILABAS TRISSILABAS POLISSILABAS
naus Bra - sil ca-der-no a-fri-ca-na
giz la - pis 0-ri-Xas por - tu - gue - sas
on - das na-vi-o
pas - sa - ro
Palavras comuma | Palavras com duas Palavras com trés Palavras com quatro
silaba silabas silabas ou mais silabas
A tonicidade

Pedlmos agora que aj[ente para ,out.ro aspecto fja silaba SILABA TONICA
que também pode repercutir na pronuncia e na escrita das E a silaba pronunciada com
palavras, a chamada silaba tonica, que é aquela que se mais  forca ou intensidade.
. | . f Ocorre somente em tres
articula com maior forca. posi¢cBes: na ultima silaba da
Tomemos como exemplo as palavras Brasil e orixs. | palavra, ou na pendltima silaba
Note que ao pronuncia-las damos mais énfase as Gltimas | ©Unaantependitima silaba.

silabas: Bra-sil / o-ri-x&s, pois sdo as silabas de maior intensidade, isto é, as silabas tonicas.

Vamos fazer um teste? Veja se consegue identificar a silaba tdnica destas palavras; todas
representam nomes de frutas. Lembre-se de que a prondncia correta da palavra € condicdo
fundamental para que se identifique a vogal tonica.

cupuacu  melancia  laranja  péssego  abacaxi manga  inga tamara

Seréa que vocé identificou assim?...

Cu-pu-a-cu me-lan-ci-a la-ran-ja pés-se-go a-ba-ca-xi man-ga in-gd& td-ma-ra

Entdo, confirmando o que Ihe dissemos anteriormente, a silaba ténica somente se apresenta
nas trés Ultimas silabas das palavras, ou seja, esta na Ultima, ou na pendltima ou na antepenultima
silaba. E é conforme essa posi¢do que as palavras se classificam em oxitonas, paroxitonas ou
proparoxitonas. Atente para o quadro a seguir:
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Posicdo da silaba altima silaba penultima silaba | antepenultima silaba
HEIIEE)=> cCu-pu-a-cu me-lan-ci-a pés - se - go
in-ga la—ran-ja tA-ma-ra
a-ba-ca-xi man - ga
Classificacio — OXITONA PAROXITONA | PROPAROXITONA

ApOls essa observacdo, vocé deve estar se perguntando: “e os monossilabos? Como
classifica-los quanto a tonicidade se correspondem a uma Unica silaba?” Bem, por essa condicao,
0s monossilabos recebem a seguinte classificagao:

* monossilabos tonicos: sdo os monossilabos pronunciados com maior intensidade e que
possuem significado. Ex. paz, meu, pes, chao;

* monossilabos atonos: sdo os monossilabos pronunciados com menor intensidade e vazios de
significado EX. a, o, de, me, se, um

Vamos treinar?

Leia;

O QUINTAL DA FLORESTA NO MERCADO
Segredos da mata atados a raizes como a mandioca, e ervas medicinais; sabores e perfumes
exoticos em forma de frutos e sementes; peixes curiosos, legumes, verduras, panelas, utensilios,
mandingas e feiticos: o0 mercado do Ver-o0-Peso, maior feira livre da América Latina e um dos mais
importantes cartfes-postais de Belém do Para, ¢ um verdadeiro “Canto da Sereia” para atrair curiosos.
Misticismo e regionalismo se ddo as maos nesse lugar surgido no século XVIII para fiscalizar e tributar

0 comércio e fazem dele um dos pontos turisticos mais ricos da Amazonia.
Revista Globo Rural. Editora Globo, fev. 2005 (fragmento)

1. Preencha adequadamente o quadro com palavras em destaque no texto. Faca em seu caderno.

DISSILABO TRISSILABO POLISSILABO
oxitona paroxitona paroxitona proparoxitona oxitona proparoxitona

2. Copie a sequéncia em que as palavras estdo organizadas na seguinte ordem: monossilabo,
oxitona, paroxitona e proparoxitona.

a) méos, Belem, mandioca, América b) mais, raizes, comercio, utensilios

c) ver, cartdes, feira, medicinais d) ddo, mata, feiticos, século

e e e = e = =

Confira suas respostas pela chave de !
correcao do final do médulo.
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E para finalizar o0 nosso estudo sobre a silaba tonica, vamos fazer uma Gltima observacao?
Pedimos, entdo, que atente para as palavras do quadro abaixo e responda: o que elas tém em
comum? Olhe com atencao...

raizes - exéticos - utensilios - América - Belém - Para - século - comércio - turisticos - Amazonia

Se vocé percebeu que todas levam acento gréfico, Recurso graficos

que bom, chegou onde queriamos. Agora, perguntamos: o

tos? B t d t d . . Sao sinais graflcos que usamos na
pra que servem 0s acentos? err'l,'an es de tudo, é pre(.:lso escrita_para modificar a prondncia
observar que 0s acentos se posicionam sempre em cima | das palavras.
da vogal tdnica das palavras, indicando, dessa forma, qual | [ ~ 1 acento agudo: indica o som
) i . ) aberto da vogal tonica. Ex. século
silaba recebera maior forga sonora. Assim, 0s acentos | [ A | acento circunflexo: indica o
agudo () e circunflexo (~) séo recursos graficos som fechado da vogal tonica.

. . p Ex. Amaz6nia
une_ marcam, na escrita, a posn;_ao correta da silaba [~] til: indica o som nasal das vogais.
tonica de algumas palavras. Veja que se as palavras Ex. cartdes
anteriores ndo fossem acentuadas, teriamos certa | [¢ ] cedilha: sinal colocado na letra

. A , N - c, antes das vogais a, o, u, para dar o
dificuldade em dar maior énfase na silaba tonica. somde/ssl. Ex. feiticos.

Agora, a Ultima pergunta: por que algumas palavras marcam a silaba ténica com acento e
outras nao? Sobre isso, temos a informar o seguinte: a maioria das palavras da lingua portuguesa
mantém uma regularidade na pronuncia, por isso ndo levam acento; porém, existem palavras que,
de alguma forma, ndo seguem essa normalidade, logo essas sdo acentuadas, pois podem gerar
davidas na pronuncia. Mas, para que saibamos quando empregar 0s acentos, precisamos
considerar as regras que determinam quando as palavras devem ser acentuadas. Para facilitar seu
estudo, dividimos tais regras de acentuacdo em dois grupos, que devem ser considerados sempre
que houver davidas se a palavra leva ou ndo acento.

e Regras gerais: acentuacdo dos monossilabos, das oxitonas, das paroxitonas e das
proparoxitonas.

e Regras complementares: acentuacao dos ditongos abertos, dos hiatos.

Veja os quadros:

Quadro 01

REGRAS GERAIS — Recebem acento gréafico
AS PALAVRAS QUAL A REGRA?

América, exaticos, turisticos, século, Proparoxitonas: todas as palavras sdo acentuadas
lampada, arvore, péssego, etc.
atil, hifen, éter, Vénus, martir, album, | Paroxitonas com final em: L, R, N, X, I, IS, UM, UNS, A,
orfa, orfao (s), torax, biceps, | AS, AO, AOS, PS, DITONGOS (normalmente os crescentes)
Amazodnia, comércio, taxi, etc.
bab4, babas, café, cafés, mocotd, | Oxitonas com final em A, E, O (com ou sem S), EM e ENS
também, parabéns, Belém, Par4, etc.
més, so, pé, 14, p6, ma, cha, ré, etc. Monossilabos (tbnicos) com terminacdo em A, E, O (com ou
sem S)
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Quadro 02
REGRAS COMPLEMENTARES — Recebem acento gréafico
AS PALAVRAS QUAL A REGRA?
herdi, véu, girassois, chapéu, | —Acentuam-se as palavras monossilabas e oxitonas com ditongo
troféu, céu, doi, papéis, aberto EU, EI, Ol
Montevidéu Observacdo: ndo se acentuam mais as paroxitonas com ditongos abertos:

ideia, geleia, assembleia, heroico, etc.
paraiso, acai, bau, jesuita, | -S8o acentuados o | e o U quando representam a segunda vogal
pais ténica de um hiato formando silaba sozinhos ou com S.
Excecdes:
» antes de NH ndo levam acento: rainha, tainha, bainha
« depois de ditongos decrescentes, em palavras paroxitonas: feiura;
baiuca

Desafio! A partir das silabas dadas, forme cinco palavras acentuadas, justificando, de acordo com
as regras estudadas, a presenca do acento nessas palavras. Faga em seu caderno.

. . 1
FE TA CA PE N e e e e e .

BA SA LA NA

BIO DO CA | RIAS

Finalizando... - A ~ ]
E muito importante que vocé tenha clara a nogao de silaba quando

for separar uma palavra no final da linha em um texto escrito. Vocé NAO
pode dividir a palavra de qualquer forma; ela deve ser separada sempre
em uma silaba completa. A isso chamamos de TRANSLINEACAO
(passagem de uma linha para outra.)

ROTEIRO DE ATIVIDADES

12 ATIVIDADE: Leitura e Interpretacdo de texto

Leia com atencdo o texto a seguir e responda as questdes. Responda com objetividade e clareza.
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1. O cartaz ao lado, criado pelo governo de Minas
I Gerais, tem 0 objetivo de chamar a atengéo do

AIDS.COLOQUE | " ™==v=="
. 2. Associando-se 0 texto verbal, em letras
UM PUNTU FINAL 1 maiores, com a imagem, que palavra da frase
NA SUA DUVIDA, T mrewosontiontor et
£l

X 0 PIOR DA AIDS E NAO SABER. FAGA 0 TESTE.

3. Podemos dizer que a imagem do dedo com o
pingo de sangue complementa a mensagem do
texto verbal. Por qué?

Procure qualquer um dos Centros de Testagem

€ Aconselhamento (CTA) ou a Unidade Basica de Saude : 4 A frase “O teste dO HIV é SigilOSO e Seguro”

mais proxima da sua casa e faca o teste de HIV.

Mais do que prevengdo, é um gesto de amor traz implicito que comportamento das pessoas

por vocé e por quem vocé gosta.

WWW.PIORNAOSABER.COM.BR diante de doencas como a AIDS?

5. A mensagem do cartaz é um incentivo para o
leitor que:

N (') sabe que contraiu AIDS, mas ndo admite.
GTESTE %%{‘ég“% oS () pertence a grupos de risco de contrair AIDS.
us&s!}'\-ggsc?msmﬂﬁ NG (') preocupa-se com doengas como a AIDS

() sente-se envergonhado por estar com AIDS.

22 ATIVIDADE - Relacao entre fala e escrita

Leia esta outra historinha do Menino Maluquinho e aplique seus conhecimentos sobre a
relacdo entre fala e escrita. Lembre-se de que escrever € uma atividade que requer esforco,
reflexdo e um exercicio continuo dos recursos da lingua escrita, principalmente da escrita
ortografica, que € um dos requisitos da lingua portuguesa formal.

NANA, 0 A COM 0 A CHAVE DO CARRO NAD
{‘}‘EASA BAbRaBOE:lgOHR! MALUGUINHO! ESTAVA AQUI?
MLUGUINHO
W/\U .Li PEGOU!
[ “\
- BB 4 o
GUAL \/Al SER 0
UMERO?
N L
%M’If_" Qe
Z : TN & =
’ Il--l

ZIRALDO. O Menino Maluguinho. O Globo, Rio de Janeiro, 3 set. 2005.

1. Na primeira parte da historia, os trés primeiros quadrinhos, o0 que revela a expressao do pai do
Menino Maluquinho?

2. Nessa parte da historia, percebe-se, também, a presenca da mae do menino. De que forma o
criador do quadrinho apresenta essa personagem uma vez que sua imagem nao aparece?
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3. Na segunda parte da historia, apacerem o Menino Malugquinho e seus amigos. Qual a
brincadeira que o garoto esta fazendo?

4. A fala do ultimo baldo se justifica pela expressdo do pai no penultimo quadrinho. Que
sentimento ele revela ao dar destaque a palavra “MA-LU-QUI-NHOOO™?

5. Classifique a palavra “Maluquinho” quanto ao nimero de silabas e quanto a posi¢ao da silaba

tonica.

6. Ainda em relagdo a “Maluquinho”, observe que ha dois digrafos na palavra.
a) Identifique os grupos de letras que constituem os digrafos.

a) Indique o nimero de letras e de fonemas da palavra.

7. Agora atente para a palavra “barbeador”.
a) Separe a palavra em silabas.

b) Observe que na palavra existe um encontro consonantal. Faca um circulo nesse encontro e diga
se separavel ou inseparavel.
c¢) Ha também na palavra um encontro vocalico. Vocé o classifica como:

() ditongo crescente

() ditongo decrescente

() tritongo () hiato

8. “Qual vai ser o proximo niamero?” As palavras préximo e numero sdo acentuadas de acordo
com qual regra de acentuacdo? Consulte os quadros com as regras que Ihe foram dadas.

32 ATIVIDADE - Producéo de texto escrito

itk <
’ A m":l::];7— ) (\ ‘(:_'v,
l csnos . S~ <

] / GONGALVES DIAs:
% " NOSSO CEU

w
w TEM

MAIS ESTRELAS
)
FE A, .
: ww
L J b

/l

NOSSA VIDA
MAIS
AMOQES C:/:>

MAIS FLORES

V2l
<~oss:«s VAPZ s\

MINHA TERRA
TEM PALMEIRAS

ONDE
CANTA O SABIA.®

Os quadrinhos ao lado retomam o
poema “Cangdo do Exilio”, do poeta
Gongalves Dias, j& mencionado em outro
momento deste Mddulo, para tratar de um
problema bem comum em nosso pais.
Identifigue a mensagem e elabore um
texto sobre a questdo. Deixe seu
pensamento correr livre para produzir um
texto original e criativo. Pode ser um
poema, uma carta, um texto expositivo,
etc.; ndo importa o género, mas sim a
expressividade da palavra escrita. N&o
deixe de criar um titulo bem original para
seu texto. Vamos escrever?

\
: Mostre sua produgdo a seu/sua |
| professor (a). '
\
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Um abraco!

Prezado (a) Aluno (a)

Finalizamos o primeiro médulo de Lingua Portuguesa. Caso haja
divida sobre alguns dos assuntos estudados, os professores estdo a sua
disposicao para ajuda-lo (a) a superar suas dificuldades, procure-os.

Antes da proxima etapa, a avaliacdo, sugerimos que realize a
atividade avaliativa proposta, apds o glossario, para que faca uma
autoavaliacdo de sua aprendizagem. Depois de resolvida, confira suas
respostas com seu/sua professor (a).

TN

S

CHAVE DE CORRECAO

Pagina 9 - CONVERSANDO SOBRE O TEXTO

1. A informagédo de que a lingua portuguesa originou-
se latim, que era a lingua falada em uma regido da
Itélia chamada LAcio.

2. Antes de chegar ao Brasil, a lingua portuguesa
sofreu, principalmente, a influéncia arabe; no Brasil, a
influéncia foi sobretudo indigena e africana.

3. Assim como a sociedade se modifica, a lingua
também sofre modificacbes para acompanhar essa
evolucéo.

4. a) grega: democracia, macarrdo

b) africana: samba
c) latina: computador
e) inglesa: sanduiche

d) indigena: pororoca
f) francesa: abajur

Péagina 11 - Vamos exercitar?

1. As informagBes tém comum a indicacdo dos
lugares que foram importantes na origem e no
fortalecimento da lingua portuguesa no Brasil.

2. A necessidade de criagdo de novas palavras para
atender a atividades caracteristicas da sociedade
moderna.

3. (x) A mudanca que a lingua sofre para atender as
exigéncias sociais.

Pagina 13 - VVamos exercitar?

N&o soa X=Z X=CH

excéntrico exigiram gueixa
K=S X=KS X =S8S
expulso taxi préximo

2. graxa - flecha - mexilhdo - xarope — faixa
chacara - deboche - Xingu - mochila

Péginas 14/15- ROTEIRO DE ATIVIDADES

12 ATIVIDADE

1. S&o 16 versos distribuidos em 07 estrofes

2. Sao quatro versos na primeira estrofe e dois versos
nas demais.

3. O verso: “Sei que a vida vale a pena”,

4. (X) uma comparagéo

5. No verso “Sei que dois e dois sdo quatro”, passa a
ideia de que é o proprio eu lirico que se manifesta.

6. (x) tornou a ideia da ultima estrofe mais concreta,

7. pena / pequena; morena/serena, alegria / dia;
acena/agucena

8. a) Ha sete letras ;  b) consoantes: ¢, ¢, n
C) vogais: a, u, e, a

9. vocé, tolice, cidade, calca, cagula, cacique, crenga,
carogo

Pégina 15/16 - 22 ATIVIDADE
1. A identidade do povo brasileiro.
2. () N&o h& uma resposta pronta para a pergunta;
apenas concepcOes gerais sobre a formacéo do povo
brasileiro.
3. a) 5° paragrafo; b) 2° pardgrafo;

c) 3° paragrafo; d) 4° paragrafo

Pagina 18 - CONVESANDO SOBRE O TEXTO

1. Resposta pessoal. Sugestio: E um tipo de
correspondéncia entre pessoas que Sse encontram
distantes, com o objetivo de contar novidades, trocar
informagdes, comunicar algo, etc.

2. A intencéo de informar ao Rei de Portugal sobre a
nova terra, o Brasil.

3. Ele quis mostrar que aqui havia nativos com
costumes estranhos, além de informar como as
paisagens locais eras diferentes.

4. Que os indios viviam nus, e ndo sentiam, sobre isso,
nenhum tipo de vergonha.

5. Sdo positivas, pois Caminha, em toda a carta,
valoriza os elementos da terra.

6. Seriam os indios, que na visdo de Caminha ndo
eram “civilizados”.

7. Seria impor aos indios os costumes e a crenga da
cultura europeia.

8. Resposta pessoal

Pagina 20 - Vamos exercitar?

1. O remetente é Paulo e o destinatario é a mée do
rapaz.

2. Aintencéo é mandar noticias pessoais a sua mée.

3. E intima e pessoal, pois revela afetividade entre os
interlocutores.

4. (x) pessoal

Paginas 21/ 22 CONVERSANDO SOBRE O TEXTO
1. E identificado como “Meu caro amigo”.
2. a) Por um portador que entregou em maos a musica
gravada em uma fita ou disco.

b) (x) o controle do dia a dia das pessoas pelos
militares.



¢) Que para viver no Brasil as pessoas tinham que
romper a vigilancia dos militares, e até mesmo buscar
consolo na bebida para enfrentar o regime autoritario
da ditadura.
3. As pessoas que também estavam exiladas por causa
da ditadura.
4. a) O momento politico e social no Brasil ndo ia
bem.

b) A repressdo no pais era mantida, também, por
meio da forca das armas de fogo.

Péginas 24/25- Vamos exercitar?

1. (x) espontaneo, caracteristico dos falantes com
baixa escolaridade.

2. Resposta pessoal

Péginas 26/27 - Vamos exercitar?

a) Portugués é facil de aprender?

b) Aprenda Portugués! ou Aprenda portugués.
c) Portugués é facil de aprender!

d) Portugués é facil de aprender...

e) Portugués é facil de aprender.

2. a) frase e) b) frase a) c) frase b)

3. a) sugestdo: “Boa Proval”
b) sugestdo: “Boa sorte...”
¢) sugestdo: “Boa Viagem!”; “Va com Deus!”.

Paginas 28 - ROTEIRO DE ATIVIDADES

12 ATIVIDADE

1. No género poema.

2. O primeiro verso: “Ha muito tempo, sim, que nédo te
escrevo”.

3. O remetente seria um filho e o destinatario uma
mae.

4. (x) saudade

5. Como uma época de sonhos e inocéncia.

6. As expressdes: “Olha em relevo esses sinais em
mim...”; “a noite acumulada dos meus dias”

7. E uma linguagem formal, para expressar o respeito
de um filho por sua mae.

8. “Deus te abengoe”

Pagina 29 - 22 ATIVIDADE
1. O aluno chega & escola e pergunta ao atendente:

- O professor de lingua portuguesa ja chegou?

- Sim, ele ja esta atendendo ha um bom tempo.

- Poxa! Ja estou atrasada!

- Vocé quer fazer prova ou exercicio?

- N&o sei... Estou pensando...

- Entdo ndo perca mais tempo. — Falou o atendente.
2. Cana-de-aglcar

Originaria da Asia, a cana-de-actcar foi introduzida

no Brasil pelos colonizadores portugueses no século XVI. A
regido que durante séculos foi a grande produtora de cana-
de-acucar no Brasil é a Zona da Mata nordestina, onde 0s
férteis solos de massapé, além da menor distancia em
relacho ao mercado europeu, propiciaram condigdes
favoraveis a esse cultivo. Atualmente, o maior produtor
nacional de cana-de-aglcar é Sdo Paulo, seguido de
Pernambuco, Alagoas, Rio de Janeiro e Minas Gerais. Além
de produzir o agucar, que em parte é exportado e em parte
abastece 0 mercado interno, a cana serve também para a
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producédo de alcool, importante nos dias atuais como fonte
de energia e de bebidas. A imensa expansdo dos canaviais
no Brasil, especialmente em Sdo Paulo, esta ligada ao uso
do alcool como combustivel.

Pagina 31- CONVERSANDO SOBRE O TEXTO
l.a) Porque a agua parada € propicia ao
desenvolvimento das larvas do mosquito causador da
dengue.

b) A populacdo em geral

¢) (X) Provocar uma nova atitude.
2. a) Pelo Ministério da Saude

b) Pelas informac@es no final do cartaz,

¢) E chamar a atencdo das pessoas para alguma
informagdo que se julgue relevante, conforme os
interesses do enunciador,
3. Porque sem a agua parada o mosquito da dengue
ndo se reproduz.

Pagina 33 - Vamos exercitar?
1. a) A mensagem seria: “E proibido fumar”

b) Linguagem néo verbal

c) A linha em diagonal é que passa a ideia de
“proibigdo”, nesses géneros de texto.

d) Sugestdo: ‘“Proibido Estacionar”; “Proibido
trafego de bicicletas™; etc.
2. a) Linguagem ndo verbal

b) O som da campainha ou algo semelhante.

c) O emissor é 0 passageiro e 0 receptor é o
motorista.

Pégina 34 - CONVERSANDO SOBRE O TEXTO
1.a) Resposta pessoal

b) Significa que o papagaio est4 falando em um tom
muito acentuado.

¢) Porque o papagaio ndo pronuncia corretamente as
palavras.
2. (X) desapontamento

Paginas 37/38 - Vamos exercitar?

1. a) 4gua; b) grotdo /2. riacho / 3. Aldeias

4.. a) 5 letras; b) 4 fonemas; c) consoante: r; d) vogais:

e, 0; e) semivogal: i ; f) ditongo decrescente

6. a) tritongo; b) hiato; ¢) ditongo crescente; d) hiato;
e) ditongo decrescente; f) ditongo decrescente

Péagina 39 - Vamos exercitar?

1. a) sugestdo: velhos; serra; cacique
b) sugestdo: tribos; estrela; branca
¢) sugestdo: brilhar; ardentemente

d) india; e) tribos; 1) serra
2.a)5LESF; b)8Le7F;c)7Le6F;d)7Le 7F
DISSILABO TRISSILABO POLISSILABO
oxito paroxito paroxi proparoxi | oxitona proparoxi
na na tona tona tona
Para plantas espécie passaro equatorial JAmazonica
area floresta

Pagina 41 - Vamos treinar? 1.

2. a) mar, Belém, mandioca, América




Pégina 43 - ROTEIRO DE ATIVIDADES

12 ATIVIDADE

1. Que as pessoas vulneraveis a AIDS facam
imediatamente o teste do HIV, para acabar com a
divida se tém ou ndo a doenca.

2. A palavra ponto (final), com a ideia de término ou
conclusdo da possibilidade de se estar com AIDS.

3. Porque se assemelha ao ponto como sinal de
pontuacéo

4. Que as pessoas se sentem constrangidas em revelar
que podem ser portadoras do virus da AIDS.

5. (x) Pertencem a grupos de risco de contrair AIDS.

Péginas 44/45 - 22 ATIVIDADE
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1. Que ele estd angustiado por ndo encontrar 0s
objetos.
2. Pela presenca do baldo que expressam a sua fala,
como se estivesse em outro espaco.
3. Ele esta brincando de fazer magica.
4. Que estd muito zangado com o filho.
5. E polissilaba-paroxitona
6. a) 0s grupos que e nh.
b) S&o 10 letras para 08 fonemas
7.a) ba@e -a-dor
b) é separavel
¢) (x) hiato
8. Sdo palavras proparoxitonas; todas levam acento.

GLOSSARIO

Abstrato ............... Adj. que é de compreenséo dificil, obscuro, vago; aquilo que se considera existente s
no plano das ideias e sem base material.

Afixar ....cccoovennns V. tornar fixo; segurar; prender; pregar.[

Articulago.......... Sf. pronuncia distinta das palavras.

Assimilar............. V. compenetrar-se; fixar; aprender.

Burlar ................. V. enganar mediante artimanha.

Camuflar ............ V. (fig.) dissimular; esconder para enganar

Convencional ..... Adj. consagrado ou aprovado pelo uso, pela experiéncia.

Contemporaneo.. Adj. que ou aquilo que é da mesma época

Dramaturgo.......... Sm. autor de pecas de teatro

Encadeamento..... Sm. disposi¢do em sequéncia de coisas ou fatos

Entonacéo ............. Sf. tom que se toma falando ou lendo.

Excéntrico............. Adj. extravagante; original; esquisito.

Fenbmeno............... Sm. tudo que pode ser percebido pelo sentido ou pela consciéncia

Gradativamente...... Adv. disposto em graus; paulatinamente.

Hierarquia ............ Sf. classificacdo em diferentes categorias.

Implicacéo ............ Sf. relacdo entre duas ou mais coisas ou ideias.

Implicito................ Adj. que ndo é evidente mas que pode ser deduzido com base que foi dito, feito etc.

Incorporadas ......... Adj. agrupadas; incluidas

Inserido ................. Adj. incluido; introduzido

Interagir ................ V. exercer interagdo; agir mutuamente; acdo reciproca.

LACIO ..ovvveviiinee Sm. antiga regido da Itélia.

Latim ..o, Sf. lingua indo-europeia do grupo itélico.

Modernismo.......... Sm. Lit. movimento cultural do final do século XI1X com a proposta de romper com

0 gosto e a estética tradicional.

Modo imperativo .. V. que ordena ou exprime uma ordem.

Monarca................ Sm. Soberano de uma nagdo de regime monarquico; rei
Pertinente .............. Adj. importante; relevante; valido.

Simbologia ........... Sf. estudo dos simbolos

Sistematico............ Adj. organizado de maneira racional; metodico.
Subjetivo ............. Adj. Que é inteiramente pessoal, particular.

Sutilmente............ Adv. Que age com habilidade, delicadamente
Transcrever .......... V. reproduzir copiando.

Tupi-guarani ........ Sm. importante familia linguistica indigena.
Vocébulo ............. Sm. palavra que faz parte de uma lingua.

Fonte: Bechara, Evanildo. Dicionério da lingua portuguesa. 12 ed. Rio de Janeiro: Editora Nova Fronteira, 2011.
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ATIVIDADE FINAL
Lingua Portuguesa — Ensino Fundamental
MODULO 01

O texto abaixo também se refere a ditadura vivida pelo povo brasileiro nas décadas de 60 e
70. O tema abordado diz respeito a liberdade e & democracia.

CORACAO DE ESTUDANTE
(Wagner Tiso / Milton Nascimento)

Quero falar de uma coisa, J& podaram seus momentos, Coragao de estudante,
Adivinha onde ela anda, Desviaram seus destinos, Ha que se cuidar da vida
Deve estar dentro do peito Seu sorriso de menino, Ha que se cuidar do mundo,
Ou caminha pelo ar. Quantas vezes se escondeu. Tomar conta da amizade.
Pode estar aqui do lado, Mas renovam-se as esperancgas Alegria e muito sonho

Bem mais perto que pensamos, Nova aurora cada dia, Espalhados no caminho,

A folha da juventude E ha que se cuidar do broto Verdes, planta e sentimento,
E 0 nome certo desse amor. Pra que a vida nos dé flor e fruto.  Folhas, Coracéo,

Juventude e fé.

1. Por ser uma musica, as palavras do texto adquirem novos significados. Escolha do quadro as
palavras que, no texto, correspondem sentidos indicados abaixo: (2,0)

podaram - desviaram - aurora - broto

a) Novo comeco, novas oportunidades.
b) impor limites, a algo ou alguém

c) inicio da adolescéncia

d) desistir de objetivos, deséanimo

2. A primeira estrofe apresenta o tema da cangdo. Ao relacionarmos o0 primeiro verso: “quero
falar de uma coisa”, aos dois Ultimos, a que “coisa” o eu lirico se refere? (1,0)

3. Na segunda estrofe, 0s quatro primeiros versos evidenciam 0 | 34 nodaram seus momentos,
momento politico vivido no Brasil: a ditadura. Explique 0 | pesyiaram seus destinos,
sentido dos versos levando em conta as informagdes que j& lhe | Seu sorriso de menino,
demos sobre esse regime de governo. (1,0) Quantas vezes se escondeu.

4. Ainda sobre a segunda estrofe, 0s quatro Gltimos versos ressaltam a expectativa de um novo
amanha: “mas renovam-se as esperancgas...”. Ao comparar esse momento de mudanga com 0
brotar de uma planta/arvore - “pra que a vida nos dé flor e fruto.” — o0 autor: (1,0)

() passa a ideia de que a conquista da liberdade é o sonho de todos os jovens.

() incentiva os jovens a lutar pela natureza e pela preservacao do meio ambiente.

() atribui aos jovens a responsabilidade de construir um mundo melhor para todos.

() propde que a juventude se instrua para poder governar o pais com mais liberdade.

5. “Coragéo de estudante”. O titulo do texto corresponde ao primeiro verso da ultima estrofe.
Que mensagem o autor quer deixar aos jovens estudantes quanto ao futuro? (1,0)
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6. Escreva as palavras do quadro conforme as orientagdes.
Lembre-se de que pode haver repeticao de palavra. (3,5)
a) possui mais letras do que fonemas:

sorriso - aurora - dia - flor -
fruto - coisa - coracdo

b) € um monossilabo: €) possui encontro consonantal:
c) é uma palavra oxitona: f) apresenta um ditongo decrescente:
d) apresenta um hiato: g) escreve-se com “‘s”, mas na prontncia ¢ /z/:

7. No texto existem varios monossilabos acentuados: fé, ja, dé, ha. Considerando a regra de
acentuacdo dos monossilabos, copie as duas palavras que devem ser acentuadas, justificando o
porqué do acento. (0,5)

mes - mar - cha -dor - fel

1
| Confira suas respostas junto 1

1 ao/a a professor (a).
1

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, Maria do Roséario do Nascimento Ribeiro. Educacgdo de jovens e adultos. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2008.
ANA, Borgato; BERTIN, Terezinha; MARCHEZI, Vera. Tudo é Linguagem - Manual do Professor. 52
a 82 séries ensino fundamental. S&o Paulo: editora Atica, 2006.
BAGNO, Marcos. Sete erros aos quatro ventos: a variagdo linguistica no ensino de portugués — Séo
Paulo: Parabola Editorial, 2013.
BECHARA, Evanildo. Moderna Gramatica portuguesa. 37 ed. Rio de janeiro: Lucerna, 2001.
Bechara, Evanildo. Dicionério da lingua portuguesa. 12 ed. Rio de Janeiro:
Editora Nova Fronteira, 2011.
BORTONE, Marcia Elizabeth; MARTINS, Catia Regina Braga. A construgdo da leitura e da escrita: do
6° ao 9° ano do ensino fundamental. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008
BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educacdo em lingua materna: a sociolinguistica na sala de aula —
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2004
BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Portuguesa. Brasilia, 1997.
Colecdo Cadernos de Eja. Sao Paulo: Unitrabalho — Fundagéo/Ministério de Educagé&o.
SECAD - Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, 2007.
CEREJA, William Roberto; MAGALHAES Thereza Analia Cochar. Portugués: Linguagens, ensino
fundamental. S&o Paulo: Atual. 42 edigdo, 2006.

Todos os Textos, 52 a 82 séries ensino fundamental. S&o Paulo: Atual, 1998.
FARACO, Carlos Alberto. Norma culta brasileira: desatando alguns nés. Sdo Paulo, Parabola Editorial,
2008.
FARACO & MOURA. Gramética Nova. S&o Paulo. Editora Atica.2004. 142 edig&o.
GERIN, Julia; BARBOSA, Ester Sartori; NASCIMENTO, Rubi Raquel. Portugués ensino fundamental
— Educacéo de Jovens e Adultos, 5 a 82 série — Mddulo I. Curitiba: Educarte, 2001.
Novo Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa - 22 edicao revista e ampliada. Editora Nova Fronteira.
Revista Lingua - cano IV, n° 56, junho 2010 - Editora Seguimento.
SARMENTO, Leila Lauar. Gramatica em Textos — 22 Ed. — Sdo Paulo: Moderna, 2005.
TERRA, Ernani; CAVALLETE, Floriana. Portugués para todos — 5% a 82 séries. Sdo Paulo: Scipione,
2002.




APENDICE 02 - QUESTIONARIOS 131

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE LETRAS E COMUNICACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONALIZANTE EM LETRAS

QUESTIONARIO
Prezada Professora.

Com o objetivo de obter subsidios para o relatério sobre o material didatico —
Modulo 01 - que ora estd sendo reelaborado, como proposta de um novo formato de
ensino de Lingua Portuguesa, solicito que responda ao questionario a seguir, a fim de
que se possa tracar um perfil do ensino desenvolvido nesta instituicdo, e, a0 mesmo
tempo, estabelecer um parametro sobre a aplicabilidade do material quanto ao ensino
que se prop0e a fazer.

Conto com sua colaboracéo!

Tempo de atuacdo no magistério: anos.

Tempo de atuacdo na EJA: anos.

Vocé fez algum curso especifico para atuar na EJA? Sim () Nao ( )
Quial a sua visdo de EJA?

A

5. Vocé trabalha com a EJA fundamentada em algum posicionamento tedrico
especifico? Qual? Por qué?

6. Como vocé pensa o ensino de lingua portuguesa para uma escola de EJA?
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7. O que vocé pensa sobre a metodologia do Ensino Personalizado Semipresencial
EJA? Por qué?

8. O que vocé pensa sobre o material didatico utilizado nessa metodologia de ensino?

9. Considerando sua experiéncia nessa modalidade de ensino e suas concepcdes sobre
a EJA, expresse seu pensamento sobre:

a) 0 Mddulo 01 da colecéo atual?

b) o Mddulo 01 reelaborado?

10. O que vocé pensa sobre os contelidos trabalhados nesse primeiro mddulo? Eles
estdo adequados ou deveria haver outros?
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SERVIGO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE LETRAS E COMUNICACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LETRAS
MESTRADO PROFISSIONALIZANTE EM LETRAS

QUESTIONARIO
Prezado (a) Aluno (a).

Vocé faz parte do seleto grupo de alunos que estd tendo a experiéncia de
estudo com um novo material didatico — Médulo 01 — de Lingua Portuguesa. Por isso,
solicito que responda ao questionario a seguir, a fim de que se possa estabelecer um
parametro sobre a aplicabilidade do material quanto ao ensino que se pretende fazer.

Conto com sua colaboracéo!

01. Qual sua idade?
02. Vocé é do sexo () masculino () feminino

03. Por quanto tempo vocé ficou afastado da escola?

04. O que o motivou a voltar a escola para concluir o ensino fundamental?

05. Vocé dispde de tempo para frequentar a escola regularmente? Por qué?

06. Para vocg, o que se deve aprender nos estudos de lingua portuguesa?

07. O que vocé pensa sobre a forma de ensino que sua escola oferece?
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08. O material didatico (Mddulo) que a escola disponibilizou foi suficiente para sua
aprendizagem? Por que?

09. O ensino individualizado com o (a) professor (a) € importante para completar sua
aprendizagem? Por qué?

10. Para vocé, a forma como seu estudo foi conduzido nesse primeiro mddulo serviu
para melhorar sua compreensao sobre leitura e escrita de textos? Por qué?
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{f”' Centro de Estudos de Educagéo de Jovens e Adultos Prof. Luis Octavio Pereira
% es |5 Professor: Data:__ | |
%i,:’,«.* Aluno(a): Nota:

Moédulo 01

AVALIACAO DE LINGUA PORTUGUESA

Prova Tipo Il

Texto 1

Brincadeira com as palavras

A lingua portuguesa serve para a gente falar, contar casos, conversar, escrever ou ler cartas
e livros, xingar, cantar, fazer discurso, falar besteira, falar sabedoria, mandar recados e tudo o
mais. No Brasil, todo o mundo conhece a lingua portuguesa. Tanto é verdade que a gente pode
sair por ai, viajar para o norte, para o sul, para o lado que quiser e sempre vai ser entendido e
entender o que as pessoas estdo falando. Mesmo as pessoas que infelizmente ainda ndo
aprenderam a ler e a escrever sabem falar a lingua portuguesa, e isso ja ajuda muito.

Partindo da nossa lingua, é possivel inventar outras linguas. Sao linguas secretas, linguas de
brincadeiras, mas que podem ser divertidas. Por exemplo, as vezes alguém precisa mandar uma
mensagem secreta, um recado para ser lido e compreendido apenas pela pessoa que ird recebé-
lo. Nessas horas, uma lingua inventada pode ser importante. Linguas inventadas servem também,

pura e simplesmente, para brincar e se divertir um pouco.
(Ricardo Azevedo. Armazém do folclore. S3o Paulo: Atica p. 22)

1. A primeira frase do texto aponta uma série de coisas que podemos fazer utilizando a lingua
portuguesa. Dentre essas agdes, escreva uma que seja mais especifica: (08)
a) dalingua oral:

b) da lingua escrita:

2. Alinguagem empregada no texto pode ser caracterizada como: (Assinale a resposta correta) (0,4)
a) formal, direcionada a um leitor adulto. b) espontanea, tipica de pessoas jovens.
c) um exemplo do padrao culto da lingua. d) prépria de pessoas com pouca escolaridade.

3. Crie frases relacionadas a mensagem do texto, de acordo com os tipos indicados a seguir: (1,0)
a) Frase interrogativa

b) Frase declarativa

4. “No Brasil, todo o mundo conhece a lingua portuguesa.” Por essa frase, entende-se que: (0,4)
a) em todo o Brasil se fala portugués.
b) todos os brasileiros sao alfabetizados.
c) outras linguas também sdo faladas no Brasil.
d) falar e escrever sdo direitos de todos os brasileiros.

5. O titulo do texto reforca a ideia de que brincar com a lingua pode ser divertido. O que sugere o texto
para tornar a lingua uma brincadeira? (0,5)




6.

a)

b)

d)

e)
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As palavras selecionadas a seguir serdo utilizadas nas questdes referentes a relacdo entre fala e
escrita. Leia os enunciados com atencdo e assinale os parénteses corretamente. Em seguida,
responda ao que lhe é solicitado. (2,0) — 0,4 cada item.

pessoa — lingua — cartas — brincadeiras — mensagem — sabedoria — besteira — xingar — exemplo

A palavra pessoa:

( ) contém digrafo. ( ) contém encontro consonantal.
Escreva o grupo de letras que representa ou o digrafo ou o encontro consonantal:

Em xingar e exemplo a letra x representa o mesmo fonema? ( )sim ( ) ndo
Escreva abaixo uma justificativa para sua resposta.

Em um dos pares de palavras, existe uma que NAO é paroxitona.
() lingua, brincadeiras ( ) mensagem, xingar
Escreva a palavra que vocé identificou e circule a silaba tonica:

As palavras estdo organizadas de acordo com a seguinte ordem: dissilaba, trissilaba, polissilaba.
( ) cartas, besteira, sabedoria

( ) pessoa, exemplo, brincadeiras
Separe em silabas a palavra pessoa.

Uma das palavras é acentuada pela mesma regra da palavra lingua.
() chapéu ( ) magica () moével () prédio
Escreva a regra que justifica a presenca do acento na palavra que vocé assinalou:

Abaixo, todas as palavras possuem encontros vocdlicos. Identifique o grupo vocalico e relacione
corretamente as colunas. (0,9)

(1) lingua ( ) ditongo decrescente
(2) sabedoria ( ) ditongo crescente
(3) besteira ( ) hiato
Observe estas trés imagens: (3)

a) Em qual das imagens anteriores a linguagem utilizada é essencialmente nao-verbal? (0,4)

b) A linguagem verbal é aquela que tem por base a palavra. Qual imagem representa a linguagem

verbal escrita? (0,4)
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Leia os textos a seguir e responda as questoes:

Bilhete | Bilhete Il

Oi, gata Prezado Sr. Roberto:

N3o poderei pegar o cineminha com vc hoje Bom dia! Infelizmente ndo poderei comparecer ao
porque estou malsdo. Peguei uma gripe brava e se trabalho hoje, pois estou com um resfriado fortissimo.
eu sair de casa a noite a velha me mata. De acordo com a minha mae, devo ficar em repouso

Mil desculpas! por conta da febre.

Bjos, Marcos Na expectativa de ser compreendido, agradeco.
Marcos.

9. Qual afinalidade de textos como esses? Assinale a melhor resposta. (0,4)
a) Fazer um convite ¢) Contar um fato
b) Dar um recado d) Ensinaralgo

10. Qual a inteng¢do do remetente ao escrever os bilhetes? (0,5)

11. Levando em conta o destinatdrio de cada bilhete e a forma de tratamento empregada, que tipo de
relacionamento o remetente manteria com o destinatario: (0,6)

a) do bilhete I:

b) do bilhete ll:

12. Embora tenham o mesmo objetivo, hd uma diferenca entre os bilhetes. Qual? Por que isso ocorre?
(0,5)

AGORA E COM VOCE! - Produgéo de Texto. (1,2)

Suponha que vocé seja um dos destinatarios dos bilhetes escritos por Marcos. Sua tarefa serd
escrever um bilhete em resposta ao que vocé recebeu, levando em conta tanto a mensagem do bilhete
escolhido quanto a linguagem empregada pelo remetente.

BOA PROVA
“A mente que se abre a uma nova ideia, jamais volta ao seu tamanho original.”
(Albert Einstein)
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%, Centro de Estudos de Educacéo de Jovens e adultos “Prof. Luis Otavio Pereira”

ﬁEESﬁData: [

e Aluno(a): Nota:

Médulo 01

AVALIACAQO DE LINGUA PORTUGUESA Prova Tipo Il

Leia o texto a seguir do género “Carta Pessoal ou Familiar”

Chdcara das Flores, 15 de fevereiro de 2010
Querido Paulo:

Evite morar em arranha-céu, meu filho, é o que lhe peco. Nem mesmo de graga. Sdo uns edificios
enormes, seu tio me disse. De uma altura descomunal. Vocé sempre foi meio sondmbulo, entdo, fico
aflita. Tenho medo de vocé sonhar e atirar-se da janela, pensando que estd voando. Deus nos livre! Além
disso, hd o perigo do elevador, ou seja, em caso de incéndio, como é que meu filhinho vai se salvar?

Seu tio disse que quase ndo entra ar nesses apartamentos e que um vizinho néo liga para o outro
e se um procura o outro é para questionar. NGo se esquega, meu querido, de que gente da cidade grande
é diferente de nés. Seu tio disse que ai a gente vé uma pessoa morta, estendida na rua e nem olha. Se
vocé passar perto de um falecido, ndo se esqueca de rezar uma avemaria e acender uma vela.

Enquanto vocé ndo arranja emprego, seu avé vai mandando um dinheirinho para as despesas,
pois com a faléncia tudo ficou dificil para nés.

A chdcara vai ser vendida, com o dinheiro apurado seu pai estd querendo comprar uma pequena
olaria.

Ndo se esqueca de fazer uma visitinha de vez em quando para suas velhas tias. Elas gostam
muito de vocé e precisam de carinho.

Muito juizo, sim? Receba a minha bengdo e a de seu pai. Junto vai o retrato que tirei com seu pai
como ultima lembranga da chdcara.

Beijos
Sua mae.

Vocabulario
Olaria — fabrica de produtos ceramicos
Sonambulo - diz-se de pessoa que anda, fala e se
levanta durante o sono

1. Responda as questdes referentes ao texto: (0,5 cada — 2,0 pt.)
a) Quem é o remetente da carta?

b) Quem é o destinatario?

c) Através de quem a remetente recebia informacdGes sobre a cidade grande?

d) No primeiro paragrafo, foi usada a expressdo “altura descomunal”. Assinale a opcdo que melhor
corresponde ao significado do texto.
( ) baixo ()alto ( ) muito alto ( ) muito grande




a)
b)

d)

b)

c)

d)

f)

140

Nesta frase do primeiro paragrafo: “vocé sempre foi meio sonambulo”, a palavra “meio” foi
empregada no sentido de

( ) quantidade ( ) intensidade ( ) qualidade ( ) possibilidade

Relacione as colunas classificando corretamente os tipos de frases. (1,2)

Deus nos livre! () Frase optativa

Como é que meu filhinho vai se salvar? () Frase exclamativa

Receba a minha béncdo e a de seu pai. () Frase interrogativa
(

Tenha muito juizo, meu filho! ) Frase Declarativa

Aplique seus conhecimentos sobre a diferenca entre fonema e letra e assinale as duas alternativas que
explicam a alteracdo nas palavras: (0,5) = gelo - galo

( ) ocorreu alteracdo de apenas uma letra ( ) ocorreu alteracdo de apenas um fonema
( ) ocorreu alteracdo de duas letras ( ) ocorreu alteracao de dois fonemas

Leia a tira e atenda ao que lhe é solicitado. (2,4 — 0,4 cada)

OMAGODEID . Paker & HART

CIENTISTAE DESCO- |
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Faca a divisdo silabica completa das trés palavras que aparecem separadas nos balGes por causa da
translineacao.

Qual das trés palavras anteriores é polissilaba-paroxitona?

Identifique, no primeiro baldo, uma das palavras que apresentam hiato e destaque-a.

Ainda no primeiro baldo, identifique uma das palavras que apresentam ditongo decrescente e
destaque-a.

Do ultimo baldo, escreva a palavra que apresenta digrafo inseparavel.

Explique por que, na palavra qual, ha um tritongo.
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5. A palavra saude contém acento porque apresenta a letra u como segunda vogal do hiato. Dentre as
palavras a seguir, qual estd acentuada em obediéncia a mesma regra de acentuacdo? Assinale-a.
(0,4)

() taxi () Taubaté () Itad () herdi

6. Observe o uso da linguagem verbal e da ndo verbal nesta placa afixada em alguns meios de

transporte publico. (1,0)

S ASSENTO . ESPECIALMENTE RESERVAD O PARA G a) De acordo com a placa, que pessoas tém direito
e o IR 4 ao assento reservado?

b) O aviso na placa permite que outros passageiros
ocupem 0s assentos “especialmente
reservados”? Justifique.

7. Leia atira

BEM, AMIEOS. PEUNI COMO SO HAVIA UM CANDIDATO ATE O
woemﬁﬂ,os o&u Mﬁo MOMENTO, RESOLVI APRESENTAR-ME
CARBO DE REPRESENTANTE DE TURMA,

OPONDO-ME A CHAPA JA FORMADA. PESSOAL?

Os levados da breca, de Wesley Samo.

a) O texto mostra uma situacdo em que a linguagem empregada estd inadequada ao contexto, fato que
se justifica pela reacdo das outras personagens deixarem o locutor do texto falando sozinho.
Expligue em que se concentra essa inadequacao. (0,5)

PRODUCAO DE TEXTO (1,4)

Imagine-se no lugar de Paulo, o destinatdrio da carta anterior. Escreva uma carta em resposta a que a
mae lhe enviou, levando em conta as preocupacdes e os conselhos da remetente. Sua carta devera
conter entre 10 e 15 linhas, e empregue uma linguagem adequada a situacdo. N3o se esqueca de
observar os elementos que constituem esse género textual.

BOA PROVA!




