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RESUMO
O presente estudo procurou investigar a formacaedses funcionais de estimulos em
bebés (criancas com menos de 3 anos de idade) @or do treino de sucessivas
reversdes de discriminacdo simples (SRDS). Foralizagias quatro caixas como
estimulos discriminativos, divididas em dois sulpgotos: A1/B1 e A2/B2. O treino
ocorreu em duas fases. Na Fase 1 o treino de SRidflveu a apresentacdo de duas
caixas por sessao até que as quatro caixas fungronana vez como estimulo positivo
(S+) e outra como estimulo negativo (S-). Na Fasas2quatro caixas foram
apresentadas simultaneamente na sessdo, sendo ugge cdixas funcionavam
inicialmente como S+ e duas como Respostas nas caixas designadas como S+ na
sessdo eram consequenciadas por encontrar brirgydedtro delas. As reversdes nas
funcdes dos estimulos eram realizadas até qudioipante respondesse corretamente a
partir das primeiras tentativas de uma sessaoté9garticipantes aprenderam a tarefa
de SRDS com dois estimulos. O treino com as quaiir@as (Fase 2) ocorreu sem que
nenhum dos trés participantes atingisse o crigi@aprendizagem para a realizagdo do
teste de formacdo de classes funcionais de essmbiscutem-se as variaveis que
favorecem a manutencdo de bebés no ambiente exmtaine aquelas variaveis que
podem facilitar e/ou dificultar a aprendizagem deauarefa.

Palavras-chave:classes funcionais; reversdes de discriminacogaesmbebés.



Maués, S. N. C. (2009)Sucessive reversions of simple discriminations #mel
formation of functional classes in infantMaster dissertation. Programa de Pés-
graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportameniversidade Federal do Paré.
Belém-PA. 59 pages

ABSTRACT

The present study aimed to investigate the formatiofunctional classes of stimuli in
infants (children under 3 years old) by means ef tilaining of repeated reversals of
simple discrimination (RRDS). Four boxes with distnative stimulus function were
used, divided into two subgroups: A1/B1 and A2/BRe trainings occurred in two
phases. In Phase 1, the training of RRDS involiedoresentation of two boxes in each
session until the four boxes had functioned oneetes positive stimulus (S+) and
another one as negative stimulus (S-). Phase 2ltameously used the four boxes
presented in the session: initially, two boxes & function and another two S-
function. Responses to the stimuli assigned as & veinforced with toys available in
the boxes. Reversals in stimuli’'s function wereriedr out until that the infant’s
response were correct from the first trials of ssgmn. All participants learned the task
of RRDS with two stimuli. As the training with tfeur boxes (Phase 2) took place,
none of the three participants reached the learniitgrion to carry out the test of
functional class formation. It has been discuss®ehbles that favor the maintenance of
infants in the experimental environment and thoseables that can facilitate and/or
make it difficult the learning of a task.

Key words: functional classes; reversions of singeriminations; infants.



A investigacao sobre a aquisicdo de comportamertioplexos (e.g. repertorios
emergentes, leitura generalizada, etc) no ambito Addlise Experimental do
Comportamento tem sido influenciada pela teoria edmivaléncia de estimulos
(Sidman, 1994). A caracterizacao inicial destaigedamplicou em uma vinculagao
estreita entre o fendbmeno a ser estudado (formagialasses equivalentes de
estimulos), o formato do procedimento utilizado estidos iniciais que levaram a sua
formulacdo, i.e. o procedimento datchingto-sample(MTS)!, e o modelo formal
descritivo usado para verificar a formacdo de eksde equivaléncia baseado na
definicho matematica de equivaléncia (implicandeesdficacdo das propriedades de
reflexividade, simetria e transitividade das ret@e estimulos ensinadas em um
treino de MTS) (Sidman & Tailby, 1982).

Vaughan (1988) reconheceu as limitagbes daqueleulagdo do fendbmeno ao
procedimento e ao modelo matematico descritivo. Eilgeriu que classes de
equivaléncia e classes funcionais de estimulosapodier apenas diferente formas de
avaliar o mesmo fendmeno: responder de forma géreata para os estimulos de um
subconjunto e discriminadamente entre estimulosulEonjuntos diferentes como
consequéncia de uma historia de reforcamento difexede padrdes de respostas
distintos a subconjuntos de estimulos que compdaroanjunto qualquer de estimulos
(caracterizando a particéo do conjunto de estinjfulos

Vaughan (1988) investigou a viabilidade de sua @stgpem um estudo com seis

pombos que foram treinados em procedimento deimlis@cdo simples sucessiva

! Tarefa de emparelhamento ao modelo na qual ahesci® certo estimulo (chamado estimulo de

comparacéao) € condicional a outro estimulo (esitmadelo). Esta tarefa pode ser organizada de forma
que o modelo e as comparacdes sejam apresentadgsapeamente ou sucessivamente (nesse ultimo
caso com ou sem atrasos entre modelo e compardgée€atania, 1999).

2“Dado um conjunto, uma particdo consiste de unjuraa de subconjuntos separados no conjunto, com

a unido daqueles conjuntos igualando o conjungiraf’ (Vaughan, 1988, p.36).



(Go/No-g9 com sucessivas reversdes das fungbes dos esdinftdd utilizado um
conjunto de 40slides com fotografias de arvores divididas arbitrariateeam dois
subconjuntos de 20. Inicialmente, aos estimulosumesubconjunto foi atribuida a
funcdo positiva (S+) e aos outros, a negativa (Bgnte da apresentacdo de um S+,
bicar duas vezes na chave de resposta em 2 segpeduogia 0 acesso a comida.
Quando um S- era apresentado, respostas na chiaigav@m sua apresentacao por
mais dois segundos, e 0 ndo responder por doisidegproduzia o fim da tentativa.
As sessdes tinham 80 tentativas (cada estimulapesentado duas vezes). Apos 14
sessdes iniciais as funcbes dos estimulos de cadargunto passaram a ser revertidas
depois de um numero fixo de sessdes: a cada geseram realizadas 21 reversdes e a
cada quatro sessdes durante 95 reversdes. Deptisadi reversbes passaram a ser
feitas de forma quasi-randémica (apOs cinco, seissete sessdes) por mais 36
reversoes.

Os resultados mostraram que, com o andamento dw,treas sessdes com
reversdo da contingéncia de reforcamento para @& sidconjuntos, os pombos
passaram a mudar suas respostas para todos osilestido subconjunto apos
experimentar a contingéncia para os primeiros estgnde cada subconjunto (ex. se
respostas aos S- [S+ da sessao anterior] ndo paodueforco, nas tentativas seguintes
0 sujeito passava a responder com maior taxa #@oS-Sda sessdo anterior]). De
acordo com Vaughan (1988) esse padrdao comportamsumg@ria que 0sS Ssujeitos
estavam respondendo diferencialmente aos estindelasada subconjunto como uma
classe de estimulos, indicando a formagéo de eldseeionais por meio da historia de
reforcamento diferencial de padrbes de distributi@oespostas aos elementos de cada

um dos dois subconjuntos de estimulos.



Dube, Mcllvane, Callahan e Stoddard (1993) avaimaea formacédo de classes
funcionais em ratos (com histéria de treino de rdisoacdo simples com sons)
utilizando um procedimento semelhante ao de VaugfE®88). No primeiro
experimento cinco ratos foram treinados em sucassieversoes de discriminagdes
simples com dois subconjuntos de trés estimulositizasl Foram utilizados
reforcadores especificos para cada subconjunto.naspeum sujeito apresentou
desempenho suficiente para aplicagdo do teste. €stm sujeito a verificacdo da
formacao de classes funcionais foi realizada caaversao inicial da fungao de apenas
quatro dos estimulos e posterior inser¢cdo dos ®utais. Os resultados mostraram
evidéncia de repostas aos dois estimulos congstasdm as classes estabelecidas
previamente. O mesmo resultado foi obtido em umrsgg experimento com outro rato
gue passou por um treino semelhante ao do priregperimento, mas no qual os seis
estimulos foram apresentando aos pares durangs@ose

Sidman, Wynne, Maguire e Barnes (1989) abordaraetasihente a questdo da
relacdo entre a formacao de classes funcionaisiead@ncia de estimulos. Participaram
dos experimentos uma mulher adulta com atraso sendelvimento cognitivo e dois
adolescentes autistas. Primeiro foram ensinadas dilasses funcionais, de trés
estimulos cada, por meio do treino de discriminagdples simultdnea com sucessivas
reversbes das fungbes dos estimulos. Em seguigs estimulos foram utilizados em
um procedimento de emparelhamento ao modelo potiddele e arbitrario. Observou-
se para todos os participantes a ocorréncia dedesdacondicionais entre os estimulos
de cada uma das duas classes funcionais. Deptis ds novos estimulos foram
incluidos em cada classe por meio de um treinangemeelhamento ao modelo no qual
o estimulo novo era modelo e alguns estimulosatseleram comparacao correta (S+).

Dois dos participantes passaram nos testes de énugagde propriedades de



equivaléncia que foram realizados utilizando os alenestimulos da classe como
modelo e o estimulo novo como comparacao.

Com estes participantes foi realizado um treindidé& com os estimulos novos
do teste anterior para adicionar mais dois estisnein cada classe de equivaléncia. Em
seguida estes estimulos foram adicionados aosi@egrem um teste de sucessivas
reversdes de discriminagdes simples. Este tes@hidsu avaliar se os participantes
gue passaram nos testes de equivaléncia respandaresses estimulos novos como
membros das classes funcionais correspondentelass®s de equivaléncia nas quais
foram incluidos.constatou-se nas respostas de ambos os participanbtetusdo dos
novos estimulos em suas respectivas classes fangion

Kastak, Schusterman e Kastak (2001) procuraranceep estudo de Sidman et
al. (1989) utilizando dois ledes-marinh@alophuscalifornianug (ambos com ampla
experiéncia em treinos ddTSe testes de equivaléncia). Em um primeiro experime
foi realizado um treino de sucessivas reversoedisigiminagdes simples simultaneas
(com duas escolhas) no qual 20 figuras (letras reenos) foram divididas em dois
subconjuntos de 10 estimulos (letras vs. nimers)sessdes tinham 40 tentativas
(blocos randomizados de 10 tentativas correspoagentim subconjunto). As reversdes
ocorriam depois de uma sessdao com 90% de acertogde§empenhos de ambos os
sujeitos mostraram evidéncia da formacdo de clafgsesonais: no inicio de uma
sessao com as contingéncias revertidas poucasstas@mn S- (S+ da sessao anterior)
nado reforcadas bastavam para que 0s sujeitos passasresponder aos estimulos do
outro subconjunto como S+. Um segundo experimeetdicou inicialmente que as
classes funcionais estabelecidas no primeiro axgeto se mantinham em testes de
MTSarbitrario com os estimulos de cada conjunto fumaido como comparacdes S+ e

S- diante de estimulos modelo de cada subconj@dofirmado este desempenho,



verificou- se também, para ambos os sujeitos, agéneia das relacdes de equivaléncia
entre os estimulos de cada classe funcional.

Um terceiro experimento inseriu novos estimulos classes de equivaléncia
estabelecidas no segundo experimento e avalioureamos de sucessivas reversdes de
discriminagfes simples, se estes funcionariam combros das classes de estimulos
estabelecidas no primeiro experimento. Os desempgemos sujeitos mostraram
evidéncias da inclusdo dos novos estimulos nasedaseviamente estabelecidas.

Goulart, Galvdo e Barros (2003) avaliaram em trgseementos a formacgao de
classes funcionais em um macaco-pregebus apellp com historia de treinos de
sucessivas reversdes de discriminagdes simgiéESde identidade. Foram realizados
treinos de sucessivas reversoes de discriminagigdes com seis (Experimentos 1 e
2) e quatro (Experimento 3) estimulos visuais: pitmaos pares isolados e depois com
0s pares de estimulos combinados na mesma sessdornde a compor dois
subconjuntos. Os testes de formacao de classas f@melhantes aos de Dube et al.
(1993): reverséo inicial da funcdo de apenas quiisoestimulos e posterior insercdo
dos outros dois. Nao se obteve indicios clarosodmdcao de classes funcionais em
nenhum dos experimentos.

Os resultados positivos ou parcialmente positivaos estudos anteriores foram
criticados em fungéo dos possiveis efeitos 1) ddérias prévias de treino dos sujeitos;
2) dos extensos treinos que poderiam ensinar disgtie 0s repertdrios testados; e 3)
das possiveis interferéncias dos repertorios verlfainda que reduzidos) dos
participantes sobre a formacéo de classes funsiqeay. Horne & Lowe, 1996). Por
outro lado, os resultados parcialmente positivosi@gativos foram justificados pelos
autores em termos das dificuldades dos procedimai@dreino e teste utilizados para

ensinar e avaliar a formacéo de classes funcio@aissiderando isto, estudos recentes



tém procurado avaliar a formagao de classes fuagautilizando procedimentos que
possam favorecer a aquisicdo desse repertério @iosundo verbais (ou com escasso
repertorio verbal) e/ou ingénuos experimentalmente.

Considerando o anterior, Costa (2008) avaliou m&géo de classes funcionais
em macacos-pregaCébus apellp por meio de treinos de sucessivas reversdes de
discriminagbes simples em um contexto de buscaguida (forrageio), sugerindo que
esta tarefa de maior validade ecoldgica poderiditéaca aprendizagem do repertorio
exigido. No Experimento 1, dois macacos-prego (@hesicom historia de treinos de
sucessivas reversfes de discriminagcdes simpl®ddT® passaram por treinos de
sucessivas reversdes de discriminacdes simpledt&maas com dois, quatro e seis
estimulos (caixas de diferentes cores, com difesenbjetos sobre elas), formando dois
subconjuntos (A1,B1,C1 e A2,B2,C2). As caixas eraantidas em suas posi¢cdes ao
longo do treino e foram utilizados reforcos espensf para cada subconjunto. As
sessfes podiam ter até 20 tentativas, mas seigstaspcorretas consecutivas era o
critério para concluir a sessao e realizar umarséeena funcdo dos estimulos. Na fase
inicial do treino foram usadas duas caixas por(ueza com funcdo S+ e a outra S-),
com as reversfes sendo realizadas até que guatreeacaixas tivessem funcionado
uma vez como S+ e outra com S-. Em seguida o tqg@tssou a ser realizado com
guatro caixas sendo apresentadas juntas (duas @¢ehoonjunto como S+ e as outras
duas como S-). Nesta fase a resposta correta smpliexplorar as duas caixas S+ em
sequéncia e retornar para receber o reforco camegpte ao subconjunto S+ da sessao.
Explorar um caixa S- (mesmo apos a resposta nasSMaproduzia o encerramento da
tentativa. Esta fase prosseguiu até a ocorrénciarithyio de aprendizagem por seis
sessOes consecutivas. Depois disto foi realizaleimo com as seis caixas (trés como

S+ e trés como S-) até o critério de aprendizadgmas isto foi realizado uma reverséo



na funcdo dos estimulos e um treino com as quatxag que haviam sido utilizadas no
treino mais extenso anterior. Quando se atingiatério de aprendizagem, inseriam-se
novamente as duas caixas restantes: caso as pgmegpostas estivessem de acordo
com a contingéncia revertida, isto era interpretadmo evidéncia de formacao de
classe. O mesmo procedimento foi utilizado partatess demais pares de caixas. Os
resultados destes testes apontaram fortes evidédeiformacao de classes funcionais
para o sujeito com historia experimental prévia.ahepeticdo dos mesmos testes apos
um treino mais extenso de sucessivas reversbesas@nis caixas produziu evidéncia
de formacgéao de classes funcionais no respondentesaos sujeitos. O Experimento 2,
no qual a posi¢cdo dos estimulos variou entre fgatate ndo se utilizou reforgos
especificos, confirmou estes resultados.

Dahas (2009) replicou o Experimento 1 de Costagp0€@lizando como sujeitos
dois cdes doméstico€#nis familiari§ ingénuos experimentalmente. Os resultados néo
foram conclusivos: os sujeitos mostraram evidédeidormacdo de classes em alguns
testes, mas ndo em outros. A autora discutiu asivass dificuldades que a tarefa de
discriminacéo visual utilizada e a diferenca nafigomacdo dos treinos e dos testes
(produzida pela manutencdo dos estimulos em pasfip@es) podem ter exercido sobre
o0 desempenho dos sujeitos.

Lionello-DeNolf, Mcllvane, Canovas, Souza e Bar(@908) investigaram se
criancas pré-escolares e criangas com autismoadealipor eles como nao-verbais
mostravam evidéncia dearning sete formacdo de classes funcionais em treinos de
sucessivas reversoes de discriminacdes simpledt@imaas. No Experimento 1, seis
criangcas pré-escolares (com idades cronologicaandoi entre 2,11 e 4,03 anos)
passaram inicialmente por um pré-treino de discragéo simples simultdnea com

estimulos visuais apresentados na tela de um cadgrutEm seguida foi realizado um



treino de discriminacdo simples simultdnea com wan g¢e novos estimulos até o
critério de aprendizagem de apenas dois erros emer@tivas. Em seguida foi feita
uma reversao desse treino e um retorno a contiragémcial com o mesmo critério de
aprendizagem. Esse procedimento se repetiu parairm tde mais dois pares de
estimulos (um por vez). Depois disto os trés pdeesstimulos foram apresentados na
mesma sessao: primeiro em blocos de 10 tentatav@sgada par, depois em blocos de
cinco e trés tentativas, e por fim com tentatieaslomizadas. Esse treino prosseguiu
até os critérios de no maximo dois erros na sessf®nas um erro por par. Alcancado
esses critérios teve inicio o treino de sucesgieasrsfes de discriminagdes simples:
primeiro com dois pares de estimulos até o critdgi@penas um erro na sessao, 0 que
levava a inclusdo do terceiro par até o alcancalgno critério mencionado antes;
depois com os trés pares de estimulos apresentssuoe o inicio da sessdo. Os
resultados mostraram ganhos no desempenho dagsagiaaos treinos com trés pares em
relacdo ao treino com dois pares (efeitoledning set e evidéncia de formacéo de
classes nas sessdes de inclusdo do terceiro pas denreversdo com os trés pares
apresentados ao mesmo tempo.

No experimento 2, seis participantes diagnosticados autismo (“idade verbal”
de 1,09 a 2,08 meses, avaliada pelo Peabody Piuagabulary-1ll) passaram por um
treino semelhante ao do Experimento 1: os estinfatasn itens alimenticios ou fichas
(ambos com itens em cores diferentes) apreseneadampartimentos de um aparato
automatizado (ver Lionello-DeNolf & Mcllvane, 2003ara uma descrigcao do aparato).
Os resultados indicaram efeitos dearning set na aprendizagem de sucessivas
reversdes de discriminagdes simples para trés altisipantes, e indicios de formacao

de classes funcionais para dois deles.



Os resultados destes estudos ainda deixaram erto aherstdes relativas aos
efeitos da historia prévia dos sujeitos e dos tépes verbais dos mesmos sobre a
formacao de classes funcionais. Os sujeitos ingédooestudo de Dahas (2009) ndo
mostraram evidéncia clara desse repertorio. Oteugeim histéria experimental prévia
no estudo de Costa (2008) mostrou indicios de foimade classes, mas somente
depois de um extenso treino o sujeito ingénuo @mnds de discriminacdo simples e
MTSmostrou evidéncia desse repertério. Os particigasbeestudo de Lionello-DeNolf
et al. (2008) tinham pelo menos 35 meses de idadeicio do Experimento 1, e idades
variando de seis anos e 8 meses a 18 anos e ss&s ne Experimento 2. Embora as
“idades verbais” dos participantes de ambos osrarpatos tenham sido avaliadas
sempre abaixo de suas idades cronolégicas (emialsps@articipantes com autismo
que foram avaliados com *“idades verbais” de <1,09,68 meses), dados recentes
mostram que criancas nestas idades ja tiveram omgalhistoria de exposi¢cdo a
situacdes que caracterizam treinoMIES e construcdo de classes de estimulos (Souza
& Affonso, 2007; Souza & Brasil, 2007; Souza & Remt2007; Souza & Vieira, 2007;
Luciano, Becerra, & Valverde, 2057)

Um conjunto de estudos desenvolvidos nos ultimas @il & Oliveira, 2003;
Gil, Oliveira, Sousa, & Faleiros, 2006; Oliveira@il, 2008; Silva & Souza, aceito) tem
mostrado a possibilidade de se investigar a aguaisie repertorios discriminativos em
criancas com menos de 30 meses de vida. Além d#@veis relacionadas com a
aprendizagem destes repertdrios, tém sido investigaambém as variaveis que
favorecem a permanéncia das criangas nas situagpesimentais, uma das grandes

dificuldades no desenvolvimento de estudos conmcais pequenas. De maneira geral,

% Os baixos escores de “idade verbal” dos partitgsado estudo de Lionello-DeNolf et al. (2008) pude
sugerir na verdade uma inadequacdo do uso de ptiesnizados para avaliar repertérios verbais em

criancas pequenas e pessoas com autismo.
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estes estudos tém demonstrado que o desempenharigiagas foi mais adequado
guando foram manipuladas as seguintes variaveisofhjrole da diversidade dos
estimulos disponiveis no ambiente experimentalad)cdo de um intervalo entre
tentativas de +/-15 segundos; 3) a presenca dedutogdamiliar durante as sessoes
experimentais; 4) a introducéo de um periodo dechdeira com o0 experimentador com
os estimulos com funcao positiva (S+) apds caddcaeede um periodo de brincadeira
livre com o experimentador apds o encerramento taiafas; 5) realizacdo de um
namero pequeno de tentativas por sessdo (entrel®) &€ adocdo de critérios de
aprendizagem mais flexiveis; e 6) uso de uma gravatiedade de estimulos
reforcadores e substituicdo ocasional dos estindisosiminativos.

De acordo com o que foi apresentado até aqui, eepte estudo procurou
investigar a formacédo de classes funcionais enmi@$ahumanos no periodo inicial de
seu desenvolvimento (menores de 3 anos) por meengimo de sucessivas reversoes
de discriminacdes simples. Para implementar esi@@ifoi utilizado um procedimento
semelhante ao de Costa (2008), haja vista os besmdtados obtidos por ele e a
possibilidade de modificar a situagéo de forragkicseu estudo para uma situacdo de
busca por brinquedos na rotina de brincadeiras & w@rianca. No entanto,
considerando as diferengas entre realizar a ta@fa macaco-prego e com criangas
pequenas foram realizados ajustes no procedimear® gtender as recomendacgdes

derivadas dos estudos de Gil e colaboradores (2088ya e Souza (aceito).
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METODO

Participantes: participaram deste estudo trés criancas, M12 e &30
feminino) e D28 (sexo masculino), sem problemassalgde e de familias de nivel
sécio-econdmico baixo (0s numeros na identificad@® participantes indicam a idade
em meses no inicio da coleta de dados). Os respmiag@elas criangcas assinaram um
termo de consentimento livre e esclarecido autodaaa sua participacdo no estudo

aprovado pelo comité de ética do Centro de Saud&-&# (ver Anexos 1 e 2).

Ambiente Experimental e Equipamentos:as sessdes foram realizadas em uma
sala (3,96 x 2,84 m) de uma residéncia localizadaien bairro proximo a UFPA, ver

Figura 1.

Cadeira para o Experimentador 3 | I

m P e i T T
Lortina Cortina

OExp-‘:rimentaclera 2

Experimentadora 1

]Pl:rr ta Participants Mbsa
Ventilador 0
G I I Cadeira para am3e

Figura 1. Esquema da sala experimental e exemppmsicionamento
das Caixas em uma tentativa de SRDS com quatrcasaixer

Procedimento).
Foram utilizadas quatro caixas de papeldo (20 x ZD cm), revestidas com
E.V.A de cores diferentes. As partes frontais etggmses de cada caixa tém uma
abertura de 20 cm, coberta por uma cortina da mesmada caixa e estampada com

motivos infantis (figuras de desenhos animados)cdinas impedem a visualizacao
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do conteddo da caixa, mas permitem o0 acesso amimtia mesma. As caixas ficaram
dispostas em um suporte de madeira (largura: In85attura: 58 cm) alinhado no

centro da sala. O suporte é dividido em sete c®lufeedindo 25 x 25 cm cada (ver
Figura 2). Uma cortina, em tecido neutro, da laagie sala (3 m e 96 cm), separou o
espaco experimental ao meio (possibilitando mamuasacaixas fora da visao das
criangas — ver Figura 1 e Procedimento). Diversosgbedos e material escolar

(animais emborrachados, jogo de ferramenta, joges cdzinha infantil, livros

ilustrativos para pintar, giz de cera) foram uéiizs como conseqiéncia ao responder.

Figura 2: Vista do suporte de madeira e da padetdt das Caixas que foram

usadagomo estimulos discriminativos.

O registro das respostas de escolha dos partiepdoit manual, utilizando uma
folha de registro especifico para cada fase expaitiah (ver Anexo 3 e Procedimento).
Uma camera de video digital foi utilizada para strgr algumas sessdes de treino.

Ambas as atividades foram realizadas pela Expetadera 2 (E2) (ver Figura 1).

Estimulos:
Estimulos discriminativosas quatro caixas de papeldo descritas anterioement

(ver Figura 2) foram usadas como estimulos disoathios. Elas foram divididas
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arbitrariamente em dois conjuntos: o Conjunto 1stirido pelas caixas Rosa (Al) e
Azul (B1), e o Conjunto 2, pela caixa Vermelha (&2)marela (B2).

Estimulos reforcadoresdiversos brinquedos e materiais escolares adapt@dos
faixa etaria das criangcas (ex. animais emborrachajdgo de ferramenta, jogos de

cozinha infantil, livros ilustrativos para pintgiz de cera).

Procedimento:

- Habituac&o:inicialmente realizou-se um periodo de familiagé@a das criancas
ao ambiente experimental e a presenca dos pesgresadPara tanto, durante uma
semana a crianca foi levada para o ambiente exeetain por um responsavel
(geralmente a mé&e). No ambiente experimental, aeirpntadora 1 (E1) brincou
livremente com a crianca por um periodo de 15 rmomu® responsavel permaneceu
sentado em uma cadeira no ambiente experimentah/cance da visdo da crianca.

Finalizada esta etapa teve inicio a modelagemgpmstas de exploracdo da caixa.

- Modelagem de respostas de exploracdo da cameialmente somente uma caixa foi
disposta no chdo, com a cortina frontal levantadenebrinquedo depositado em seu
interior (prompt visual, pois a cortina frontal estava levantada lkerinquedo ficava
visivel para a crianga). Em seguida, E1 faldvamos pegar o brinquedo que esta na
caixa?’(promptauditivo). Respostas de pegar o brinquedo fordongadas por elogios
e o brincar com E1. Esta modelagem seguiu até gueargca apresentasse a reposta de
buscar o brinquedo dentro da caixa, estando estantk da crianca e com a cortina
frontal abaixada e sem a interferéncia verbal deAslquatro caixas foram usadas de
forma aleatoria durante a modelagem.

Uma vez que a resposta de pegar o brinquedo ddatroaixa foi instalada,
iniciou-se a modelagem da seguinte sequéncia geses: 1) pegar o brinquedo na

caixa e se dirigir com E1 para a area de inicitedtativa para receber outro brinquedo
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(um bonus); 2) brincar com brinquedos com E1 pozacde um minuto; e 3) deixar os
brinquedos em outra caixa que esta no chdo prédarmianca, que funciona como um
guarda-brinquedo (GB). Ao fazer isto E1 explicgpaaa a crianca que no final da
sessao ela poderia ganhar um brinquedo do GB @eaa para casa. Depois de guardar
o brinquedo a crianca era convidada para uma resativa de resposta na caixa. Esta
etapa da modelagem seguia até que a crianca esgeutasequéncia de repostas sem a
interferéncia de E1. Em seguida, o mesmo procedong® modelagenfoi realizado
com duas caixas dispostas no suporte de madeim¢om brinquedo e outra vazia) até
gue novamente a crianca realizasse a sequéncepdstas sem a interferéncia de E1.
Uma vez que isto tivesse ocorrido tinha inicio @nim de sucessivas reversdes de

discriminacgdes simples (SRDS).

- Treino Geral: O treino envolveu a apresentacdo de duas ou quaixas
(dependendo da Fase deste treino — ver descrigdeagas a seguir). Antes do inicio de
cada tentativa de qualquer fase a E1 destinava e¢mnoutos aproximadamente para
brincar com a crianca. Ap0s esse momento a criargga&onduzida por E1 para uma
posicdo central em frente ao suporte das caixasng distancia aproximada de 1 m
dele) e tinha inicio uma tentativa. Respostas gdoear a(s) caixa(s) designada(s) com
a funcdo de estimulo(s) positivo (S+) naquela sess@le regressar para E1, sem
explorar a(s) caixa(s) designada(s) com a funcaestienulo(s) negativo (S-), eram
reforgadas por encontrar um brinquedo no interags)dS+, elogios de E1, obtencédo de
outro brinquedo (bonus) entregue por E1l, e a pddsithe de brincar com os
brinquedos com E1 por cerca de um minuto (ao filmagual o(s) brinquedo(s) ganho
devia(m) ser colocado(s) no GB antes de realizar nova tentativa). Respostas ao S-,
ou respostas ao(s) S+ seguidas de resposta a usraBi, consequenciadas por E1

(verbalizandondo esta nestaaixa) e pelo fim da tentativa (a cortina que saaI0
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suporte do resto da sala era fechada imediatanpemteutro Experimentador —E3).
Considerou-se resposta a caixa levantar a cortiméal da mesma.

A cada tentativa as caixas mudavam de posi¢cdo,ndodecupar qualquer uma
das sete células no suporte de madeira. O E3 ficavaarte de tras das caixas para
abastecé-las, colocando o(s) estimulo(s) reforggedma(s) caixa(s) designada(s) com
a funcao de estimulo(s) positivo (S+) naquela sessa

Durante as sessdes era solicitado ao responsdeetn@nca que permanecesse
sentado na cadeira presente na sala experimeatédyma que a crianga percebesse a
sua presenca, mas sem interferir nas respostasFdetan realizadas cinco sessoes por
semana, com duragdo aproximada de 15 minutos. gsHae tinham oito tentativas,
divididas inicialmente em dois dias com quatrodawas cada. Posteriormente, quando
se verificava um bom desempenho da crianca, eralizadas sessées com oito
tentativas no mesmo dia (se o desempenho caisessaga-se as sessdes de dois dias
com quatro tentativas cada).

O critério para realizar a mudanca na funcéo diosals foi de quatro respostas
corretas consecutivas ou seis respostas corretigs anoito tentativas de uma sessao
(ndo considerando as respostas nas quais forarasymamnptsvisuais - cortina aberta
para que o brinquedo ficasse visivel para a criang#ou auditivos - e.g. chamar a
crianca apoés resposta(s) ao(s) S+, ou incentibaisea por outro S+). Independente de
quaisquer critérios estabelecidos, a sessdo eesrdmtpida sempre que a crianga
apresentava sinais de cansago ou de irritabilidade.

O treino de SRDS iniciou com sessdes com duas £al¥aa vez que 0S
participantes alcangcavam o critério para iniciadremno de SRDS com quatro caixas,
eles passavam antes pela modelagem da sequénespdstas exigidas para esta Fase

do treino: pegar em sequéncia os brinquedos dasodireas com funcéo de S+, retornar
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para receber o bonus, brincar com E1, guardar iaguados no GB e reiniciar uma
nova tentativa. Nesse caso, com as quatro caispsstas no suporte de madeira, a E1
inicialmente voltava a fornecer a apresentacaoucbajdogpromptsvisuais e auditivos
para a resposta de selecdo das duas caixas desigcadho S+. Conforme a
aprendizagem da resposta nas duas caixas, o ugwodwt visual era removido
gradualmente (nesse caso, as cortinas frontaisadlesss eram abaixadas) e apresentava-
se somente promptauditivo. A modelagem prosseguia e conforme arajizagem da
respostas nas duas caixas retirava-se tambémoagptsauditivos. Em seguida tinha

inicio o treino de SRDS.

Fases do Treino de SRDSter Figura 3.

- Fase 1-Treino de SRDS com duas caixas por sessao atésggea&ro caixas
(Al, B1, A2 e B2) tivessem funcionado uma vez caatimulo positivo (S+) e outra
como estimulo negativo (S-). O treino foi realizaoforma que apds o aprendizado de
uma discriminacdo com duas caixas, aquela com éudedS- passava a ter funcdo de
S+ em um novo treino com outra caixa (esta funcidnacomo S-). A caixa S+ do
treino anterior ndo aparecia na nova discriminad@dorma a evitar a tendéncia a
seleciona-la refor¢cada pela historia do treinoramtéprocedimento derivado de Rico,
2006). Este treino era realizado até que a criaogaeguisse atingir o critério de acerto

para cada S+ a partir da primeira ou segunda iemi@¢ uma sessao.

- Fase 2-Treino de SRDS com as quatro caixas (Al, B1, AA2papresentadas
juntas na sessadnicialmente duas caixas de um Conjunto foram dheglgs como
estimulos positivos (S+) e as outras duas do @mrgunto como S-. A resposta correta
em uma sessao era responder nas duas caixas desigoano S+ (em qualquer ordem)

e retornar para receber o bénResponder em uma caixa S+ e, em seguida, em uma

caixa S-, ou responder primeiro em um S- era cenaith erro, levando ao término da
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tentativa. Uma vez alcancado o critério de acesti@ gsta primeira configuracdo das
funcdes de S+ e S- para as caixas dos dois cogjumtoeino se repetia com reversoes
das contingéncias até que a crianca atingisseaioride acerto para cada S+ a partir da
primeira ou segunda tentativa de uma sesséao.

Caso o desempenho das criangas alcancasse coanééFase 2 seria realizada a
Fase 3— Teste de Formacgdo de Classes. Nesta fase, asvi@mtcomecariam com
somente duas caixas da sessao anterior da Fase &doingoes revertidas (ex. B1[S-]
e B2[S+]). Quando a crianga alcancasse o critério de apregefizaa cortina que
separava os dois ambientes seria fechada e axdwas restantes de cada Conjunto
(ex. Al [agora S-] e A2 [agora S+]) seriam inclgicen sessdo. Em seguida, a cortina
seria aberta e se realizaria 0 Teste de FormacgaGlakses com as quatro caixas
presentes. Para passar no Teste a crianca teresqokaer em sequéncia as duas caixas
do Conjunto relacionado com o refor¢co apds a mudaiacfuncdo dos estimulos, sem
responder em nenhuma caixa S-. Como todas asivestaeriam reforcadas, somente a
primeira tentativa apos a insercao das caixas A2 teria validade estrita de teste. Em

seguida se testaria o outro par de estimulos.

Estimulos
Fases S+ S-
Al B2
1 B2 B1
Bl A2
A2 Al
, AL BI a2 B
A2 R Al B1

Figura 3: Fases do procedimento e estimulos wdibza
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RESULTADOS

Em funcéo do desempenho dos participantes o td@n8RDS foi implementado
até a Fase 2 ( as quatro caixas apresentadas umn&Essao). No total foram realizadas
84 sessbes de treino com a participante M12, 7dHescom a participante R23 e 69
sessOes com o participante D28.

Como pode ser visto na Tabela 1, todos os partitgsaaprenderam a tarefa de
SRDS com dois estimulos, necessitando de 96 ae28&tivas para isto. A participante
M12 necessitou de mais que o dobro de sessOesiitastgue os participantes R23 e
D28 para alcancar o critério para avancar paraea Ea

O treino de SRDS com as quatro caixas (Fase 2yeaceem que nenhum dos
trés participantes atingisse o critério de acesi@ a realizacdo do primeiro teste (Fase
3).

Tabela 1: Numero de reversdes, sessdes e tentatiaizadas para cada conjunto de

estimulos nas Fases 1 e 2, para cada participante.

Fases Numero de NUmero de Sessbes
Experimentais Participante Reversdes (numero de tentativas)
Conjunto Conjunto Total
1+ 2+
M12 13 19 (145) 19 (144) 38 (289)
Fase 1 R23 11 6 (44) 8 (52) 14 (96)
D28 15 8 (60) 8 (64) 16 (124)
M12 3 25 (195) 21 (168) 46 (363)
Fase 2 R23 4 48 (347) 16 (125) 64 (472)
D28 1 25 (200) 27 (216) 52 (416)

Ainda na Tabela 1, observa-se que para os trésiparites ocorreu um aumento

no numero de sessdes/tentativas na Fase 2 compmadomero de sessdes/tentativas
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realizadas na Fase 1. Verifica-se também que o midee sessfes necessarias até se
atingir o critério para reverséo na Fase 2 foi md@mque na Fase 1. A participante M12
levou 14 sessOes para realizar a primeira reveasparticipante R23 levou 22 sessdes e
0 participante D28 25 sessdes (ver também Anexo 4).

As Figuras 4, 5 e 6 mostram as respostas dos iparttes M12, R23 e D28,
respectivamente, nas quatro primeiras e quatimastsessdes das Fases 1 e 2 do treino
de SRDS. A participante M12 apresentou um desen@gpamnos preciso nas quatro
primeiras sessdes da Fase 1, na qual houve a @imeersdao somente a partir da
guarta sessao. Deve-se ressaltar que para essgppateé, a partir da 152 sessédo (Anexo
4) houve a substituicdo da caixa rosa (Al) por gaiga verde em funcdo da possivel
preferéncia pela caixa rosa (confirmada pela selda&aixa rosa em todas as tentativas
das sessdes 14 e 15).

Nota-se que o desempenho dos participantes R2Be®Fase 1 caracterizou-se
por acerto nas primeiras tentativas logo nas sessdieiais. No entanto, este
desempenho ndo se manteve na 62 e 92 sessagopatiaipante R23 e na 82 sessdo para
o participante D28 (ver Anexo 4), e por isto orteese estendeu até a 142 e 172 sessao
respectivamente, quando 0s participantes alcangar@itério para passar para a Fase 2
do treino.

Observou-se gque a passagem do treino para a Fgse 2xigia dos participantes
duas respostas em sequéncia para os S+, representaumento na dificuldade da
tarefa, caracterizada pelo aumento no numero des guor sessdo para 0S trés
participantes. Nas Figuras 4, 5 e 6 (Fase 2),igeufse que a participante M12 (12 e 22
sessdo), R23 (12 sessao) e D28 (13, 22 e 32 sesqdojaram a caixa S- (S+ na
contingéncia anterior - Fase 1), mesmo quando @os&s em sequéncia estava sendo

modelada por meio da apresentacdo conjuntpmesptsvisuais e auditivos.
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Fase |
Sessdio Acerto / Tentativa Contingéncia Tentativag
1 23 45 6 7 8
1 3/7 S+l5- EEN BN EHN
p) 4/8 HS+lS- ENEEERNEE
3 4/4 s lS EER N
4 4/8 iy B ERERERE NN
35 7/8 WS+ BN ERENRD
36 6/8 OS+ES Bl 0 OO O O
37 873 s EENERE N B
38 6/8 R EREEEE RN
Fase2
Sessdio Acerto / Tentativa Contingéncia Tentativas
1 23 45 6 7 8
i o s+ (@ EER
a/e B HE N EEE NN
) 5i'g s EE EEENE N
s HE B EEE B E
3 0/8 I WS EE B EEE B @
W [ | @ | F]
4 0/8 oy By BE B EEE B N
Bl EE @ @ HE
s 0/8 W[OS+ d oEEE B B [d
Ol B E© [0
4 0/8 mLe BEEEEE EGHE
Ols @ [d [d B E W
% 0/8 WO BEEECE GO O
Cls. BOGE N
% 0/8 Wb BEEECEEE O
Cls. 0 HGd OB

Figura 4: Respostas da participante M12 nas quuaineeiras e quatro uUltimas sessées
das Fases 1 e 2 do treino de SRDS. A leitura dar&ig se da da seguinte forma: os
quadrados séo coloridos de acordo com a caixa alaogparticipantes responderam. A
ordem de respostas dos participantes as caixasaéatentativa da Fase 2 devem ser
lidos na posicdo vertical (de cima para baixo). &@mplo, na 12 sessao da Fase 2 (42
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tentativa) M12 respondeu primeiro na caixa vermeltdepois na caixa verde. A letra
“a” dentro dos quadrados indica que nestas teamtdcorreu a apresentacdo conjunta
dos promptsvisuais e auditivos; a letra “0” indica que foiliaado somentgrompt

auditivo.
Fase 1
Seszdo Acerto/ Tentativa Contingéncia Tentativas
1 2 3 4 8§ 6 7 8
1 4/4 mS+ms- EENE R
5 7/8 M. s HEEE BEE B NN
3 7/8 s[5 CONE EE B BN
4 5/8 s+ @S- EEO OO0 O 0 .
11 6/8 s> EEE EE B E E
12 7/8 . WS> EEE EE EEEN
13 7/8 ms+0s ECE EE EEN
14 4/4 O+ WS- B EE E
Fage 2
Segzdo Acerto / Tentativa Contingéncia Tentativas
1 2 3 4 5 6 7 8
o mst (& EE B E F
1 078 s E B EEEENN
O ms+ E HEE B B
2 b W EEE EE E EHE
= WS+ (&
3 /B W Os. EEE EE EEEHE
= s+ E E E E
1 dae WO EEE EE EE BN
61 0/8 Ol 5+ HONE B H B E
B s [0 [ |
62 0/8 EN st [al EE EE N
B s (o E E @
63 2/8 Ol s+ U B ECE B BT |
s ] ] O N [ |
- 0/8 EN St H E N @
B s B @B [ ]

Figura 5: Respostas da participante R23 nas gpaireiras e quatro Ultimas sessoes
das Fases 1 e 2 do treino de SRDS.



22

Fase |
Sesséo Acerto/ Tentativa Contingéncia Tentativas
1 23 45 6 7 8
1 7/8 R By EEgpEEEBE
2 6/8 Ry B ERE REE NN
A us WS+ s EECOEEREggn
4 ik OS+mS- EEE N
14 4/4 Sy By EENE N
15 6/8 "By By EEE RER D DN
S4775-
16 L > OCEN AN N NN
S+ 5-
17 718 O~E EID DD QD OO
Fase 2
Sesgdo Acerto / Tentativa Contingéncia Tentativas
1 23 45 6 7 8
1 0/8 ] S EEH BE B E B
W[ H B
5 o mst | NEN EEN N |
0/8 W s H N
; s EEE EEN E 3
0/8 =N ENENEE N
] S HEE @I [
4 0/8 s EEE E? @ E N
- WO s+ Mo @ o @ [
0/8 ] B3 EE ®H B @
o mOs N EEE OO
50 ml (ol
WS+ [o] [d] [o] [dl [0 [o] [o] [al
51 0/8 BN . EEE BB B O B
52 0/ WO s oD B0 B § ©
BN EEE = HE N

Figura 6: Respostas da participante D28 nas gpatreiras e quatro ultimas sessdes
das Fases 1 e 2 do treino de SRDS.
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Assim como ocorreu ha Fase 1, o us@uenptsestava planejado somente para
a fase de modelagem da reposta da Fase 2, comradaegradual, conforme a
aprendizagem da resposta em sequéncia as duas &ixaNo entanto, dada a
ocorréncia de erros nas primeiras tentativas,ieuttfade de engajamento na tarefa apos
0s participantes explorarem a caixa S-, e/ou de ag@esentarem a resposta de
exploracdo a segunda caixa apos terem respondaiixa S+, voltou-se ao uso dos
promptsna fase do treino de SRDS com as quatro caixassi@rou-se, porém, como
critério de acerto somente aquelas respostas aés mao foram utilizados ggompts

A participante M12 passou inicialmente por 13 sessde modelagem de
exploracdo as duas caixas com a apresentacao odjospromptsvisual e auditivo.
Na 142 sessao, apresentou-se somepteraptauditivo nas trés primeiras tentativas da
sessdo, atingindo o critério de acerto nas cintimas tentativas. Com a reversao da
contingéncia, utilizou-se novamente a apresentagigunta dosprompts visual e
auditivo nas trés primeiras sessdes. Nas sessgestes apresentou-se somente o
prompt auditivo, atingindo o critério de acerto para re#@er da contingéncia na 202
sessdo. Novamente com a reversdo da contingérmuaen a apresentacdo conjunta
dos prompts visual e auditivo somente na 212 sessdo; nas defoiaiapresentado
somente oprompt auditivo, atingindo o critério de acerto na 31%sée. Até o
encerramento da coleta de dados, a participant@m@sentou outro critério de acerto
para reversao da contingéncia (ver Anexo 4).

A participante R23 passou inicialmente por 13 ssss@e modelagem da
exploracdo nas duas caixas com a apresentacamtzodpspromptsvisual e auditivo.
Nas sessdes seguintes, apresentou-se somemmpts auditivos até atingir o critério
para reversao da contingéncia na 222 sessao. Na#e&&80, as respostas erradas foram

distribuidas em todas as tentativas. Ap0s o usiaelnmente da apresentacdo conjunta
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dos promptsvisual e auditivo na 282 sessao e de somermmmpt auditivo na 292
sessdao, a participante atingiu o critério de aqeata a reversdo da contingéncia na 302
sessdo. Nas demais sessOes foram apresentadasesom@mptauditivo, atingindo o
critério para a reversdo da contingéncia na 4@ edssao. Apods esta Ultima reverséao, a
participante encerrou a coleta de dados sem apaeseutro critério de acerto (ver
Anexo 4).

O participante D28 passou por 15 sessdes de meaeldg exploracdo nas duas
caixas com a apresentacdo conjunta gosmpts visual e auditivo. Nas sessdes
seguintes, utilizou-se somergeompt auditivo, atingindo o critério de acerto somente
na 252 sessdo. ApOs a reversao da contingénciarticigmnte encerrou a coleta de
dados sem apresentar outro critério de acertoAwexo 4).

Nas Ultimas sessfes da Fase 2, outros padrbes mi@oramentos dos
participantes foram frequentes nas sessdes (ponpdae comportamentos de birra,
responder a outros aspectos presentes no ambigegneental — mexer na fechadura
da porta, descascar a tinta da parede, deitar-sbawna tentativa de olhar por debaixo
da cortina frontal das caixas, circular para trassdporte de madeira), sugerindo
dificuldades de engajamento na tarefa. Quando agpedamentos descritos acima
foram apresentados pelas criangas, a cortina quegas& 0 ambiente experimental era
puxada, encerrando-se a tentativa.

Em sintese, apds nove meses de coleta para dpaartecM12 e de sete meses de
coleta para os participantes R23 e D28, observause tarefa de SRDS foi alcancada
com éxito no treino com duas caixas. Porém, ospaéticipantes passaram pelo treino
com as quatro caixas sem alcancar critério de dmagem para realizar o teste de

formacao de classes.
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DISCUSSAO

Este trabalho investigou a formacdo de classesidnais de estimulos em
criangas com idades entre 12 e 28 meses de vidan@io do treino de sucessivas
reversdes de discriminacdo simples (SRDS), em wanemento experimental que
procurou se aproximar de uma condi¢ao natural wi@arde brincadeiras das criancgas.

O procedimento empregado neste estudo foi semelr@mtde Costa (2008),
implementando, no entanto, as recomendacdes de Giliveira (2003), Gil et al.
(2006), Oliveira e Gil (2008) e Silva e Souza (Agkiquanto as variaveis que
favorecem a manutencdo de criangcas pequenas (comsmde 36 meses de vida) no
ambiente experimental e que, consequentementempéatglitar a aprendizagem da
tarefa (ex. o uso deedbackgcorrecdes], uso derompts participacdo do cuidador na
sessdo experimental, reforco social, uso de esifmefforcadores diferentes em cada
tentativa).

Os resultados obtidos na primeira fase deste estdittaram a aprendizagem de

SRDS com_dois estimulos discriminativfduas caixas). Esses dados reforcam as

evidéncias da aquisicdo de repertorios discriminatiem criancas na fase inicial de
desenvolvimento (Gil & Oliveira, 2003; Gil, Olivaiy Sousa & Faleiros, 2006; Oliveira
& Gil, 2008; Silva e Sousa, aceito), e oferecemosigpas afirmacdes de Costa (2008),
Oliveira e Gil (2008) e Silva e Souza (Aceito) solar efetividade de uma fase de
modelagem como condicao facilitadora da execuc&tedgo de tarefa. No presente
estudo foi possivel identificar j& nas sessdes ddetagem da resposta de exploracdo
da caixa, a funcdo reforcadora da interagcdo vedmadl da mae e dos outros
experimentadores presentes no ambiente experimgiatale da resposta da crianca a
caixa S+. Observou-se que a crianga solicitavaegtes também emitissem respostas de

elogios e palmas apds suas respostas corretas.
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De forma surpreendente os participantes R23 e O#8santaram um bom
desempenho na tarefa de SRDS logo nas sessOessini€i de forma ainda mais
surpreendente este bom desempenho ndo se marfiaveeeessario estender o treino
até a 142 e 172 sessdes para R23 e D28, respemtiveariste padrdo paradoxal pode
indicar que: 1) criangas na etapa de desenvolvimdne. com uma historia
comportamental padréo para sua idade e ambientd)sbestes participantes podem ja
ter aprendido o repertério comportamental de disoacdo simples de forma
generalizada; e 2) a novidade da situacao expetameom a possibilidade de explorar
a outra caixa e 0s consequentes efeitos no amlffesteamento da cortina e interacéo
com E1) pode ter se tornado, momentaneamente, mefigrcador que a
consequenciacdo de um padrdo de resposta (acerntwmnandiscriminacao simples) ja
bem estabelecido na sua historia comportamental.

O uso depromptse sua retirada gradual se mostraram efetivos rendizagem

do treino de SRDS com dois estimulos discriminativoonfirmando resultados

semelhantes obtidos com macacos-prego (Costa, 2008ancas pequenas (Silva &
Souza, aceito). No entanto, nem a modelagem nensoode prompts levaram a
aprendizagem da tarefa treino com dois pares demudet discriminativos (quatro
caixas).

No treino de SRDS_com as quatro caikasive uma queda no desempenho dos

trés participantes. Esse mesmo padréo de desemfmrdiscutido no primeiro estudo

de Costa (2008) quando a exigéncia da tarefa paugedo da pesquisa (macaco-prego)
foi de manter a resposta em sequéncia as duasscéirata (2008) argumenta que as
possibilidades de respostas incorretas sao benresaon contingéncias envolvendo a
apresentacdo de quatro estimulos, e sustenta gssask pelo que denominou de

padrdo aleatorio de respostas sujeito explora com igual probabilidade asmdihtes



27

caixas sem demonstrar estar sob controle das géntras em vigompadrao extensivo
de respostas 0 sujeito explora uma caixa designada como 3a @quela sessédo, mas
também explora uma caixa S-, 0 que encerra aqgeetativa; e aquele que pode ser
mantido pelaistéria do sujeito na sessdo anterior

No presente estudo, na fase com quatro caixas, adra@ diferente daqueles
observados por Costa (2008) ocorreu: a criancaoey@ uma das caixas S+, obtinha o
objeto colocado dentro dela e passava a brincarccorasmo (interagindo com E1 e/ou
seu cuidador), ndo explorando as demais caixas.petle indicar: 1) o alto valor
reforcador do brincar para criancas na etapa dengdeklvimento (i.e. com uma historia
comportamental padrdo para sua idade e ambiental)sdas que participaram do
estudo; e/ou 2) que o custo da resposta para agdlmelo segundo objeto (e o bonus —
objeto extra) era demasiado em funcdo de que angimedo primeiro objeto j&
possibilitava brincar e interagir com as pessoasambiente experimental. Deve-se
ressaltar ainda que as criancas apresentavam camgoitos de explorar apenas a
primeira caixa e de buscar brincar com E1, de formag freqliente, quando o objeto
encontrado na caixa ndo havia aparecido nas teagadnteriores, indicando o possivel
efeito de novidade daquele estimulos.

Esta constatacdo do alto efeito reforcador quenadar parecia possuir, levando as
criancas a 1) produzirem resposta erradas, mage@aeam interacdes sociais em um
contexto novo (como nos casos de R23 e D28 quaraksapm a errar as
discriminagdes simples evidentemente aprendidas)endo prosseguir explorando as
caixas depois de obter o primeiro objeto, apontama pma diferenga importante com
relacdo aos estudos com outras espécies sobrenacfiw de classes de estimulos por
meio de uma histéria de SRDS (Costa, 2008; Dalti)9; Dube et al., 1993; Goulart et

al.,, 2003; Kastak et al., 2001; Vaughan, 1988). t&&esestudos foram utilizados
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alimentos como reforco e a interagcbes com os axpetadores, quando ocorriam,
eram associadas a liberagdo de alimento. Em nendestes estudos o0s autores
relataram padroes comportamentais dos dois tipoacioreados antes. Deve-se
acrescentar que em um experimento piloto que aitece presente estudo o uso de
alguns itens alimenticios (porcdes de frutas e sjtidocalizados dentro das caixas
produziu uma rapida saciacdo nas criancas (mesmaaomnstante mudanga nos tipos
de frutas e sucos) e um desinteresse pela tarefa.

Outra diferenca entre os resultados do presentelee¢e de outros estudos com
criancas pequenas — e.g. Oliveira & Gil, 2008; &8vSouza, aceito) e os dos estudos
com outras espécies sobre formacgéo de classesmaiiou qualquer outro repertério
comportamental) é que nos estudos com criancasepagude forma geral, com o
andamento do treino elas terminam por apresentar “saturacéo” da tarefa, i.e., as
consequéncias da participacéo na tarefa perdem wasa reforgcador e 0 engajamento
na mesma parece adquirir uma funcao aversiva gacaancas. Isto parece nao ocorrer
nos estudos com nao-humanos (ver, por exemplooragms historias de treino dos
sujeitos de Vaughan, 1988 e Kastak et al., 2001)

Estas diferencas indicam a necessidade de um apehento no estudo
comparativo, buscando quais variaveis historicaiui@is), onto ou filogenéticas, ou
procedimentais, podem ser responsaveis por suaséoc@as. E neste contexto, a
realizacdo de estudos comparativos desenvolvingesgamostra ainda mais necessaria.
No que diz respeito as variaveis de procedimem@rasente estudo o uso de um treino
de SRDS que exigia em uma de suas fases a disagaursimultanea de dois pares de
estimulos pode ter contribuido parcialmente pdraaasso das criangcas em concluirem

o treino e realizarem os testes de formacao dseddsincionais. No Experimento 1 de

* As frutas e sucos eram selecionados de acord@sdnticacdes de preferéncias pelos responsaeis da
criancgas e as porcdes eram estabelecidas de fandmiaterferir em suas dietas e rotinas alimestare
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Lionello-DeNolf et al. (2008) criangas pré escatasem problemas no desenvolvimento
apresentaram evidéncia tearning sete formacdo de classes funcionais ap6s uma
histéria de SRDS com trés pares de estimulos, w@asum procedimento no qual a
cada tentativa apenas um par de estimulos deviaiseiiminado. Uma replicagdo
daquele experimento tendo como participantes agmngais novas (na faixa de idade
das criancas do presente estudo — 12 a 28 mese&inoda coleta de dados) poderiam
esclarecer se a “simplificacdo” na tarefa seria wagdvel de procedimento que
facilitaria o seu aprendizado para esta populacao.

Cabe ressaltar que algumas varidveis ndo previstganejamento experimental
podem ter prejudicado o desempenho dos participaiRer exemplo, a possivel
preferéncia pela caixa de cor rosa apresentada pmelicipante M12; atividades
concorrentes a tarefa (ex., intervalos em que MdRi®u a mée para mamar); a
dificuldade na coordenagéo motora para andar apsske pela participante M12; a
dificuldade em manter a programacao de coleta desdpelo menos cinco vezes por
semana; o controle exercido por outros estimulosaroentes a tarefa.

Por outro lado, o uso de um brinquedo diferentadadentativa e do bénus (que
deviam adquirir funcdo de estimulos reforcadorasytilizacdo de brinquedos que
apresentavam Vvarios itens (por exemplo, fazendmsjole ferramenta) e a escolha de
somente um dos itens no encerramento da sessaqumeacrianca levasse para casa,
foram recursos metodolégicos que parecem ter sidbdives para aumentar o
engajamento dos participantes na tarefa, ao memesapa inicial do estudo, e podem
ter contribuido para que as criancas apresentasserhbom desempenho na fase do
estudo com duas caixas a serem discriminadas poEgges recursos somados aqueles
apontados por Silva e Souza (aceito) e Oliveiral €2808) (principalmente o uso de

interacdo social como consequéncia para o aceddgnp ser utilizados em uma
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replicacdo parcial do Experimento 1 de Lionello-D&#Net al. (2008), procurando

facilitar o engajamento de criangas pequenas mdat@roposta naquele estudo. Esta
replicacéo parcial e replicacéo sugerida antesmddmecer informagdes mais precisas
sobre a capacidade de criancas na etapa iniciaedelesenvolvimento (até 3 anos)

aprenderem o tipo de repertério relacional implicad formacao de classes funcionais

de estimulos.
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ANEXO 1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CENTRO DE FILOSOFIA E CIENCIAS HUMANAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM TEORIA E PESQUISA DO
COMPORTAMENTO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO COMO DIS POSTO NA
RESOLUCAO CNS 196/96 E NA RESOLUCAO CFP N°016/2000

PROJETO: Aquisicdo de Repertdrio Simbdlico em Infantes

Estou fazendo o Curso de Mestrado em Psicologierid@ Pesquisa do Comportamento
pela Universidade Federal do Para e preciso debemvom estudo que sera apresentado ao
final do Mestrado na forma de trabalho escrito. Sudo que pretendo desenvolver tem o
objetivo de investigar a aprendizagem de compontémsesimbolicos em bebés.

Para isso, 0s bebés e seus responsaveis devedmloiral das sessdes (sala experimental
organizada na casa da pesquisadora) pelo menos ¢emes por semana até as criangas
aprenderem as tarefas ou cumprirem 36 meses deGada visita durard aproximadamente 15
minutos, e no inicio a crianca passara 5 minutimedéndo com a pesquisadora para acostumar-
se com a situacdo do estudo. Depois disto, a erisea conduzida até as caixas, que ficardo
dispostas em um suporte de madeira no centro @a Bantro de algumas caixas seréo
colocados brinquedos. Sera observado se a criaagas®ia as caixas, para verificar o interior
das mesmas. As respostas das criancas a caixamuelrinquedo serdo consequenciadas pelo
acesso ao mesmo, intervalo de brincadeira e pgioslalispensados a criangauito bem!
Parabéns!) Por outro lado, caso a crianca responda a cai@ango possui nenhum brinquedo,
a pesquisadora fechard a cortina que separa ocedpatinado a manuseio dos estimulos e
aparatos daqueles destinados a area experimeataipdo que um novo arranjo de tentativa
possa ser organizado sem a visualizag&o da crianca.

Informo ainda que sera garantido o sigilo absodbre a identidade do participante no
estudo. Os resultados finais serdo apresentadosieipgimente aos responsaveis e
posteriormente poderdo ser divulgados (com usmdgens e 4udio das filmagens das sessdes)
em apresentacdes em congressos e/ou em trabatiniesed\Na divulgagéo dos resultados, os
participantes e/ou seus responsaveis ndo seréiigeos por seus nomes, e sim por numeros

e/ou letras.
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Gostaria de ressaltar que, se por qualquer motivesponsavel pela crianca deseje
interromper a participagéo dela no estudo, ele ndofdzer isto a qualquer momento, bastando
comunicar esta intencdo a pesquisadora. O benefimoesse trabalho podera trazer para o
participante ndo € direto e imediato, mas os @$odt alcangados poderdo contribuir para

ajudar a entender como os bebés comecam a apeetidgunagem.

Gostaria de contar com sua participagdo e colocaanmia disposicdo para maiores
esclarecimentos sobre a pesquisa. Caso vocé ceneondparticipar desta primeira etapa

preencha o termo de consentimento abaixo.

Pesquisadora responsavel: Silvia de Nazaré da Qdsizés
Endereco: Pas. Paulo Roberto, n°® 14, Bairro: Jursina

CEP: 66030-050 Belém-Para Fone (91) 8810-1934

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informacBes apresentadas acioa,eqtou esclarecido (a) sobre a
pesquisa que sera realizada e de seus riscos dicheneDeclaro que na condicdo de

responsavel pela crianca

por, éinha livre vontade que eu o

(a) autorizo a participar da presente pesquisa.

Belém , de de 2008

Assinatura do Responséavkl participante

Comité de Etica em Pesquisa do Centro de Ciénei&adde da Universidade federal do Para
(CEP- CCS /UFPA)- Complexo de Sala de Aula/ CC&la $3 — Campus Universitario, n° 01,
Guama — CEP: 66075-110 — Belém- Para. Tel / FaX1-BD28.

E-mail: cepccs@ufpa.br



ANEXO 2

i e S M dor s oo Tard

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS DO CENTRO DE
CIENCIAS DA SAUDE DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

Carta: 020007 CEP-CCS/UFPA Belém, 5 de margo de 2007,

A Fldvia Teresa Newves Silva.

Senhora Pesquisadora,

Temos a saisfagio de informar que seu projeto de pesquisa intitulade
“Aquisiclo de repertério simbdlico em infantes™ sob o protocolo n® 145/06 CEP-
CCE/UFPA, foi apreciado ¢ aprovado em ata na reunilo do dia 18 de jansiro de 2007,

Assim, V. 3a. tem 0 compromissd de entregar o relatdrio do mesmo até o
dia 30 de dezembro de 2007, no CEP-CCS/UFPA, situado no Campus Universitario do
Guamd, Campus profissional, ne Complexo de sala de aula do CCS - sala 13 (Altos).

Atenciosamente,
R 1™~
1 b T o
Prof. M. S¢, W hﬁc’% Raimundo Arafo dos Santos
Cootdenador do GEF&CBE‘FPA
I -

\ Pl . Wl e, S
Coeedenador do CERCCSAITPA

Comiad di Erica i Pesquiss em Seres Humancs do Centro de Ciénoias &a Saide da Universsdade
Federal do Pard (CEP-CCSUFPA) - Complens de Sala de Auly/ 0CS - Sala 13 - Campus Univessitisio,
&" 01, Gizud — CEP: 56075-110 - Belém-Pard, Tel Fay. 3201-4028/5201-T735 E-mail: cepecs@ufpabe
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ANEXO 3

Folha de Registro da sessao (Fase 1)

Participante:
Data:
Observacoes:

Registro da contingéncia e da posicdo do estimulo durante as fases do experimento.
Fase 1: Duas escolhas

Posicdo na célula E. Reforcador Bonus

Contingéncia .S+ .S-

Tentativa 1
Contingéncia .S+ .S-

Tentativa 2
Contingéncia .S+ .S-

Tentativa 3
Contingéncia .S+ .S-

Tentativa 4

Participante:
Data:
Observacoes:

Registro da contingéncia e da posicdo do estimulo durante as fases do experimento.
Fase 1: Duas escolhas

Posicdo na célula E. Reforgador Bonus

Contingéncia .S+ .S-

Tentativa 1
Contingéncia .S+ .S-

Tentativa 2
Contingéncia .S+ .S-

Tentativa 3
Contingéncia .S+ .S-

Tentativa 4




ANEXO 4: Resultados gerais dos participantes M12, B8 e D28
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Resultados do Participante M12.

Sessdes Acerto/Tentativa® Etapal Tentativas Data
1 3/7 s+ s- ; ; Es} ; -7 ® 29 e 30/09/2008
2 a/8 WS+l S HE W H H E = 01e 02/10/2008
3 4/4 WS+ S HEE N 03/10/2008
i 4/8 WS+l s- HEE EENE BN 06 e 07/10/2008
g 3/8 - EEE EEE BN 08 e 09/10/2008
6 5/8 s+ s HEE N EEE BN 13 e 17/10/2008
7 a/a WS+ s HEE B 20/10/2008
5 3/8 Ws+s- OO OmO0OmMm 21e22/10/2008
g 2/6 Ws+s- OO OO . 23 e 24/10/2008
10 a4/8 WS+ El0 mENm 28 e 30/10/2008
11 4/8 WS+[s- OOm CO" [ . 31/10 e 04/11/2008
12 6/8 WS+ EEE (OEEERO 05e 06/11/2008

Lpesempenho / Tentativa

Sessdes Acerto/Tentativa?l Contingéncia Tentativas Data
13 0/8 CIS+ms- é 5] Dﬂ- ES] é 07 e 08/11/2008
14 0/8 IS+ ls- H W H E W [ 10e 11/11/2008
15 5/8? [Cs+ds- OO O O E @ 12 e 13/11/2008
16 2/8 [Cs+@s- H D E OB B = N 14e17/11/2008
17 2/8 [C1S+mEs- O E N EE W E O 18 e 19/11/2008
18 3R Os+@S BEE OB O B OB 20e21/11/2008
19 /8 Os+@Es EE EO O O OO 24e25/11/2008
20 4/8 [CIs+ms- o EE 26/11/2008
21 148 s, WS- EE N N N BN B 27/11/2008
22 5/8 @S+ ms- 0 H B @ B @ @ @ 28/11e01/12/2008
23 3/8 . WS- HE BE BT B EH 04/12/2008

2Mudanca da cor do estimulo de resposta
de rosa para verde.
Sessdes Acerto/Tentativat Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 6 7 8

24 5/8 Cs+ms- EEE EE B E H 08/12/2008

23 2/8 ES'ES B EE BN EE N 11/12/2008

26 2/8 Es+ms- EEE EE EEE 12/01/2009

5 6/8 EIs+ms- HEE EE E FE B 13/01/2009

35 3/8 Es+ms- EEE BN EEN 15/01/2009

- 7/8 Es+ms- EEE EE B EE 16/01/2009

- 6/8 Ws+s- O N 0N B B N 21/01/2009

a1 7/8 Y EEE BE N NN 22/01/2009

32 6/8 s+ms- HE N BN N N N 23/01/2009

o5 2/8 SIS EEE BEE B BN 26/01/2009

et 4/4 s+ ms- EEEHE 30/01/2009

36 7/8 msys- EHONE EE B BN 02/02/2009
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Sessdes Acerto/Tentativa® Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 6 7 8
36 6/8 [CIS+s- HE I 0@ @ m 03/02/2009
5 8/8 ES+ES- EH E BE BE & N 04/02/2009
2% 6/8 ES*EHS- HE BN BE B B 05/02/2009
0 s+ E H E =
09/02/2009
13 0/8* W [Cs. HE B EH B =
O s+ B E @& EE =F B
0/8 10/02/2009
2 Hs. EE B EEEE B
5 0/8 o s+ E H BEE H E 11/02/2009
M [Cs. H B | |
4 0/8 O s+ E H BEEEHE B 12/02/2009
W [Cs. EE E EBEE @3 @
g 578 0 s+ BEE = E @= ] —
Hls me @ EEEE =
3Fase 2 4 A letra “a” dentro dos quadrados indica que nestas tentativas foram utilizados
prompts visuais e auditivos; a letra “0” indica que foi utilizado somente prompt
auditivo
Sessoes AcertofTentatival Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 [ 7 8
& — = s+ E = ] | AR
W Os- HE EHE EBEE @ H
7 — 0 s+ EE EBE EBE H .
e = EE EE = N
& o O WS+ EE @3 EE B E .
W Os- [ | HE BEE @ H
o G 0 s+ H = = H = -
s EE EHEH H =
0 s+ = E = H =
10 0/8 T 20/02/2009
S- H E B E B E @ H
Sessoes Acerto/Tentatival Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 6 7 8
11 8/8 O ms+
| | 23/02/2008
S- H E B E EE B =
12 0/8 —-— el - 24/02/2009
Hls mmmEE =@ =
O s+ | | |
13 0/8 EC 25/02/2009
5 EE B HE E =
v 5/8 O ms+ G E B E B B B 26/02/2009
WO EEE BN B EN
W s+ OO0E BE B @ E
15 27/02/2009
0/8 s E B EH B @ E




Sessoes

Acerto/Tentativat

Contingéncia

Tentativas

Data

1 2 3 45 6 7 8
W[OS+ EEE EE E E E 04/03/2009
16 D5 =] T EEE @ & @
WSt OmE BB B B & 06/03/2009
17 0/8
=1 ™ B EEE B @
i 3/8 HCSr B ELO KN H O N 07/03/2009
T Ms. E EC B E O
19 1/8 W s+ Bl B B = 10/03/2009
s EENE O
20 4/8 HOS+ EHEGQG OO O @B O 11/03/2009
ONs EE BN B OB
Sessdes Acerto/Tentatival Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 6 7 8
21 0/8 = s+ EEE & 17/03/2009
d = HE EE E E B 195
22 0/8 o B OO0 @ 18/03/2009
W [s. EEE EE B
23 0/8 s+ tol o 20/03/2009
4 Hls. ®E EEE H H B ol
O s+ [a B @ @ @ @
0/8 21/03/2009
24 d B, EE EEE B o
= WS+ T E BHECC EHE B B
0/8 25/03/2009
25 / WO @ N -
Sessoes Acerto/Tentatival Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 6 7 8
e 0/8 O ms+ H @ B B E 26/03/2009
M s o B o H B [ |
27 0/8 O s+ H B HGE B @ 07/04/2009
s
28 0/3 O s+ H E B 08/04/2009
(s [
29 0/8 = s+ HEHN [l H H 14/04/2009
W [s. Ol T B\ [ |
30 2/8 O s+ [ | [ | [ | EH m 15/04/2009
M [Os. © HEHE B @O bl
31 7/8 O s+ EE N EEO W BN 16/04/2009
W COs. HEEE ON @O N




42

SessOes Acerto/Tentativa® Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 45 6 7 8
32 0/8 s+ HEE EE @ B B 23/04/2009
s @ EBE B O
33 0/8 W 5+ B b & @ B H 28/04/2009
s H [© H |
34 0/8 W 5+ H E B B © O 04/05/2009
.S [l [d @ [ol
35 0/8 W 5+ OB EE O B  06/05/2009
Ol B B [« =
36 0/8 (iR )| H E B ) 07/05/2009
s @ B [d @ [ |
W s+ (ol o B & H 12/05/2009
37 o/8 s (ol | ]
Sessdes Acerto/Tentatival Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 45 6 7 8 14/05/2009
38 WS H B d ol B [0 E
Q/8 ENs O B B H ©
39 0/8 W s+ [l B E [l 15/05/2009
s [ | [ol
40 0/8 W s+ E Eo @ EEE 20/05 /2009
E s o e
41 0/8 = 15+ b dBE K B B H 25/05/2009
ENs. E B [ K]
42 0/8 W s+ EEE [ HE B 29/05/2009
ONs o & [o] [o [al
43 0/8 W s+ CEEE B B © A0/05/2008
s E B G [o]
Sessoes Acerto/Tentativa* Contingéncia Tentativas Data
1 23 45 6 7 8
14 0/8 W s+ B EEEGE O B 0806200
ENs @ [d [d B E
45 0/8 W st BEEEGOE QG @ | 12/06209
ENs. B d@© [
46 0/8 W s+ BEEGCE B g 18062009
) I b @K d @




Resultados da participante R23

Sessdes Acerto/Tentativa® Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 & 7 8
i 444 s+ s- N N | 10/11/2008
2 7/8 . s EEE BN B E N AL RN
3 7/8 Ws+[]s- O H B E B B = 14 e 15/11/2008
4 5/8 s+ @S- HE [ OO O O = 16e 17/11/2008
" . <. S EEE O mE E m 20e 21/11/2008
= /s <. .S EEE EE B B B 24 e 25/11/2008
Sa
. 474 s, . O E W 26/11/2008
8 7/8 Ws+]s- N E = E = = W 27 e 28/11/2008
> 3/8 Cls+Es- . E O = @ 29 e 30/11/2008
S-
10 4/4 s+ O 01/12/2008
1Desempenho / Tentativa
Sessoes Acerto/Tentativa' Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 6 7 8
11 6/8 S+ S- H E m = = . 03/12/2008
12 7/8 s IS H B B B E B B B 04/12/2008
13 7/8 Ws+]s- H [l B B B = 08/12/2008
14 asa Os. 1 S- O 09/12/2008
S+ H E E mmE B @ @=
1z 0/83 E E = E EE H = 10/12/2008
S,
5 o s = = E =
o/8 = @ H E E = = 11/12/2008
- 0 s+ &= @& E E B E 12/12/2008
o/s s HEE BEE B B B
o s+ B E B E = 15/12/2008
a4
o/8 = EEE EE H EH =
2 Fase2 3 A letra “a” dentro dos quadrados indica que nestas tentativas ocorreu a apresentacio conjunta

de prompts visuais e auditivos; a letra “o” indica que foi utilizado somente prompt auditivo

Sessdes Acerto/Tentativat Contingéncia Tentativas Data
1 2 a4 5 6 7
= = = 16/12/2008
5 oss = s+
= = = EE E =
I S+ E E B H = 17/12/2008
° 0/® =M Cl N mEEE =
- @ ms+ = H H = H B 19/12/2008
o/8 W, COs HEE EE E = E
s @ s+ | E = H @E 22/12/2008
Q.75 s EH EE EE = = =
& o/8 I s+ EE E = E = = 06/01/2009
W s o = = H EH EH =
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Tentativas Data

Contingéncia

Acerto/Tentativat

Sessoes

08/01/2009

nE

B s+
W s

0/8

10

@D
o
(=]
~
~
o
o
~
~
—

N WS+
W [s.

0/8

11

13/01/2009

[ WS
M s

0/8

12

15/01/2009

fee]
~
o

13

23/01/2009

ER

ER

= s+
W s

0/83

14

26/01/2009

RE
mE
e

ER

RE

s+
W [s.

0/8

15

Tentativas Data

Contingéncia

Acerto/Tentativa'

Sessoes

27 e 28/01/2009

B

ER
]E]
ER
L[]

= s+
s

0/6

16

29 e 30/01/2009

) |
] |
E] |

B8
B8

] |
E]

D s+
o [Cs.

o/8

17

02 e 03/02/2009

] |

EE
EE

EN

B s+
W [Cs.

o/8

i8

04/02/2009

] |
ER

ER

HE
ER

[ s+
s

0/8

19

05/02/2009

BE
BE
el

HE
) |

HE
EE

@ s+
W Cs.

0/8

20

Tentativas Data

Contingéncia

Acerto/Tentativa'

Sessdes

09/02/2009

BE
B
el |
BN
BN
EE

0/8 [ s+
s

21

11/02/2009

LB}
O
HE

HE

LN
HE

6/8

22

12/02/2009

B B B B

0/8

23

17/02/2009

EE
EE
EE

0/8

24

18/02/2009

o/8

25
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Data

6

5

Tentativas
4

3

2

1

Contingéncia

Acerto/Tentativa®

Sessdes

19/02/2009

@ [E

[al

0/8

26

20/02/2009

B E BEE B B @
@ O

el

1/8

27

23/02/2009

B
BE

BE
BE

BE

0/8

28

26/02/2009

0/8

25

03/03/2009

B0
O

B0

O
B0
EE

5/8

30

04/03/2009

0/8

31

Tentativas Data

Contingéncia

Acerto/Tentativat

Sessdes

07/03/2009

] |
BE
I

e
E]

EE
] |

5]

S+

o/8

32

10/03/2009

=)
Lol

BEE
EE
EE

|
] |

0/8

33

11/03/2009

c] |
HE
EE
L)

0/8

34

[
Qo
Q
N
~
m
o
<
™~
Al

o/8

35

18/03/2009

HE
Ch |

neE
Ch |
ER
BB

o/8

36

Tentativas Data

Contingéncia

Acerto/Tentativa®

Sessbes

20/03/2009

B © H
B

E] |

0/8

37

25/03/2009

En

ER
En
BE
EE
ER

0/8

38

26/03/2009

|l
onm

En
EN
mE

a4/7

39

30/03/2009

HE
B0

L5
B0
En

6/8

40

31/03/2009

BE
OE

BEE
] |

EE
Gl

o/8

41

03/04/2009

]

E] |
E]

0/5

42




Sessoes Acerto/Tentativa® Contingéncia Tentativas Data
1 3 4 5 6 7 8
a5 0/8 W ] s+ [al o Ok E L B 07/04/2009
[y | [al =] H B E [©
|| o E 14/04/2009
a4 0/8
[y | E [
o/8 mLl @ o B @ HE B 15/04/2009
4 B E & © ]
] 5
46 o/8 =T HE O = 22/04/2009
W] [al ol B E B L H
a7 o/8 =] I B OB o ®E © 23/04/2009
& 7/8 O OCO"E B E O = B 24/04/2009
[my | H N[O 00 . O
Sessoes Acerto/Tentativa® Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 6 7 8
20 0/8 = | B O ol 27/04/2009
|| [o [o m=
so o/8 = @ % | © 5 = 28/04/2009
]
51 o/8 [y )] o EE B 29/04/2009
|| H B
52 o/8 =l | | E @ = 04/05/2009
||
53 0/8 . &l o E H H = 07/05/2009
[ H B g B
54 o/7 [y | H E =) K= 12/05/2009
|| B o E H B
SessBes Acerto/Tentativa® Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 6 7 8
55 o/s = . H E = H ©E H 14/05/2009
|| B [© E B EH © B
56 o/7 H . H = [al 15/05/2009
] [c =
57 o/8 H . [l [E ] [c] W 19/05/2009
] | o]
58 o/8 | H EH E @ 25/05/2009
|| |
59 o/8 [ . =l H EH E @ 26/05/2009
|| [al =] H |
= .
60 o/8 1= Gl H H o H 30/05/2009
(=] =] [al
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Sesstes Acerto/Tentatival Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 6 7 8
- 0/8 M st HEOHE B H EH E 08/06/2009
m s [al B @ @
- 0/8 W s+ @ [d EE B EE 12/06/2009
Hs [al [ | B @ © [
S+
&3 2/8 EE HEE = = u 15/06/2009
5- ] O = L]
S+
- EE HE B @ (o 20/06/2009
ars 5 C @
Resultados do participante D28
SessOes Acerto/Tentativa' Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 6 7 8
) 7/8 mS+Es- EEmm EEm 12 e 13/11/2008
2 6/8 WS+ ls- HEE BN B NN 14 e 15/11/2008
3 778 Ws+[s- HE[ B E B mm 16e 17/11/2008
4 a/a CIs+ms- [ . 23/11/2008
5 7/8 S+ IS- EEE EE B N N 24¢ 25/11/2008
6 7/8 WS+ S- H EE B E B B = 26 e 26/11/2008
7 6/8 WS+ OO B B B B m 28/11/2008
8 3/8 B+ EEEE E O O O 01/12/2008
9 6/8 C1s+@s- oA e W 04/12/2008
14 6/8 S+l S- [ EE E NN D8/1272008
1 pDesempenho / Tentativa
Sessbes Acerto/Tentatival Contingéncia Tentativas Data
L 2 & & 5 6 z 18 12/12/2008
11 a/4a SIS EEE = VI
12 5/8 Ws+]S- H O OO B B B = 15/12/2008
i3 6/8 s+ms- H B O OO0 O @ @m 17/12/2008
14 a/a mS+ms- e 18/12/2008
15 6/8 SIS H EH E BN B B N 22/12/2008
16 7/8 Ws+HS- O B B E B B = 29/12/2008
i 7/8 CS+ms- T O = S6/AEFa008
= EE B B E B E =
17 0/8% EZ* = . = 05/01/2008
o s+ HEE 3HE B = BE/T /308
2 o/s CI=r = E m = o1/
2 Fase 2 3 A letra “a” dentro dos quadrados indica que nestas tentativas foram utilizados

prompts visuais e auditivos; a letra

auditivo

g

indica gue foi utilizado somente prompt
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Sessdes Acerto/Tentatival Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 6 7 8
] B EEE EEE =T & L A
3 0/8 =l ENE ENEE N /01
o ms+ HEE | 08/01/2008
4 0/8 —Inpy EEE EE =5 H B
> 0/8 W EEE BEE E H &
5 o s+ la EE H 12/01/2008
0/8 e EEE EE @ H H
s+ @ EE = Bl
: 13/01/2008
/ 0/8 s EEE EE E H B
Sessbes Acerto/Tentativa' Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 6 7 8
s+ EEE BEE B @ -
8 0/8 HO. EEE 5B E = G
o s+ HEE 5 e
9 0/8 B EEE EE B B B
st HEEE =N E) 3
10 0/8 1=l EEE EE N = N /01
s+ H = E . E = -
11 0/8 WO EEE BEE H 5 H
s+ ] El H =
21/01/2008
12 0/8 W N 44
SessOes Acerto/Tentativat Contingéncia Tentativas Data
1 2 3 4 5 6 7 8
] B EENR HEE B SRR
13 0/8 W EEE BEE E EH B
o s+ | E 26/01/2008
14 0/8 HOs. EEE EE E EE
Il s+ EEE B a5,/5068
15 0/8 WO EEE EE E EBE
s+ BEEE EEGC H B
0/8 28/01/2009
-5 W HGCE &
17 0/8 o s+ HE B [o [of & 30/01/2009
Bl EE H [
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Data

Tentativas

Contingéncia

Acerto/Tentativa’

Sessdbes

02/02/2009

«HE
~EE
«HBE
w“HE
“HE
i E

WS+
s

0/8

18

03/02/2009

BE
BE
] |
] |

BE
[

= s+
s

0/8

19

04/02/2009

]
)

HE

B8 H @3
&)

N s+
W [Cs.

0/8

20

05/02/2009

BE
BE
HE
HE
E[E

N s+
s

0/8

21

11/02/2009

E] |
HE
EE
BE
] |
e[

o s+
W COs-

0/8

22

12/02/2009

BEE

E] |

o s+
H[COs

0/8

23

16/02/2009

o s+
W [Cs.

0/8

24

Data

i

Tentativ.

Contingéncia

Acerto/Tentativa'

Sessdes

17/02/2009

BE
BE
5|

BE
oE
BE

o s+
HCOs.
W 1S+
[

6/8

25

19/02/2008

1/8

26

23/02/2009

HE
EE
EE
EE

BE
&
sl
HE

0o/8

27

27/02/2009

m M
sl

BE
B0
EE
EE

EE
EE

2/8

28

04/03/2009

BE

BE
BE
BEE
BE

0/8

29

10/03/2009

EH m
|

Onm

HE
L
EE
B

1/8

30

11/03/2009

Oom
]

]G
G
EE

1/8

31

Data

Tentativas

Contingéncia

Acerto/Tentativa'

SessoOes

3

2

17/03/2009

0/8

32

20/03/2009

El |
BE
8

o/8

33

26/03/2009

o/8

34

06/04/2009

Bl

B |
Bl |
Bl |

CE

0o/8

35

07/04/2009

mm
BE
I

0/8

36

14,/04/2009

0/8

37
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Data

Tentativas

Contingéncia

Acerto/Tentativa'

Sessbes

15/04/2009

« [0 @

0/8

38

20/04/2009

0/8

39

28/04/2009

0/8

40

29/04/2009

0/8

41

30/04/2009

0/8

42

04/05/2009

HE
EE
EE

0/8

43

Data

Tentativas

Contingéncia

Acerto/Tentatival

Sessdes

07/05/2009

c] |
@
@
~EE
-

[ S+
N s

0/8

44

11/05/2009

] |
ER

ER
E] |
E

Bl

0/8

45

12/05/2009

E] |
E]-)
B

el
EL]
B
B

0/8

46

14/05/2009

B
CE
Bl

o/8

47

15/05/2009

0/8

48

23/05/2009

o/8

49

Data

Tentativas

Contingéncia

Acerto/Tentativat

Sessoes

10/06/2009

0/8

50

15/06/2009

8
el |

]
E] |

] |
CE
CE

S+
s

ol |
HE

Q/8

51

20/06/2009

Q/8

52




