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“o discurso reencontra o discurso do outro em toass
caminhos que levam a seu objeto e um ndo pode nao
entrar em relacdo viva e intensa com o outro”

Todorov (1981)



RESUMO

Nesta pesquisa toma-se o livro didatico de portsiguéno objeto de pesquisa em vista de
uma indagacdo norteadoi@: que faz de um livro, um livro didaticé&ssa pergunta, que a
principio nos causou uma impressao de obviedade,opacidade de aspectos singulares a
constituicdo do material, acabou por nos revelae qu livro didatico € um objeto
multifacetado e complexo, que se situa hum campente da pesquisa académica. Dentre
tantas possibilidades de situar o livro didaticacoatexto das inquietagbes humanas, duas se
apresentam nesta pesquisa como possibilidade d@-tem@a partir de um campo proprio de
investigacdo: (i) a que parte da compreenséo do tidatico enquanto objeto portador de
uma materialidade e uma visualidade, onde elementoro tipografia, espacos de
diagramacdao, uso de cores, escolha de imagens,tantos outros, participam do processo de
leitura tanto quanto o texto verbal linguisticaneecnstituido, e (ii) a que toma o livro como
objeto portador de uma materialidade textual-dsgarna qual ele responde a muitos lugares
e interesses, muitas vezes contraditorios, natiemtde satisfazer algumas expectativas que
ele representa. Neste sentido, podemos pensar fabeiGacdo do material visa em principio
a um projeto didatico — em razdo do qual se crigpnessentacdes de leitura — como também
fazer dele importante produto de um mercado pranissentavel. Essa constatacdo nos faz
pensar no livro como um objeto, atualmente, muitisnde consumo/distribuicdo do que
material de apoio do ensino e da aprendizagemndadi portuguesa. A pesquisa caminha
sobre o “chdo” da Andlise de Discurso de linhadesa, baseando-se nas ideias de autores
como Pécheux, Maingueneau, Possenti, Authier-Redauziistoria da leitura e do livro, com
base em Chatrtier, Fairchild, Choppin, Freitag gtQdiveira et al entre outros. O corpus da
pesquisa constitui-se de uma colecéo de livrogidatade portugués (séries finais do Ensino
Fundamental) que foi a mais escolhida no ultimo BPID11 pelas escolas urbanas do
municipio de Cameta/Para; caderno de campo cono rééaexperiéncias e questionario de
perguntas abertas sobre o processo de escolhasrdodidatico de portuguesa naquelas
escolas.

Palavras-chavelivro didatico de portugués, representaces der&iensino/aprendizagem
da lingua portuguesa.



ABSTRACT

In this research, we take the Portuguese textbs@nabject of research and guide our work
by the question:What makes a book be a textbo@®h question, which at first may seem
obvious, due to the opacity of the unique aspéastake part in said materials’ constitution,
revealed that the textbook is a multifaceted anthpdex objetct situated in a new field of
academic research. Among many possibilities of rimge the textbook in the context of
human concerns, there are two that are introducetiat research as possibilities to think
about it as object of its own field of researchy {he one which begins from the
comprehension of the textbook as an object thatsbezateriality and visuality, where
elements such as typography, diagramation, uselofs; choice of images, among many
others, participate in the reading procassnuch ashe linguistically constituted verbal text ,
and (ii) the one which considers the book as olijeait beara textual-discursive materiality
by means of witch it responds to many places atetests which are often contradictory, as
far as it tries to satisfy different expectatioasllupon it. In this sense, we consider that the
production of textbooks firstly aims at a didacficoject — due to which are created
representations of reading — but also makes itrgooitant product of a promising market and
very profitable as well. This leads us to belidvattthe textbook functions mainly as object

of consumption/distributiomstead asupport to the teaching and learning of Portuguése
research follows on the theories of Discourse Asialpf French tradition, considering the
ideas of authors such as Pécheux, Maingueneauerps&uthier-Revuz; of the history of
reading based on Chartier, Fairchild, Choppin,tkgeet al, Oliveira et al among others. The
research corpus comprises a collection of Porgguextbooks (for the final grades of
elementary school) collected from the last PNLDI4f® Nacional do Livro Didatico”,
Textbook National Plan)/2011 which was chosen bystmaf the urban schools in the
municipality of Cametd/Para; field notes with thepart of research experiences; and a
questionnaire of open questions on the proceshaite of the textbook of Portuguese in
those schools.

Keywords: Portuguese textbook , representations of readiegching and learning of
Portuguese.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem suas bases de investigiiggmonada a um campo de
pesquisa onde o livro didatico e as edi¢cOes diaatestao em pleno centro de cogitacdo. Os
interesses por esse campo sao recentes; segundcCAtgpin, ha apenas trinta anos ele
inexistia na maior parte dos paises. Foi mais gmewénte a partir dos anos 1970 que ele

cresceu significativamente.

Apés ter sido negligenciado, tanto pelos histoniadauanto pelos bibliégrafos, os
livros didaticos vém suscitando um vivo interesafree 0s pesquisadores de uns
trinta anos para ca. Desde entdo, a histdria dasslie das edi¢bes didaticas passou
a constituir um dominio de pesquisa em pleno dedemvento, em um ndmero
cada vez maior de paises, e seria pouco realistangler tracar um estado da arte
exaustivo sobre o que foi feito e escrito e, maglaa do que se pesquisa e se
escreve atualmente pelo mundo. (CHOPPIN, 2004%). 5

Segundo o mesmo autor — a nivel mundial — tradatinente as pesquisas que se
desdobraram sobre os livros e as edi¢des didaticasurto espaco de sua trajetoria, quase
sempre estiveram dotadas de um carater meramaaiiati®o, onde o livro didatico é tomado
muitas vezes apenas como um documento historical gugualquer outro em busca de
informacBes estranhas a ele préprio. Nesse tipindestigacdo, vale ressaltar, ndo se é
tomado o livro didatico como objeto de investigaeéo si mesmo, constituindo um campo a
ser explorado, mas como porta de entrada para endasimento de outros campos de
interesses que se desenvolveram em seu entorno.

Ao tomarmos como referéncia as pesquisas de ChdRood), Chartier (1998),
(1992), Moraes (2010), Bunzen (2009), dentre taotdsos autores, sobre o que tem se dito e
escrito sobre os livros didaticos na atualidadeppsemos exercitar um olhar sobre os livros
didaticos que possa concebé-los como objeto prderiavestigacdo, que se move em terreno
proprio, envolve muitos agentes em seu processwatbicdo/distribuicdo/utilizacdo e que,
por isso mesmo, constitui um objeto multifacetadite aificil delimitacdo. As investidas em
compreendep que torna um livro, um livro didatico®evou-nos a pensa-lo, inicialmente a
partir de diferentes aspectos: dimensao pedagdgjiceensao politica, materialidade fisica e
materialidade textual-discursiva. Sendo que as dilmas, por se revelarem de maior
importancia para este trabalho, constituem nosso fie interesse e, por conseguinte,

receberam tratamento detalhado.
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i Os caminhos da pesquisa

A pesquisa sobre representacdes de leitura do didtatico de portugués surgiu de
varios guestionamentos que vém me acompanhandmaalé minha trajetoria académica e
profissional (como aluno de graduacdo e espedi@aprofessor de educacdo basica,
suporte pedagogico e agora, e ultimamente no cdesenestrado), mas principalmente
quando em 2008 fui aprovado em processo simplidiqeatta assumir a funcdo de professor
substituto na Universidade Federal do Pard — Candeu€ametd, na disciplina Ensino
Aprendizagem da Lingua Portuguesa. Ao ministraa eksciplina, tive a oportunidade de
realizar junto aos discentes da graduacdo em Le&d@s pesquisas e seminarios tematicos
nos quais o livro didatico de portugués sempreemi@rcomo uma questdo ndo resolvida,
principalmente no que dizia respeito ao seu papgi@io no contexto escolar.

Os delineamentos sobre as representacfes de lguara livro carrega vieram a se
firmar recentemente, no desenvolvimento do cursondstrado, quando, em pesquisa
realizada no inicio do ano letivo de 2011 em todasescolas urbanas do municipio de
Cametd, que oferecem fundamental maior (de 6° a 9° atelstamos que mais de 50%
dessas escolas optaram pela escolha de uma meleg@ocde didaticos de lingua portuguesa
no ultimo PNLD/2011, a coleca@ortugués linguagende William Roberto Cereja e Tereza
Cochar Magalhaes, 5% edicdo reformulada, ano 2D89nicio, esses dados nos causaram
inUmeras indagacdes, mas uma era quase que prepoieddentre as demaigor que o
consenso na escolha de uma mesma cole¢do por raaimethde das escolas da rede
municipal? E que certamente foi-nos levado a outagjue essa colecao significa para o
professor a ponto de o tocar profundamente? O gukes nessa colecdo que se revelou tao
importante enquanto material de apoio pedagogicpadessor?

A principio perseguiu-se a hipotese de que essg®stas poderiam ser buscadas na
imagem do professor, no seu olhar individual sabiéero. Entdo, voltamos as escolas e
entrevistamos 0S supervisores escolares — respEagder realizarem juntamente com 0s
professores o processo de escolha das colecoenaredadas pelo MEC — a fim de resgatar,

nas falas desse sujeito, os desdobramentos dospmogee culminaram nas indicagoes das

! Cameta esta situado na margem esquerda do Rimflfiexaa 146 Km aproximadamente, em linha reta, da
capital do Estado do Para: Belém. Seu espaco #sam 3.081 Km2 e uma populacao de 120.896 habi#ade
acordo com o Censo de 2010 do IBGE.
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colecdes e os critérios mais solicitados. Os relathidos nestas entrevistas (que foram
gravadas em audio) aos poucos foram nos revelamoepores dos processos de escolha do
livro e 0s maiores anseios dos professores, qugiam em pouca coisa de uma escola para
outra. No geral o desenvolvimento do processo @it&sios de escolha giraram entorno dos

seguintes pontos, assim sintetizados por nos:

I.1 No que diz respeito ao processo de organizad@escolha nas escolas:

1. Os professores nao tém habito de utilizarem conbsidio da escolha o guia do
PNLD, documento que contém as resenhas das obadiadas e recomendadas
pela SEEB/MEC,;

2. Cada escola, de modo geral, realiza seu processscdéha em conjunto com todos
seus professores (organizados por area de conhgojnacompanhado da equipe
pedagogica da escola, mas alegam que o tempo ga¥arnsuficiente, chegando,
em algumas escolas, a meio periodo de um turnmjeti

3. As colecbes que efetivamente entram no processsad#ha sido restritas aquelas
que algumas poucas editoras deixam nas escolagjacria-se certa concorréncia
entre meia duzia de editoras que tem potencial pastear e disponibilizar
amostras das suas cole¢des as escolas.

I.2 No que diz respeito aos critérios e anseios plagessores:

1. O livro tinha que trazer propostas de trabalho t¢exto, de preferéncia curtos e
simples;

2. O livro tinha que trazer propostas de trabalho gémeros textuais diversos;

3. Tinha que abordar também aspectos gramaticais dmafodinamica e
contextualizados;

4. Tinha que ser de facil manuseio: cada coisa enugean, divisdo estanques;
A proposta pedagdgica do livro tinha que se apraxida proposta pedagodgica da
escola — principalmente no que diz respeito a &elale conteudos de ensino
(gramatica normativa);

6. Era importante, também, que o livro fosse ilustragim muitas imagens, gravuras,

para atrair a atencdo do aluno e motivar sua adek#inra e ao uso do livro;

ApoOs realizarmos as entrevistas seguidas de amstag cadernos de bordo, e

analisarmos atentamente os relatos e os anseiqgeafessores colocados pelos supervisores
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como uma escuta pura, percebemos que os dizeres @®lguais essa escuta se apoiava
oscilavam num jogo de imagens, no qual o professaolocava como um eu em relagdo ao
livro e este como um tu em relacdo aquele. Esse giegimagens, baseado nas formacdes
imaginarias de Péchetpnos possibilitou perceber que do lugar de ongifessor se projeta
para falar sobre o livro ele se sustenta por urtuds® refletido pelo proprio livro — de que o
professor de escola publica € mal pago, ndo temnhecimento, € sobrecarregado de
trabalho e que por isso ndo tem tempo para pesqseses proprios textos, elaborar sua
propria aula, criar/inventar formas dinamicas @bathar com a gramatica de acordo com o
nivel de desempenho da turma etc., dai a impogadei um livro didatico que possa
preencher essas deficiéncias das quais o lugarrsiigo do professor é constituido.

A partir desse momento, comegcamos a cultivar aideique, sendo o livro didatico
portador de um discurso reprodutor de fragilidatbeformacao docente, construida a imagem
e semelhanca de seu outro, a representacao da lgite ele carrega é a representacao de algo
gue nos falta enquanto profissional, que nos tlagmentados, na auséncia de um material
de apoio. A partir de entédo, entendeu-se oportedecionar o olhar sobre as representacdes
de leitura do livro didatico de portugués a doisvimentos particulares, tendo agora o

proprio livro didatico como objeto de investigagindo mais o olhar individual do professor:

v" Um movimento de leitura voltado ao entendimentsule materialidade fisica e
empirica: como € que ele se define em termos denmagao interna e externa
(selecdo de textos, imagens, géneros textuaisewtdos gramaticais, cores,
fontes, layouts, etc...) de modo a se constituir lvro didatico de lingua
portuguesa;

v Um outro movimento de leitura voltado ao entendimete sua materialidade
discursiva. Sendo o livro portador de muitos disosy advindos de muitos
lugares, como é que esses discursos se equacionasuas propostas didatico-
pedagogicas em um momento histérico em que os g@mad da educacéo
nacional ndo se justificam apenas pela carénciprafessionais e o discurso da
falta de formacé&o nao se sustenta.

S&o0 essas questdes que orientaram nossas discnesdegpitulos e subcapitulos do

presente estudo.

2 Cf. Pécheux (1988).
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Il Organizacgéo do trabalho

O corpo do trabalho esta dividido em trés grandgstalos (subcapitulos e topicos
adicionais). A expectativa é que ao longo dessgtéraos argumentos desenvolvidos
contemplem questdes abrangentes como aspectosrgatem a contextualizagdes historicas,
desenvolvimento tedrico-metodologico, objeto deegtigacao da pesquisa e analise de dados.

Dessa forma, no primeiro capitulo, os argumenteemlvidos contornam questdes
de natureza historica, ideoldgica, econdmicas stappblogicas em torno do objeto que
tomamos para analise, o livro didatico de portugM@&ssa perspectiva, portanto, levantamos

questionamentos comao.

« O trajeto do livro didatico no cenario nacional: lipcas de acoes
governamentais e de mercado em torno do livro;

* Modo de compreensédo e producdo de discursos sollireoodidatico na
atualidade;

* O livro didatico como objeto de pesquisa na ataalkd

O desenvolvimento desse capitulo, além de nos pigpar uma aproximacgado do
objeto estudado, servira de base para os demaisnanjos desenvolvidos ao longo dos
demais capitulos. O capitulo segundo desenvohssiea perspectiva das razdes teodricas e
metodoldgicas que dao sentidos aos dizeres dos sgiddnca mao na tentativa de atribuir um
valor de verdade a pesquisa. Dessa forma, dialogjgmacticularmente, com duas tendéncias
tedricas: Analise do Discurso de linha francesando se busca na materialidade linguistico-
discursiva do livro, motivagBes soOcio-historicas rdpresentacdo do objeto da lingua, da
imagem do docente e da representacao de escala) a historia da leitura, quando se busca
na materialidade e visualidade do objeto, as déteig@ies historicas e que o alcam a objeto
de leitura numa determinada comunidade de leitdoaterceiro capitulo, cujo tema alude a
complexidade do objeto e suas multiplas faces &sipididade de se olhar para o livro
didatico de muitos lugares diferentes), o objetjue se persegue é focar a analise sob dois
aspectos fundamentais: a sua materialidade fissoa enaterialidade textual-discursiva. Sob a
Otica desses dois pontos de vista particulares)tetemos num campo de investigacdo em
gque o0s aspectos que compdem seu projeto grafisoldde fabricacdo das capas as escolhas

dos textos e das imagens que compde sua propdsticd) e textual-discursivo (os efeitos de



16

sentidos gerados na elaboracdo da estrutura ltiguéo livro) ganham dimensdes de grande
interesse, por buscar no préprio livro as deterg@iaa que o constituem enquanto material de

apoio ao trabalho do docente.
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CAPITULO 1
DA CONCISA HISTORIA AO PAPEL

Ao nos propormos tracar uma discussdo em tornoiwvdo Hidatico de lingua
portuguesa (doravante LDP) e de suas representdedegura, algo de incomum (estranho)
nos acontece em vista de certas obviedades quesorédlete nos dias atuais, ao ponto de nos
transpor para um terreno de incertezas e descre@dago didatico € um tema que carrega
historicamente na bagagem “ideias positivas” (idgickmente criadas pelo Estado), desde
seu aparecimento na década de 30 (enquanto memidengmental para melhoria do ensino
publico, através do decreto-lei n° 1006 de 30/138%9 passando na década de 60 e 70 a
material de subsidio pedagdgico para atender deamasutiais emergentes na escola publica
brasileira, e atualmente é tido como Unico supdetéetramento a que muitos estudantes tém
de acesso na aprendizagem da escrita e da |diarste dessas e outras ideias que nos foram
colocadas durante o longo periodo em que o convwam o livro didatico foi se
consolidando, uma projecéo de livro didatico, deks de professor e de aluno também se
firmou de modo que o discurso que se tornou deremincomum em torno do tema ndo nos
da possibilidade de dizer quem somos na auséndiardalidatico, e o que ele nos faz ser na
sua presenca. Esse percurso nos leva a pensar aperente obviedade do objeto € uma
construcdo historica que torna opacos certos aspatwrecedores de maior analise. Partimos,
portanto, de uma indagacao sobre esse 6bvio: exjse no livro didatico de portugués que
o faz ser o que €?

Neste primeiro capitulo, pretendemos apresentauneg reflexdes sobre o livro
didatico no contexto nacional de ensino, as paltigovernamentais que giram em torno do
material, os discurso que sustentam sua venddizagdio e como ele pode ser tomado como
objeto de investigacdo, atualmente. Num primeiromercto, nossa atencdo se volta ao
contexto historico de surgimento, desdobramentosaminhos que os livros didaticos
percorreram até chegarem aos nossos dias atuaigpoiante frisar que ndo se trata somente
de percorrer a histéria nacional em busca de camiplkrcorridos pelo LDP, mas de tentar
desencantar alguma coisa que se colocou no in&iextténcia desses materiais e que se
perpetua através dos tempos e que de alguma faem@apece esquecido em algum lugar
nao-tocado, ndo-sabido. Em seguida prosseguirerans uma reflexdo critica sobre o

Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD e sugariancia para o mercado editorial.

3 «A primeira medida de legislar e controlar o lidimatico foi recebida com algumas manifestacdesptieuso”
(OLIVEIRA et al, 1984, p. 31).
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Assim, questdes como: O que na verdade constisgotea” para o PNLD? Quem escolhe o
livro didatico que deve compor o conjunto pedagdgia escola? Que importancia tem o
livro didatico para o mercado editorial brasileil®@rdo trazidas a discussdo. Num terceiro
momento, a problematica gira em torno dos discupos sustentam o livro didatico,
enquanto engrenagem fundamental da maquina egcglag o colocam, ainda, em posicéo de
superioridade perante o professor. Esses discarsism por revelar a imagem que o livro
projeta de si para o professor e deste em relagéelea Por fim, finalizamos o capitulo
adentrando num campo de discussdo que aponta f[frmas perspectivas atuais de
pesquisas, onde os livros e as edi¢cdes didatiagrandede ser personagens da historia, para
serem objetos historiados, que assumem uma padecdestaque — objeto complexo — como
produto fabricado para fins especificos, distribuédutilizado em contextos particulares, em
funcdo de certos usos e avaliado em prol de umagssa pedagogica para 0 ensino como

um todo e em particular da lingua portuguesa.

1.1 O Livro Didatico em nosso contexto historico

A insercdo do livro escolar, livro texto, livro diito, compéndio escofafentre
outras tantas denominac¢des) no cenario da eduoacémal ndo constitui um acontecimento
gratuito — atributo de um conjunto de leis, de@eatomedidas do Estado para melhoria do
ensino publico apenas — mas estreita uma relacéejgalmente, com o momento social e
histérico da educacédo de um pais e com valores$digieos que se buscam numa sociedade
em mudanca como a nossa. Segundo Freitag et &,(f2981), “Essa historia da seriacdo de
leis e decretos somente passam a ter sentido quatetpretados a luz de mudancas
estruturais como um todo (...)",0 que nos levargeatara de que nao basta percorrer a historia
nacional e refazer os percursos de entrada dodiddtico no cenario da educagao nacional,
se gueremos compreendé-lo a nivel mais profunds,compreender de que forma, ao longo
desse percurso ele é afetado por valores politicdsoldgicos de um contexto mais amplo. O
Brasil do inicio do século XX é um pais em extramadanca social, cultural e politica e,
segundo Guy de Holanda (1957, apud Oliveira etl884, p. 22) a revolucdo de 30 é
apontada como principal responsavel pelo adventtivaw didatico no pais: “com efeito a

queda da nossa moeda, conjugada com o encarecioh@iitoo estrangeiro provocado pela

4 Cf. Oliveira et al, 1984.
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crise econdmica mundial, permitiu ao compéndioil@ias — antes mais caro do que o francés
— competir comercialmente com este” (p. 105). @4 importados, principalmente os da
Franca, eram caros e eram destinados ao ensinditela geie além de poder comprar

dispunham do aprendizado de outros idiomas.

Esse contexto de conturbacéo politica, econdmitaalorizagéo da cultura local vai
desencadear mais tarde (anos 60 e 70) uma abeduemsino as classes minoritarias da
sociedade civil, onde o livro didatico ganha umtagse especial na iniciativa do Estado. De
repente, viu-se nas escolas uma grande massautlamsss de todas as classes sociais em
busca de formacé&o e nessa abertura do ensinozmégite, a preocupacdo maior ndo era com
a qualidade do ensino que se promovia, mas cormadatatizacdddo acesso a ele. Segundo
Olga Molina (1987, p. 26) “a quantidade néo sealampanhar pela qualidade e o que se viu
foi a formacéo de professores em cursos rapidos,msaior embasamento tedrico”. Viu-se,
entdo, um quadro de professores que, além de rakficados e mal remunerados, estavam
sobrecarregados, também, de horas de trabalhosesxaeso comando de frente da educacgéo
do pais. A solucdo, segundo a mesma autora, pasecgles: “bastaria oferecer-lhes um
livro que sozinho, ensinasse ao aluno tudo o gsgefpreciso” (p.26). Ganha, pois, relevancia
extraordinéria o uso dos manuais escolares nessexto de ensino.

Data de 1938 a primeira vez que o livro didaticaitddo em termos de medida
governamental, quando, em 30 de dezembro do mesmaavés do Decreto-lei n® 1006, é
criado um Orgao especifico para legislar sobretipad do livro didatico no Brasil — o
Instituto Nacional do Livro (INL) — que tinha conabjetivo principal contribuir para a
legitimacdo do livro didatico nacional e, consedesrente, auxiliar no aumento de sua
producdo. Assim, define-se no Decreto-lei 1006 @& 231938 em seus primeiros artigos o

gue hoje vem a ser livro didatico, segundo Oliveiral:

Art 2°, 8§ 1° - Compéndios s&o os livros que exponltetal ou parcialmente a
matéria das disciplinas constantes dos prograntadaess; § 2° - livro de leitura de
classe séo os livros usados para leitura dos alemoaula; tais livros sdo também
chamados de livros de texto, livro-texto, compéresoolar, livro escolar, livro de
classe, manual, livro didatico. (OLIVEIRA et al,88 p. 22 - 23)

> A democratizacdo que tanto almejou a escola bimsibo inicio do século XX constitui nas palavcs
Geraldi (1997) um processo falso, de modo que, esnmm tempo em que se inclui o aluno numa escola&ue
esta em condic8es de conviver com as diferencachei, se expulsa, esse mesmo aluno por naoiratiivgis
de exigéncias (PERRENOUD, 1999) que sao estabekecmmo desejaveis.
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Por esse mesmo decreto, € criada a Comissdo Nadmharo Didatico (CNLD) que
estabelecia a primeira politica de legislacdo peastar da producdo, do controle e da
circulacdo dessas obras. Segundo Bomény (1948) lmitdg et al (1989) “Esta comissao
possuia mais a funcdo de controle politico ideotbgio que propriamente uma funcao
didatica”. Inicialmente, a CNLD foi constituida parete membros designados pela
Presidéncia, passando a 12 membros em 1939 atdwvédecreto n° 1.177/39. Apoés
questionamentos sobre a legitimidade desta comiss&o 1945 o Estado consolidou a
legislacdo sobre as condicbes de producdo, impgmrta; utilizacdo do livro didatico,
restringindo ao professor a escolha do livro auiBrado pelos alunos, conforme definido no
art. 5° do Decreto-Lei n°® 8.460, de 26/12MA&zel (2002, p. 12) alerta que,

E importante lembrar que a CNLD foi criada no pa@oialo Estado Novo, isto €, em
um momento politico autoritario, bastante marcanpelémico, que buscava garantir,
sobretudo, a Unidade/ldentidade Nacional. Era dadefquela comisséo controlar a
adocao dos livros, assegurando que eles atendessepropoésitos de formacgéo de
um certo espirito de nacionalidade, o que fez caeas critérios para as avaliacdes
dos livros valorizassem muito mais aspectos potitieoldgicos do que pedagégicos.

(WITZEL, 2002, p. 12)

Até o inicio da década de 60, os livros didaticosngpanharam o processo de
desenvolvimento do pais sem grandes mudancasyistgao ensino ainda ser restringido a
uma pequena camada da populacdo. Em dezembro @led @provacao da primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, a LedD24/81, a qual possibilitava a expanséo da
rede publica, levou as escolas a um enorme comtiegke criancas e adolescentes, ate, entéo,
condenados ao analfabetismo. Entre as inovacOpsmane alcance estava a simplificagédo do
curriculo escolar que se limitava a formacao bésicaluno.

Ainda na década de 60, ja no periodo da Ditaduli#aklisdo assinados varios acordos
no pais entre o Ministério da Educacdo (MEC) e &n&@m Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID) que permitaucriagdo da Comissao do Livro
Técnico e Livro Didatico (COLTED). Esta comissath&a como objetivo coordenar as agdes
referentes a producdo, edicdo e distribuicdo doo lididatico e pretendia distribuir
gratuitamente 51 milhdes de livros no periodo @s &mos. Em relacédo a este acordo houve
diversas criticas por parte de educadores brasilepois ao MEC e ao SNEL (Sindicato
Nacional de Editores de Livros) caberiam apengsoresbilidades de execucdo e aos 6rgaos
técnicos da USAID todo o controle (FREITAG et &89).
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Para o mercado editorial, a COLTED foi considenagiagrande impulso na expansao
e producédo de didaticos no pais, haja vista quignabde 1968, primeiro ano do programa,
foram colocados a disposicao dos alunos cercardi tulos. Em 1971, com a extincao da
COLTED e o término do convénio MEC/USAID, o INL alpgeu as atribuicdes da COLTED
e passou a desenvolver o Programa do Livro Did@éca o Ensino Fundamental (PLIDEF),
assumindo as atribuicbes administrativas e de gerento dos recursos financeiros.

Cinco anos mais tarde, em 1976, o INL foi extintm Fundacédo Nacional do Material
Escolar (FENAME) tornou-se responsavel pela exeragdPLIDEF. Segundo Freitag et al

“A partir de entdo passou a ser competéncia da FEHNA

1. definir as diretrizes para producdo de materiablesce didatico e assegurar sua
distribuicdo em todo territério nacional;

2. formular programa editorial;

3. executar os programas do livro didatico e

4. cooperar com instituicdes educacionais, cientifecaslturais, publicas e privadas nas

execucao de objetivos comuns. (1988, p. 15)

As mudancas continuaram no ano de 1983 quandoubstitsicdo & FENAME, foi
criada a Fundacdo de Assisténcia ao Estudante (FAEE)incorporou varios programas de
assisténcia do governo, incluindo o PLIDEF — Progrado Livro Didéatico do Ensino
Fundamental. Houve criticas a essa centralizac8potiaica assistencialista do governo e,
conforme Freitag et.al. (1989), dentre as denunestavam a ndo distribuicdo dos livros
didaticos nos prazos estabelecidos, a pressa@aalés editoras e o autoritarismo na escolha
dos livros. Ja nesta época propés-se a participdgii@rofessores na escolha dos livros e a
ampliacdo do programa, com a inclusdo das demaisssdo ensino fundamental. E
interessante observar que alguns estados ja aerems seus professores a possibilidade de
escolha de seus livros didaticos, uma agédo quersitia de forma isolada.

O atual Programa Nacional do Livro Didatico (PNL&io substituir o PLIDEF em
1985, com a edicao do decreto n° 91.542, de 18B/I™e instituiu alteracdes significativas,

especialmente nos seguintes pontos:

v’ garantia do critério de escolha do livro pelos @ssbres;
v’ reutilizacdo do livro por outros alunos em anostgrames, tendo como

consequéncia a eliminacdo do livro descartavel;
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v aperfeicoamento das especificacdes técnicas parpreducao, visando maior
durabilidade e possibilitando a implantacéo de bsue livros didaticos;

v extensdo da oferta aos alunos de todas as sériessitto fundamental das
escolas publicas e comunitarias;

v' aquisicdo com recursos do governo federal, comno da participacao
financeira dos estados, com distribuicdo grattastolas publicas.

Das inumeras formas experimentadas pelos govesaata levar o livro didatico a
escola durante 67 anos (1929-1996), s6 com a éxtimta FAE, em 1997, e com a
transferéncia integral da politica de execucéo MoOPpara o FNDE é que se iniciou uma
producao e distribuicdo continua e massiva dedididaticos. O PNLD tem como foco o
ensino fundamental publico, incluindo as classesalfigbetizacdo infantil, e assegura a
gratuidade dos livros. De acordo com o programa e@hagino tem direito a um exemplar das
disciplinas de lingua portuguesa, matematica, @énchistoria e geografia, que serao
estudadas durante o ano letivo. Aos estudantesrideip ano é destinada também uma
cartilha de alfabetizacao.

Além do PNLD, o governo federal executa outros goisgramas relacionados ao
livro didatico para prover as escolas das redesréédestadual e municipal e as entidades
parceiras do programa Brasil Alfabetizado: o PnogrdNacional do Livro Didatico para o
Ensino Médio (PNLEM) criado em 2004 e o Programaidial do Livro Didatico para a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA) criadoz8a7.

Segundo o portal do MEC atualmente os portadores de necessidades especiai
também sado atendidos por meio do Programa Nacitinalvro Didatico com a distribuicao
de obras didaticas em Braille. A intencdo € quavas do programa, estudantes cegos ou com
deficiéncia visual, do ensino fundamental das escpliblicas e escolas especializadas sem
fins lucrativos, também passem a receber livrogtitids do Governo Federal. Aos alunos
com surdez das escolas de ensino fundamental @ ffoédealizada a compra e distribuicéo,
no ano de 2007, de dicionéarios trilingues (portsgu@lés e libras). Além disso, aos alunos
com surdez de 12 a 42 série, foram destinadosheaetilivro de lingua portuguesa em libras e
em CD-ron.

® http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=668&id39d &option=com_content&view=article acesso em
10/10/2011, as 15h30min.

" http://portal.mec.gov.br/index.php?Itemid=668&id39d &option=com_content&view=article acesso em
10/10/2011.
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Como se pode observar, as grandes investidas awrgoem torno dos programas do
livro didético (producéo, controle e distribuicdgtiveram sempre acompanhadas de uma
preocupacado maior: o aumento das escolas publeansino e consequentemente de uma
clientela de classe trabalhadora. Em outras paaamlivro didatico sempre foi atribuido um
papel tdo importante quanto o do proprio professoprocesso educacional do pais, tanto na
construcdo de uma escola dita “democratica” (emsueressupde o atendimento de uma
classe massiva e diversificada) quanto na inteA@ngentacdo do “fazer pedagdgico” dos

professores e alunos.

1.2 O Programa Nacional do Livro Didatico

O Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD — étoal agente responsavel pela
politica do livro didatico no pais. Realiza-se poreio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), autarquia &danculada ao MEC e responsavel
pela captacdo de recursos para o financiamento roigragmas voltados para o ensino
fundamental. Tal como o conhecemos atualmente, ldRnstitui na visdo do Estado uma
proposta de democratiza¢do da producéo, escoltibzaqg#io do livro didatico em nosso pais
que, ao longo do tempo, veio se desdobrando enosvéormatos e siglas, conforme ja
mencionados anteriormente: do INL (1929), que tmrao funcéo principal legitimar o livro
didatico nacional e incrementar a producdo do megassamos aos cuidados da CNLD,
comissao que se instituiu sob fortes interessdsstirdo em estabelecer, no pais, uma politica
de legislacdo com vistas a producgdo, circulacagrimcipalmente, controle politico e
ideoldgico do livro didatico produzido no pais.dl&gante o Regime Militar, através de um
acordo firmado entre governo brasileiro e govermericano (MEC e USAID), cria-se a
COLTED, uma outra comissao que tinha como granda whstribuir 51 milhdes de livros
em trés anos para estudante brasileiros, aumentssim, significativamente, a producao
editorial no pais. Com a extincdo desta comissdo 1&nl e o fim do acordo, as
responsabilidades e as atribuicoes desta comissiam ao INL, o que passou a desenvolver
uma nova proposta de programa, o PLIDEF, que todmo objetivo definir diretrizes e
planos de acbes do MEC para com entidades puldipaisadas, editores de livros, graficas,
etc. Cinco anos mais tarde as atribuicbes do PLIE&tFrepassadas a FENAME, que passou
a ter, dentre tantas atribuicbes, o papel de dedimidiretrizes para producdo de material

escolar e didatico e garantir sua distribuicdo edw tterritério nacional. Com o intuito de
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buscar alternativas aos entraves da politica do tidatico, em 1983 o governo, por meio de
uma politica centralizadora e assistencialistaiddepassar para a Fundacdo de Assisténcia
ao Estudante (FAE) a incumbéncia de gerenciarre&enitros, o PLIDEF. Dentre algumas
iniciativas geradas nessa passagem de um oOrgadra@ ougue nos chama a atencéo é o
reconhecimento do professor como elemento imp@taser considerado na escolha do livro
didatico e uma tentativa de descentralizacdo nodgueespeito a escolha dos materiais. Em
substituicdo ao PELIDEF, institui-se o PNLD, tahmmconhecemos hoje, inicialmente sob a
responsabilidade da FAE e atualmente do Fundo Nalcte Desenvolvimento da Educacao
— FNDE. Dentre tantas acdes trazidas pelo PNLDakgitimacao do professor no processo
de escolha do livro didatico, énfase na resporidaldid que o professor teria, de agora em
diante, na realizacdo do programa, e reutilizagitivdo por outros alunos num periodo de
trés anos consecutivos.

Essa tentativa de rememorar, em breves analisesilluss que o livro didatico
percorreu no cenario nacional até chegar aos naiassatuais, no dizer de Batista e Rojo
(2004, p., 10), “é o resultado de diferentes e saigas propostas e acdes para definir as
relacbes do Estado com o livro didatico. Essagdeks sofreram um conjunto de alteracbes
desde a criacdo do Ministério da Educacédo, na débad 930”. Importante nesse momento €
pensar que ao longo dessa linha cronoldgica unudiscalcado em bases democréticas foi
se propagando dentro das iniciativas governameaaiforma de enunciados categoricos tais
como: “legitimacdo do livro didatico nacional’, ‘‘amento da producéao/distribuicdo”,
“estabelecimento de diretrizes para producéo dedimacionais”, “controle de qualidade sob
a producéo”, “descentralizacéo e legitimacdo d#qy@acao dos agentes que estao na ponta
do processo de escolha: professores e diretorescaéas”, dentre outros.

Essa tentativa de mascarar as politicas decadsritess quais o livro didatico passou
e tentar mostrar uma postura democratica, que seidesdobrando proporcionalmente as
responsabilidades de seus agentes, ndo foi suécjgara garantir a permanéncia de um
programa que pudesse responder as necessidadespdésuplural em todos os seus sentidos.

Conforme menciona Witzel (2002, p. 15),

Dessa forma, muitos dos problemas percebidos amwlda historia do livro didatico
no Brasil advém de uma politica educacional adaait burocratica e centralizadora
que, por forca da propria ideologia que a susteswalui o professor de todas e
guaisquer decisGes sobre a problematica do ensimorsequentemente, do livro
didatico. (Witzel, 2002, p. 15)
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E de se reconhecer que as experiéncias somadablipéstério da Educacio durante
esse longo percurso, serviram de apoio para skeéstar um novo programa que viesse a
favorecer tanto o ensino publico e suas fragilidadaanto propagar uma imagem positiva do
Estado em relacdo as politicas do livro didaticmggpalmente no que diz respeito ao carater
democratico que ele assume e divulga. No médRidogramas do Livrodo programa
Formacéo pela Escola (2004) se enuncia:

Em 1994, pela primeira vez, foi constituida uma issd para avaliagdo
pedagodgica dos livros a serem adquiridos. Istoeeniu que, a partir dessa fase, os
livros passariam a ser avaliados, para que nd@veseeém mais erros conceituais e
preconceitos. Dessa forma, os livros que séo fieadbs com erro ou
discriminacao ndo integram o Guia dos Livros Dit#i (BRASIL, 2004, p. 30)

E visivel a partir de ent&o a preocupacéo e atbeatdo governo, por meio do PNLD,
em descentrar responsabilidades e atribuir fungdssagentes envolvidos nas politicas que
envolvem o livro, desde a publicacéo do edital lilemada das editoras as escolhas feitas nas
escolas pelo professor, este, entendido como umagestes mais “importantes” de todo
processo. O estabelecimento do programa pelo goveesde entdo, assumiu duas formas de

acéo, assim entendidas:

v' uma centralizada, isto €, todas as acdes relaivdNLD sdo desenvolvidas pelo
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FN®E

v' outra descentralizada, cabendo as Secretariasuasate Educacéo tanto gerenciar
0s recursos repassados pelo FNDE, como resporsatsé por todo o processo de

execucao do Progratha

Segundo Batista e Rojo (2004),

o MEC, no quadro dessa politica entdo definidaditea atuar apenas como um
mediador entre os professores e o campo da produlifisial, vale dizer, como um
intermediario entre uma determinagiemandaa dos docentes) e uma determinada
oferta de livros didaticos (aquela definida pelo campotceidil). Essa posicao
terminou por destinar ao Ministério e ao PNLD unpglapouco expressivo na
definicdo dos padrbes de qualidade do manual eseoportanto, na inducdo a uma

8 “0 Programa desenvolve, desde 1996, um processavdbacdo pedagdgica das obras nele inscritas,

coordenado pela COMDIPE (Coordenacdo Geral de &géti de Materiais Didaticos e Pedagdgicos) da
Secretaria da Educacao Infantil e Fundamental (S@dFMinistério da Educacao”. (BATISTA E ROJO, 2004
p., 10)

° Witzel, (2002).
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oferta e a uma demanda de livrcrticulados com as politicas publicas par
educaca( (BATISTA e ROJO, 2004, p., 13)

De modo esquemati, baseado em estudos de Witzel (2|, podemos pensar a

organizacéao atual do PNLD sob as execuc¢bes damteEgyatapas abai

PNLD

Edital de convocagio para
Inscrigio no processo de
avaliagdo e selecdo de livros
didaticos a serem incluidos no
“Guia de Livros Didaticos™ de
5" a 8" sénes do PNLD/2002

(publicagiio das regras ¢ das -

etapas)

Inscrigdo dos Livros Diddticos

Triagem dos Livros
(responsabilidade da
Comissio Especial de
Recepgio e Triagem — CRT)

Avaliagio Pedagdgica
(responsabilidade da
Secretaria de Educagdo
Fundamental do MEC)

~~

Guia do Escolha dos Livros
Livro :> pelas escolas Dislrih:uiqﬂo
Didatico (professores, dos Livros
diretores....) Didaticos

Quadro 1 —Etapas do prccesso de funcionamento do PNLD (WITZEL200z, p. 17).
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Algo que nos chama atencé@o nesse quadro € quepapsar por tantos processos, a
nosso ver, avaliativos, desde o estabelecimentuitéeios que orientam editoras e autores de
livros para inscricdo das obras didaticas, passguotestes de triagens, avaliacbes e
resenhas, a responsabilidade pela escolha da medheyad® recai quase que sempre ao
professor e a escola como um todo. Isso é tdo aueapinclusive, a lei de licitagdo fiscal n°
8.666/93, que estabelece normas gerais sobredesae contratos administrativos pertinentes
a obras, servicos, inclusive de publicidade, cosjpatienacdes e locacbes no ambito dos
Poderes da Unido, dos Estados, do Distrito Fedettak Municipios, assegura que 0 processo
de compra de livros didaticos deve se dar por giekidade de licitacdo (onde a lei ndo se
aplica), ou seja, ndo tem como promover a competigiando o que estd em jogo nado €
exatamente o produto mais barato e acessivel s padhlico. Nesse sentido, o que se pode
imaginar de imediato é que a grande carga de reaptidade de escolha da colecdo que
compora o elenco pedagogico da escola recai soprefessor, a quem é atribuido o papel
licitatorio.

Do exposto, conclui-se que as investidas em toondisturso que sustenta o processo
de escolha do livro como um processo democrateaelam-se como atravessadas por uma
falsa ideia de descentralizacdo. Conforme se chse\vquadro 1 de Witzel (2002, p. 17), o
professor ndo é o Unico agente que participa deagélo e selecdo das obras didaticas: pode-
se inferir, pois, que ele ndo escolhe, mas simaadota colec&d. Primeiro porque lhe é
negada uma formacdo que Ihe permita fazer selegamaderial mais apropriado, depois
porque ele s6 tem opcdes dentre aquelas colectescgdhidas pelo comité de avaliacédo
pedagogica do programa e também dentre aquelaasgeditoras deixam nas escolas como
amostras (haja vista que os professores néo utilzguia do PNLD), e ainda porque quando
Ihe s@o dadas trés opcOes de preferéncia, ja senpeeque a primeira pode nao chegar (é o
gue acontece na maioria das vezes). Dentre taatoe$ que restringem a escolha do livro
didatico pelo professor, em todo caso, em nenhumento ele deixa de “escolher”, porque o
papel que lhe foi atribuido ndo lhe confere autaagrara a nao escolha.

A auséncia de licitacao, por exemplo, permite unomapasse de dinheiro dos cofres

publicos diretamente para as editoras e autordisrde didaticos credenciados no programa

% Em termos pedagdgicos é a colecédo que melhoratndecessidades e expectativas dos professdess e
escolas e que se enquadra em suas propostas e ensi

* Segundo Cassiano (2005) a ado¢&o é um procesgagiifiea mais a venda do que a utilizacdo de o |
didatico, de modo que “dificilmente um leitoé a uma livraria para escolher um livro didatara ler ou para
presentear alguém. Ele s6 o comprard se este digderadotado por alguma instituicdo escolar, saaras
excecdes” (p. 283)
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sem passarem por proces tdo burocraticos e se assujeitarem a pros de livre
concorrénciaSegundo estudo resentado por Cassiano (2005, p. 2‘em 1998, dos 369
milhdes de livros produzid [no Brasil], 244 milhdes referiraise a livros didaticos, cu
segmento é o mais concentrado, ou seja, com o nmémoero de editoras (Atica, Scipiol
FTD, Saraiva e Modea)”. Isso mostra o potencial financeiro que gira em tornosd
mercado.O quadro a seguir, extraido de Cassiano (20058p), nos fornec dados mais
precisossobre a dimensdo do faturamento de algumas empgesagparticiparam des

circuito comerciaem 1997

Brasil: maiores editoras por faturamento — 1997 (US$ milhoes)

Editora Faturamento
Atica/ Scipione 242,0
FTD 129,0
Saraiva 81,8
Moderna 78,0
Record 29,0
Cia. das Letras 21,5
Siciliano 13,0
Rocco 11,7
Nova Fronteira 10,0
Ediouro 9,4

Fonte: Saab (1999).

Figura 2 — Faturamento dasmaiores editoras brasileiras de livros didaticos e 997, (CASSIANO, 2005,
p. 287).

Portanto, como ja se deve imaginar, o PNLD é o nmaiegrama de fornecimento
material didatico do Brasil, em nivel custo e de abrangéncia, hajsta qui, conjuntamente
aos livros didaticos o programa também fornece osutivros (como dicionars para
biblioteca da escola, livros em Braille para alueegos por exempl) o que explica em
grande parte a manutencac certas editoras no toftas vendas, cco se pode observar no

quadro anterior.

1.3Um discurso sobre o Livro Didatico hoj

Problematizar o livro didatico e supossiveigepresentagfes de leitura no ambitc
ensino da lingua portuguesa néo é tafacil, de modo ge falar sobre ele implica (pensar
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sua razdo de ser na cultura escolar, na pratipaadessor e na dimenséo da aprendizagem de
saberes. Sabe-se muito pouco definir um livro diddtoje no contexto escolar e académico;
em contrapartida sabe-se muito bem atribuir-lhe utiigade: quase sempre para comportar
o elenco de conteudos da proposta pedagodgica dia ésma espécie de depositario); propor
uma série de atividades, exercicios, recortescegyritécnicas e metodologias prontas ao
professor, como uma espécie de orientador de sdas pedagodgicas (uma voz muda). Uma
outra voz recorrente quando o tema vem a tona aeafag referéncia ao livro didatico
enquanto instrumento indispensavel a funcédo de ndecealiscurso esse historicamente
construido sob a premissa de ser este materiasadifde conhecimentos e ideias
incontestaveis, tornado necessario pela sobrecderg@balho que um professor é obrigado a
cumprir diariamente se almeja ter melhores condiglie sobrevivéncia. O que nédo se diz
que podemos olhar para essa situacdo pelo inversente, e pensar que um professor
sobrecarregado é o que se torna necessario pacamercado de livros didaticos prospere no
pais.

Como se pode observar, o sistema escolar atualménteliz de imediato o que € o
livro didatico, mas ao mesmo tempo em que nao goeseefini-lo pelo que ele €, ele nos diz
0 que ele ndo é, ou ndo pode ser se pretende ocugspaco que tem garantido hoje nas
escolas publicas de todo pais. Em outras palaurag, das condi¢cdes necessérias para um
livro ser livro didatico hoje é girar em torno dma funcdo que denominamos aqui como
funcdo de preenchimento, segundo a qual ele nda aten um discurso reprodutor de
fragilidades na formacao docente, ou seja, el@aadacunas onde se quer marcar a auséncia

do professor:

v' Capacidade autoral de planejar e criar aulas;
v" Fazer recortes curriculares sobre o que deve dea ser ensinado €;

v’ Atitude e planejamento: autonomia para agir dedamcoom a necessidade dos alunos.

Esses dizeres, ditos e esquecidos e em algum mondanthistéria da formacgao
docente no contexto educacional do pais, contirai@toar, atraves de variacdes, repeticoes
e parafrases, em documentos oficiais de referémaidias impressas e virtuais, textos
académicos, etc. Isto é: é um discurso que se uogemeralizante e que precisa ser

confirmado na realidade. Segundo Orlandi (19984,
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(...) € sem davida uma questdo de memoria. Nadsediscursivo. A memoria — 0
interdiscurso, como definimos na analise de discurg o saber discursivo que faz
com que, ao falarmos, nossas palavras facam semidase constitui pela ja-dito
gue possibilita todo dizer”

Mesmo numa época em que as Universidades publipasaglas se interiorizaram e
conquistaram lugares esparsos e grandes indicesitgtiaos* em que o Estado desdobra
acoes de incentivo a formacao inicial através dsalsp financiamentos, formas de oferta as
mais diversas (cite-se 0s curso nas modalidadéstancia e semipresenciais) sem contar o
esforco despendido pelo proprio professor, em rauwtsos, para buscar sua qualificacao,
mesmo diante desses e outros fatos, ainda é mtajataa imagem de professor construida a
40/50 anos atras, quando se vivia um momento daddetizacdo” do ensino e a emergéncia
de professores preparados para lidar com uma alertvulsa e diversificada. Um dos
grandes agentes de reproducédo dessas fragilidelgsao de Aragute e Barzotto (2008), foi

o Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD). Com &g¢éo do plano, segundo os autores,

A academia foi chamada a analisar e recomendaslididaticos para uso em sala
de aula pelo professor. Tais livros seriam entregueada um dos alunos na rede
publica do Brasil, 0 que implica um reforco na fimgacdo desse recurso didatico
como O mais importante e onipresente na praticerdgno. Como em tempos
democréaticos tal legitimacao ndo poderia se daimpposicao direta, para tanto séo
utilizadas estratégias, dentre as quais destacasmesguintes:

- constatacdo e divulgacdo da precariedade da ¢domdo professor e de suas
condicdes de trabalho;

-construcéo de um carater cientifico a trabalh@swisam referendar a necessidade
de uso do Livro Didatico justificada na constatagéterior. (Aragute e Barzotto
(2008, p. 164 — 165)

E uma espécie de “ndo-diz&rsobre si que acaba revelando o livro didatico @om
instrumento indispensavel da escola enquanto tingdio burocratica” que €. Segundo Petitat
(1992) apud Soares (2004) a escola que se erguaatirado século XVI, da qual herdamos os
modelos e valores, se diferenciou do modelo melbipsk revolucdo de um “espaco de

ensino” — criacdo de um lugar Unico onde se possaigar varias salas de aulas, niveis de

12A titulo de exemplo tomamos a Universidade FeddwdPara. Segundo histérico do site da instituigddFPA
integrou o processo de interiorizagdo das acOegergitarias ja na sua segunda fase que ocorreu9&a, 1
regulamentada pela resolugdo N° 1.355, quando fehaitos oito campi estratégicos, juntamente coaicagas
prefeituras, para descentrar as acdes de formpedquisa e extensdo no interior da regido Amaza@ddaara.
Dados coletados no endereco:
http://ufpa.br/multicampi/novo/index.php?option=carontent&view=article&id=2&Itemid=48 acesso em
06/10/2011.

3 0 que nomeamos por “ndo-dizer” é, em simetria aidede Charlot (2005, p. 34), uma espécie de
esquecimento constitutivo de uma disciplina do sabam nado-saber. Segundo o autor “0 ndo-sabemue u
disciplina é aquele [saber] do qual ela ndo podedmconsegue falar, aquele o qual ela ndo deae dalela
quer ser o que pretende ser”.
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ensino, conhecimentos especificos — e como conseiguéesse espaco, a invengdo de um
“tempo de ensino” — que levou a criacdo de cumidscolares, disciplinas curriculares,
matérias e programas de ensino. A racionalizacésedaodelo de escola, que de tdo 6bvio
aos nossos olhos passa quase despercebido, ingwiprefessor um papel muito importante
e complexo: criar/recriar programas de ensino, aalegonteidos aos niveis/séries escolares,
dinamizar técnicas e metodologias em vista dascégpdades de aprendizagem dos alunos,
etc. Neste sentido, podemos entender ainda odiddtico como efeito dessa burocratizacao
da escola, como ferramenta que ao longo de su&fecid tomou para si parte dessa
racionalizacdo e certa ofuscacao do papel do pafeseservando para si o fals@tusde
“material de apoio do professor” (PNLD 2010, p. 27)

O que se vé atualmente é um apagamento do lugard#eo professor possa se firmar
como profissional autorizado a criar/recriar seu@pos métodos de ensino; seus proprios
recortes tedricos/metodoldgicos; suas estratégiaavdliacdo, enfim. E dificil e até mesmo
confundivel o papel do professor e 0 papel do Idid#ético nas nossas salas de aula: basta
constatar que, se o professor falta, por algumvmoseu substituto esta presente (o livro
didatico), bastando apenas que qualquer outra peska e siga suas orientacdes propostas.
Essa imagem denegrida do professor, segundo Aragiarzotto, (2008) é ratificada por
discursos generalizantes que circulam em textogéataos e ressoam em documentos
oficiais, o que acaba causando no professor “urtinsento de incapacidade, tanto em fungao
da reconhecida e mantida baixa qualidade de suaaf@o, quanto as suas poucas
possibilidades de elaborar seu proprio materiahgédico para trabalhar as necessidades de
seus alunos” (p. 165).

A nosso ver, ndo é simplesmente o fato de estaepte nas salas de aula, fazendo
volume na mochila de alunos e alunas, enfeitandibdistecas, que garante ao livro didatico
um statusna cultura escolar hoje, mas o que garante ungulamdade ao livro didatico
enquanto material de apoio e subsidio no processscblarizacdo, em grande parte, sdo as
representacdes didaticas e de leitura que sefgm@idim historicamente ao longo do trajeto

historico desse material tornando-o cada vez mdispensavel a pratica escolar.
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1.4 O Livro Didéatico como Objeto de Pesquisa

E significativo ostatuse o papel que o Livro Didatico em geral vem assdmiem
nossa cultural escolar desde o inicio do séculcakXos dias atuais, como também é visivel
nos ultimos 30 anos, segundo Alain Choppin (20B4)jp e Batista (2004); Bunzen (2005),
Moraes (2010), a constru¢do de um dominio de pesam pleno desenvolvimento onde os
livros didaticos estdo em pleno centro de cogitalimtre tantas razdes e dificuldades que
levam as pesquisas a perseguirem o campo poucaradpldos livros e as edi¢cdes didaticas,

destaca-se,

a onipresenca — real ou bastante desejavel — das lididaticos pelo mundo e,
portanto, 0 peso consideravel que o setor escalsunze na economia editorial
nesses dois Ultimos séculos (...) em um pais coBmsil, por exemplo, os livros
didaticos correspondiam, no inicio do século XX¥p# tercos dos livros publicados
e representavam, ainda em 1996, aproximadamente ddEl Yroducédo nacional
(Choppin, 2004, p. 551).

E facilmente visivel a presenca de livros didatiemsnosso contexto escolar, seja pela
abrangéncia do programa de distribuicdo governaheseja pelo lugar que ele tem
reservado no programa de aula do professor, o giath que ele representa em termos de
statuspara a instituicdo escolar publica. O fato é gssaeadiacdo ndo é gratuita e nem

constitui um fato isolado. Segundo Oliveira et al,

A introducdo, em larga escala, do livro didaticeorapanhando a revolucdo
industrial e a expansao do sistema educacionalaloem direcdo a outras camadas
da sociedade, vem intimamente ligada aos aspeatosdmicos, religiosos e

secundariamente aos aspectos pedagodionsVEIRA et al, 1984, p. 27)

Ao mesmo tempo em que os livros didaticos estaoneiitos lugares, em posicao de
dificil compreensao, sdo dinamicos 0s movimentiogegesses investigativos em seu entorno
em determinados momentos da pesquisa histérica. ditar alguns, com base em Choppin

(2004), ressaltem-se:

v' 0 crescente interesse manifestado pelos que gesséen por questdes historicas
relacionadas a histéria da educacéo;

v' 0 interesse de muitas nacfes em recuperar, atdevédsnagem que os livros
apresentam da sociedade, suas herancas ideolégiodarais;
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v' mas também a complexidade do objeto “livro diddtiomultiplicidades de suas
funcdes, suas especificidades materiais e disag;sns agentes que ele envolve,

dentre outros).

Durante muito tempo, as pesquisas historicas setranas reticentes sobre as
questdes que envolviam os livros didaticos e agbedididaticas, em todo mundo, mas a
partir da metade do século XX ja é possivel vislanlum crescente dinamismo ligado a
outros campos de interesse. A partir de entdo,nslegChoppin (2004), duas tendéncias se

consolidaram entorno das pesquisas:

v' aquelas que, concebendo do livro didatico apenam aom documento histérico
igual a qualquer outro, analisam os conteudos em bosca de informacdes
estranhas a ele mesmo (a representacdo de Fredérida Prissia, ou a
representacdo da ideologia colonial, por exemplogs que so se interessam pelos
conteudos ensinados por meio do livro didaticatdhies das categorias gramaticais,
por exemplo);

v' aquelas que, negligenciando os contetdos dos quais didatico é portador, o
consideram como um objeto fisico, ou seja, como praduto fabricado,
comercializado, distribuido, ou ainda, como um sifém concebido em funcdo de

certos usos, consumido — e avaliado — em um detadoicontexto.

No primeiro caso a historia que se escreve naal@ lavro didatico em si, enquanto
objeto de investigagdo complexo, mas a historiaatieim tema, de uma tendéncia
pedagogica, tedrica e metodoldgica de uma diseifstolar, ou ainda da expressao cultural
e ideoldgica de uma cultura abstraida nas imageasoglivro guarda. Esse pensamento é
também expresso nas palavras de Oliveira et al(12&8) quando situa o livro didatico nas

pesquisas do campo do ensino:

pode-se perceber que o livro didatico é visto camo meio a servico de um
processo geral de transmissdo de modos de pensair,e modos esses que
expressam objetivamente a visdo de mundo de umogoupde uma classe. E
frequente a referencia a ideia de que a autoridadirro, ou o seu valor tal como é
definido, esta em sua fungéo expressa de coditsiematizar e homogeneizar uma
dada concepcdo pedagodgica, que por sua vez tradazdeterminada visdo do
mundo e da sociedade consubstanciada em ideolagifitbsofias. Enquanto
instrumento homogeneizador, os livros devem seazep de fornecer uma “base
comum”, um conjunto de informa¢des que confiram umalade & “classe” de

alunos. (aspas do aut¢€)LIVEIRA et al, 1984, p. 28)
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Ainda segundo Batista (2003) apud Banzen (2005)mados de pensamentos fazem

com que,

alguns pesquisadores afirmem que esses trabalhesepando ser necessariamente
sobre livros didaticos, pois ndo levam em consighiyaoda a complexidade deste
objeto cultural, sendo compreendido normalmentenapepor uma de suas
diferentes dimensdes. Séo estudos que utilizam B p&ra fazer uma “andlise do
contelido” e discutir a maneira como algum objetintiresse cientifico (oralidade,
variacao, discurso reportado, texto injuntivo, émesetc.) esta sendo tratado pelos
autores de livros didaticos (grifo do autor) (BATKS(2003) apud BANZEN, 2005,

p. 558)

No segundo caso, pensando na proposta de situap alidatico num campo préprio
de investigacdo, o olhar do pesquisador se volt@lgeto em seu campo de realizacéo,
recolocando-o em seu meio de concepcao, produignbdicdo e recepcdo. E neste sentido

Choppin aponta para uma questao bem particulay oso.

Um interesse particular vem sendo dado, de un® \dnbs para ca, as questdes
referentes ao uso e a recepcédo do livro didatice o de consumo se faz deles?
Os educadores os seguem fielmente, passo a pastmnam certas liberdades em
relacdo a organizacdo que eles prop6em? E, nessequeais € por quais razbes?
Como o aluno | seu livro escolar, em voz alta,s@éncio? Ele o relé, em classe,
em casa? O livro serve de consulta ou serve paeotd¢do” da matéria? Quanto
tempo o aluno passa com seus livros? Qual a raéintia exercida pelos livros
didaticos sobre o comportamento das criancas e slsomportamento social em
geral? Essa influéncia, que até bem pouco tempadsmitida como indubitavel, foi
guestionada no inicio dos anos 1980, e varias EEEjuecentes levaram a
relativizar sua importancia. (CHOPPIN, 2005, p.)565

Portanto, um diferencial que merece destague pestguisa diz respeito justamente a
essa maneira de olhar o objeto da pesquisa pordimmenséo particular e tentar entender
como o livro didatico de portugués se mostra enguamaterial didatico-pedagdgico ao
professor em sua dimensdo material, entendendaregsaalidade tanto como materialidade
fisica e visual do suporte, mas também como métkxie linguistica e discursiva. Neste
sentido, ndo constitui interesse nesse trabalher farma andlise exaustiva das bases
epistemoldgicas, dos objetos de saberes que aincala livro didatico, mas manter um
distanciamento metodoldgico, onde se possa “olbali¥yro como objeto portado de uma

materialidade fisica e visual (que o torna um ptrodestratégico da industria editorial e da
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cultura escolar), mas também como portador de uatarialidade textual-discursiva (onde os
livros respondem a muitas expectativas vindas deomlugares diferentes).
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CAPITULO 2
FUNDAMENTOS TEORICOS E IDEOLOGICOS DA PESQUISA

InUmeras sdo as pesquisas, atualmente, que tomdinrass didaticos e as edicdes
didaticas como objeto de investigacdo na tentates@stabelecer bases tedricas sustentaveis
para o fortalecimento de seus campos, sob divemofques metodolégicos e
epistemoldgicos. Pelos objetivos e recortes mebgilads a que nos colocamos neste estudo
— compreender as representacdes de leitura imeasasaterialidade fisica e discursiva dos
livros didaticos de portugués — o desenvolvimerdopésquisa se da precisamente pelo
dialogo estabelecido entre duas balizas tedrica8nalise de Discurso (doravante AD)
iniciada por Michel Pécheux, em fins da década @eépoca que coincide com o auge do
estruturalismo como paradigma de formatacdo do muhak ideias e das coisas; e a Historia
da leitura, tendo como base os trabalhos de Chda@03), (1999), Cavallo e Chartier
(1998), Chopin (2004) e Fairchild (2007), a padiis quais se busca compreender como a
leitura constitui uma prética concreta e mategaa@&em objetos, formas, cores, rituais dentro
de uma “comunidade de interpretacdoPassemos a seguir a algumas consideracées de cada
dominio de conhecimento e suas contribuicdes aenglelvimento desse estudo. O interesse
daqui em diante € construir um quadro tedrico deréacia que possa dar sustentacdo ao

propésito da pesquisa.

2.1. A Analise do Discurso: no¢des pré-liminares

Desde seu aparecimento no cenario da pesquisanacagd&endo como marco
inaugural a publicacdo da obknalise Automatica do Discursem 1969, por Michel
Pécheux, que a definiu, inicialmente, como o estigpistico das condi¢bes de producgéo de
um enunciado, a AD sempre se demonstrou contranema concepgdo instrumental e
imanente da linguagem. Ela reivindicou a si o quiedkixado de lado para estabelecer a
linguistica como ciéncia moderna, ou seja, 0 sujeita exterioridade, o que nao significa
negar a nocao de lingua como estrutura/sistema Mahbrar, segundo Cardoso (2002),
baseada em Maingueneau (1990), que “falar do anteti do exterior da lingua constitui uma

14 Expresséo utilizada por Cavallho e Chartier (1988} designar as formas especificas que cada ddexen
de leitores (ou grupo de leitores por afinidadesias®) partilha em suas relagdes com 0 escrito,mesmo
conjunto de competéncias, de usos, de codigostelesses.
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defesa iluséria: a linguagem nao é objeto de dnagsiikticas colocadas lado a lado e que
levam em conta os fenbmenos da linguagem, éaslinguistica que se desdobra para
analisar os mesmos fendmeh@s 124) (grifo da autora). Portanto, a AD naov@augurar,
dentro do campo de estudos da linguagem, uma hinsciperiférica ou exterior a linguistica,
até porque esse jogo de oposicoes (centro/pejifquaderia gerar um efeito de
valorizagdo/desvalorizacdo entre quem estaria ntsaceu fora dele. A AD é uma disciplina
de base interpretativa dos fenbmenos sociais @rigciss que interferem nos modos de
producao de sentido na estrutura da lingua. Nesté&s ela ndo se foca, necessariamente, em
abordagens que se empenham em recobrir velhoseprab) através de metodologias
modernas para manter a autonomia de um conjuntziceride fatos e fend6menos edificados
sob uma epistemologia sistematica e imanente, cambém ndo despreza a tradicdo destes
estudos para a compreensdo do aspecto discursev@euneia a vida social dos signos
verbais. Nesta perspectiva, a escolha dos objatetudar, os métodos, 0os conceitos se acham
necessariamente presos a uma complexidade sduistioeica mais ampla, de onde emerge,
necessariamente, uma constante reinterpretacdonextualizacdo dos fenémenos da
linguagem num estabelecido dialogo com os camp®sidacias humanas e sociais.

Como se observa, a Andlise de Discurso vem, paigando preencher grande parte
desse vazio deixado pelas abordagens modernagirprmetade do século XX, quanto ao
aspecto individual e subjetivo da linguagem. A A@m& o discurso como objeto de
tematizacdo a0 mesmo tempo em que se coloca nuatcegnire o conhecimento da
Linguistica e o das Ciéncias Sociais (Pécheux, )1#8ssa forma, podemos dizer, de acordo
com Witzel (2002), que ela inscreve-se na conflizéme trés regides do conhecimento

cientifico:

v" Da Linguistica: A AD reconhece que a lingua tem selem prépria, mas so é
relativamente autbnoma. Sua diferenca com relagdogaistica estruturalista se
d& pelo fato de que ela reintroduz a nogéo detsigale condi¢do de producgéo na
analise da linguagem;

v Do Materialismo Histérico: considerando a releitdiaa obra de Marx feita por
Althusser, com base na teoria da interpelacdo @tsusegundo a qual sé ha
ideologia pelo sujeito e para os sujeitos. Péchieuxxe para a AD a nogéao de
assujeitamento, uma vez que para ele ndo ha dissens sujeito e ndo ha sujeito
sem ideologia. O individuo € interpelado em sujpéla ideologia e € assim que a

lingua faz sentido.
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v' Da Psicanalise: a partir da releitura lacanianaaid, emerge no campo da
linguagem a ideia do sujeito na sua relacdo comind@ico, pensando o

inconsciente como estruturado como uma linguagem.

Compreender o sentido do dizer constitui uma diasig@@des para AD, o sentido que
escapa ao nosso consciente - 0 que implica dizerogdiscurso, nesta perspectiva, é um
objeto que nado tem fronteiras, ndo pode ser vistoocuma unidade textual-linguistica ou
uma camada que viesse a ocupar um nivel mais elevado natestrhierarquica da lingua,
mas um ato de enunciagdo, um objeto integralmest®lse integralmente histérico. Em
analise, na visdo de Orlandi (1996, p. 83), “Oufisc ndo é fechado em si mesmo nem é do
dominio exclusivo do locutor: aquilo que se dizngiga em relacdo ao que nao se diz, ao
lugar social do qual se diz, para quem se diz, edatdo a outros discursos”. Para Possenti
(2009), ele vai a busca do “ingrediente ‘extra’ geeria necessario considerar para
compreender como uma lingua funciona” (p. 353)dqgio autor). Pois, segundo o mesmo

autor,

A AD propde que a lingua tenha um funcionamentgigbmente autbnomo, ou seja,
gue uma lingua funcione segundo regras ‘préprias'fahologia, morfologia e
sintaxe; isto é, a lingua tem uma ordem propriag e sao postas a funcionar de
uma forma ou de outra segundo o processo discudgvque se trata numa certa
conjuntura. (POSSENTI, 2009, p. 360), (aspas dorput

Em uma linha semelhante, Bakhtin (1997) considemajlinguagem néo é regulada
apenas ha instancia de uma lingua estruturada miogsiatema, de modo que existiria uma
unidade real da comunicacgéo verbal (o enunciadm)a unidade da lingua em si mesma que
estaria relacionada as estruturas sintaticas aira® enunciado pode ser considerado, ainda,
como “aquilo que um falante pronungiara outrem de modo que ele sempre tem um carater
responsivo” Fairchild (2007, p. 60), (grifo do agto que para AD significa pensar que todo
discurso provém de outros discursos, ou seja, adcsmlor constréi seu discurso a partir de
outro(s) existente(s).

Bakhtin afirma, ainda,que nenhum discurso esta livre do ja dito da fd&outrem,
mas carregado por outros discursos, as palavrassuopre inevitavelmente as palavras do
outrd’. Segundo o mesmo autor, a linguagem é uma ativitadé@avelmente dialdgica, no

sentido de quédialogismo séo as relagfes de sentido que se estabm entre dois

15 Cf. Possenti, (2009).
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enunciados”(Bakhtin apud Fiorin, 2006, p. 19 essas relagcdes ndo estdo nas unidades da
lingua, que podemos definir como sua parte fisktarier ou estrutural, comum em todos os
momentos de comunicacao (0s sons, as palavrasa@®e), mas estdo nas relacdes internas
onde estdo presentes os enunciados, que sao gosfenicamente em cada contexto de uso.
Ou seja, bs enunciadosao irrepetiveis, uma vez que sao acontecimentie®sjrcada vez
tendo um acento, uma apreciacdo, uma entonacaoripiop(Bakhtin apud Fiorin, 2006, p.
20). Os enunciados ndo séo neutros, estanquesaségados de valor semantico, historico e
ideoldgico, de emocéo, de juizos de valor. O aterdanciar, de produzir discurso através da
lingua, pressupfe um agir sobre 0 mundo, marcar poegdo na conjuntura da formagéo
social - ora selecionando recursos expressivogxaiaindo-0s no processo de interlocucao.
Partido desse ponto de vista, podemos dizer qusaurdo tem uma inscricdo na
historia de modo que o que € possivel de ser poerainciado e até mesmo o que nao € ja
estd demarcado pela propria formacdo discursivajeenesta inscrito. E no ambito dessas
formagbes que o conceito de heterogeneidade emeegénstancia discursiva. Segundo

Maingueneau (2005):

Essa imbricacdo do Mesmo e do Outro retira a coer&emantica das formacdes
discursivas qualquer carater de “esséncia’, casa@esua inscricado na histéria
seria assessOria; ndo é dela que a formacdo discuisa o0 principio de sua
unidade, mas de um conflito regrado (p. 39).

Portanto, para a AD a constituicdo de um discustd leaseada na relacao inextricavel
de um principio dialégico, um jogo de réplicas, algros ditos anteriormente e com outro
posteriormente com 0s quais possa vir a se coinsiMaste sentido, os discursos vém ao
mundo povoado por outros com os quais dialogamesEdscursos podem estar dispersos
pelo tempo e pelo espaco, mas se unem por quetrs&essadas por uma mesma regra de
aparicdo: uma mesma escolha tematica, mesmos tas)cebjetos, modalidades ou um
acontecimento. E por essa e outras razdes que udloesta linguagem nido pode se
desvencilhar das condi¢des exteriores a linguae€ésp histéricos, sociais e ideoldgicos),

pois sdo essas condi¢cdes que criam a evidéncientid®s no mundo social que nos rodeia.
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2.1.1 A heterogeneidade do discurso

A nocao de heterogeneidade discursiva diz respeiecessidade de todo discurso
estar intrinsecamente tecido pelo fio de outrosul&s em concorréncia, no sentido de que
existe uma relacéo tensiva de aproximacdo ou dendiamento entre eles no interior de um
mesmo campo discursivo, segundo Maingueneau (2G81b)de uma mesma formacao
discursiva, segundo Cardoso (2002).

Na visdo de Witzel (2002), o conceito de heterogimke no campo discursivo tem

seus tragos de reconhecimento ja na segunda fase,dmde

a nocgdo de formacédo discursiva (FD) [trazida dabathos de Foucault] passa a
representar o lugar entre o discurso e a linguag.a nogdo de interdiscurso &
introduzida para designar o exterior especificouma FD que irrompe em seu
interior e a constitui em lugar de evidéncia disua

Em outros termos, ao superar a ideia de maquinat@si-discursiva, a AD da
segunda fase entende que existe uma funcao irtersilga no interior de uma determinada
FD, de onde é possivel depreender que ndo existditonpela primeira vez e que nenhum
discurso é unico ou singular.

Numa ultima e atual fase da AD, passa-se a penganm discurso ndo opera sobre a
realidade das coisas, mas sobre outros discurspge & linguagem ¢é, fundamentalmente,
heterogénea, ou seja, todo enunciado € atraveswadatros ditos e ndo ditos discursivos.
Entra em cena o primado do interdiscurso, a preséagm Outro dentro de um Mesmo.

Com base nos conceitos de dialogismo introduzido Bakhtin e na nogéo
psicanalitica freudo-lacaniana do sujeito comote@fde linguagem, Authier Revuz (2004)
constréi uma teoria sobre heterogeneidade dis@ursdegundo a autora, o principio da
heterogeneidade parte da premissa de que a pripgaagem € heterogénea em sua
constituicdo; e, como a materialidade do discurde Batureza linguistica, € l6gico considera-
lo também heterogéneo. No entanto, falar em hetemdade implica o reconhecimento de
outras vozes que permeiam o discurso na AD.

Em seus estudos, a autora distingue dois tipoetdedgeneidade: lzeterogeneidade
mostrada que inscreve o outro na sequéncia do discurséosota marcada, linguisticamente

descritivel (discurso direto, indireto, aspas, a#psetc.) e deterogeneidade constitutiva
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segundo a qual, no discurso do sujeito, ha o lisendo impossivel captar a presenca desse
Outro tdo somente na materialidade linguistica. EeBumo, segundo a autora, a
heterogeneidade mostradada ordem da sintaxe, lugar em que 0 enunciagiga @ mostra
sua negociacao obrigatoigamo um exterior discursivo através de formas nuagacitadas,
colocando-se, ilusoriamente, como UM em relacddugaldade de outros. No dizer de
Maingeneau (2005, p. 33) “[ela] é acessivel aose#tpas linguisticos na medida em que
permite apreender sequéncias delimitadas que mostesiamente sua alteridade”.

Uma das formas mais complexas da heterogeneidadmaas no discurso, segundo
Authier-Revuz, é a que se da pela conotacdo auittmirBegundo a autora, neste caso “0
locutor faz uso de palavras inscritas no fio de d8msgurso (...) e, a0 mesmo tempo, as
mostra”. Neste sentido “o fragmento assim utilizatbsignado — marcado por aspas, por
italico, por uma entonacao e/ou por alguma formeaateentario — recebe em relacéo ao resto
do discurso unestatuto outro”,(2004, p. 13)

A heterogeneidade constitutiveepresenta a relagdo do sujeito com a extericgidad
reforcando a tese de um sujeito clivado, descemtm@ néo transparéncia do sentido. Essas
formas de heterogeneidade s&o representadas naiafit#de linguistica como nao-
marcadas, puramente interpretativas, isto €, queendiem estritamente de analises
cuidadosas, por isso, remetem-nos ao espac¢o dalisuigrso. Desse modo, os estudos
psicanaliticos mostraram que o dizer explicito rGvassado por um Outro dizer, sendo a
superficie linguistica o lugar material onde se epatbservar o discurso linguisticamente
constituido. E a superficie linguistica, o fio dsctdrso que surpreende as maneiras pelas
guais se apresentam a alteridade nos processossiies.

Enquanto a heterogeneidade mostrada é a evidéociautio na teia discursiva,
alterando uma aparente unicidade, a heterogeneaustitutiva ndo é localizavel, ndo é
representavel, ja que ela esta presente de forlalalino fio do discurso, podendo ser
apreendida somente no nivel do interdiscurso e reelgperacdo das condi¢cdes de producéo
sob as quais se inscreveram os ditos e nao di@significam um discurso historicamente
situado. E nesse nivel de compreenséo dos fendndgsmssivos, de cunho interpretativo e
constitutivamente heterogéneo, que se busca congaeea partir de um conjunto de vozes
especificas, como o LDP responde as expectatiwgatas instituicdes sociais (do governo,
da pesquisa académica, do professor e do alunopsaais mantém uma relacao de sentido

16 Segundo Authier-Revuz (2004), Maingueneu (2005)@ro” com inicial minGsculo refere a uma figura
visivel e localizavel nas margens de um discurse cBntraposicédo, “Outro” com inicial mailsculo §uwe ndo
pode ser descrito em termos estritamente lingofstiefere-se a tudo que é distinto de mim, de engpessoal,
neste sentido ele estaria ao nivel do ideolégicandonsciente.



42

e como esses processos discursivos se materiahpaprojeto de ensino que o material

aprova.

2.1.2 O Interdiscurso e as condi¢Oes do dizer

Ja sabemos que o modo como a linguagem funcionandepem parte de sua
realidade interior, pois ela possui uma ordem pagpnas nem por isso ela deixa de sofrer
coercdes de uma outra realidade que Ihe é extsobre a qual essa ordem esta de certa
forma submissa. Nesse enfoque, como j& vimos, donde sentido é substituida pela de
“efeitos de sentido”, pois ndo se subsume em tdmaignificante/palavra em si, mas na
relacdo que estabelece entre o dito e o ja ditecdg@mente no interior de um discurso.
Assim, a AD procura estudar o (extra) linguistice gpossibilita a constituicdo desses efeitos
de sentido e orienta-se pelas determinacdes liashrsociais e ideoldgicas, de modo a
explicitar como esse exterior vem a determinarstésiico na producédo do significado, seus
efeitos entre interlocutores.

Se todo discurso € atravessado por outros discuggosditos) historicos e
linguisticamente definidos, podemos afirmar queotddscurso nasce de um trabalho sobre
outros discursos em algum momento e lugar do wdvele discursos possiveis numa
conjuntura. A essa relacao inextricavel denominaiseAD, Interdiscurso.

Considerando demasiado vago o termo interdiscyrso, uma opc¢ao de cunho
metodoldgico, Maingueneau (2005) propde uma tigiEot do conceito emuniverso
discursivo, campo discursivo e espaco discursivo.

Por universo discursivap autor compreende um conjunto de formacdes disasrs
de todos os tipos interagindo em uma dada conjaniinata-se de um conceito de pouca
utilidade para o analista, dada sua grande extenedastituindo apenas um horizonte a partir
do qual serdo construidos dominios suscetiveismensestudados - os campos discursivos.

Por campo discursivap autor compreende o conjunto de formacdes disasrem
concorréncia, delimitando-se reciprocamente em us@do determinada do universo
discursivo. O autor chama a atencdo para que “codigma” seja entendida em sentido
amplo, abrangendo ndo apenas o enfrentamento abersotambém a aliancga, a indiferenca
aparente, etc. entre discursos que possuem a nfesit@o social e divergem quanto a
maneira de exercé-la. Seriam campos discursivaditicp, o pedagdgico, o filosdfico, etc.

ou subconjuntos desses. Uma observagdo importamte vgle ressaltar é que essas
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delimitacdes sao abstratas e ndo definem zonakiespuo que permite conjeturar que as
multiplas redes de trocas entre elas sdo intensas.

Um discurso surge deste jogo de relacfes no intdeaum campo discursivo, o que
poderia nos levar a falsa concepcdo de que sudtoa@ poderia ser descrita em nivel de
operacdes regulares.

Por fim, o autor isolaespacos discursivpsisto é, subconjuntos de formacdes
discursivas, cuja inter-relacédo o analista julgdipente analisar. Trata-se entdo de um recorte
resultante de hipéteses fundadas no conhecimestaoesttos e da historia destes, que seréo
confirmadas ou rejeitadas no decorrer da pesgR@danto é no interior desse recorte menor
que se pode chegar a uma maior compreenséo daaeagstitutiva do interdiscurso, relacao
esta marcada ndo apenas por indices superficias também por fundamentos semanticos
entre os discursos. Neste sentido, segundo Maiegue(2005, p. 38), “reconhecer o primado
do interdiscurso € incitar a construim sistema no qual a definicdo da rede semantiea qu
circunscreve a especificidade de wscurso coincide com a definicdo das relagcbes eless
discurso com seu Outro{grifo do autor).

Com base nas categorias metodologicas propostddgogueneau (2005), podemos
dizer que, no que diz respeito a essa pesquisanpadiscursivo sobre o qual se inserem os
dados de analise é o educacional. O que ndo qarglie exista um zona limitrofe entre este
e outros campos dentro do universo da conjuntuwilsdNo interior deste campo, por uma
questdo metodoldgica, isolamos os espacos disosrgjue se materializa nos projetos de
ensino do livro didatico de portugués (governoyersidade, professor e aluno) na eminéncia
de buscar compreender como essas relagdes integiNss se mostram na materialidade,
tanto fisica/visual quanto textual do objeto.

A nocédo de interdiscurso é fundamental na detegémalas significacbes que se
instauram nos processos discursivos, a partir dasgudesfaz ndo sé a ideia de um discurso
homogéneo como também se desestabilizam os candeitonidade do sujeito e unidade do
texto dos estudos tradicionais da linguagem. Cormsgj@&ito e o discurso ja sdo heterogéneos
na sua constituicdo, a ilusdo de unidade tantajeite quanto no texto ndo passam de efeitos
ideoldgicos que tem no exterior da lingua suasesdé existéncia.

Esse exterior, que é histdrico e ideoldgico poumaa, remete ao funcionamento
implicito das instituicbes sociais, da qual a liagem, numa certa relacdo de dependéncia, é
um dos mecanismos mais recorrente, pois como bdotac#écheux (1997, p. 76-77) o
discurso “épartede um mecanismo em funcionamento, isto é, comempeente a um sistema

de normas nem puramente individuais nem globalmamtersais (...) correspondendo, pois,
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a um certdugar no interior de uma formacao social dada” (grifoadior). A esse exterior,
que também pode ser entendido como uma relacdorgisfentre elementos antagbnicos, o
mesmo autor chama de “condicdes de producdo dordEt. E aqui que se situa uma
precisa e coerente aproximacao entre duas noc@damentais e complementares da AD
para se compreender o LDP como objeto portador da materialidade discursiva: as
imagens dos lugar&Srefletidas nas propostas pedagdgicas do livrcheterogeneidade de
vozeggue se equacionam num unico material didatico,agoesar de aparentemente ingénuo,
carrega a voz de um Outro situado em muitos lugar@sestrutura social, com o0s quais
responde as expectativas e ao interesses espscificteterogeneidade constitutiva do
discurso, em grande medida, emana do jogo de irmagee se projetam a partir desses
lugares que 0s sujeitos ocupam na estrutura daaf@onsocialDependendo do lugar da
enunciacdo, um outro significado é possivel paw@que diz.

Por mediar um elo de relacdo entre sujeito e eot@finguagem constitui um espaco
de permanentes coerc¢des historicas e ideoldginass@sao possiveis de serem depreendidos
atraveés de processos discursivos intrinsecamelaigaeados a certas condi¢cdes de producao
discursivas. Todo dizer € situado e todo sentidoatge efeito de sentido a partir de um
quadro institucional mais amplo em que todo distwe inscreve e todo individuo se
interpela em sujeito. Segundo Witzel (2002, p. 3590 significa que existe, nessa projecao
de imagens, uma verdadeira relacdo de forca emtréugares sociais representados no
discurso, o que nos leva a perceber que o lugarta go qual o sujeito fala é constitutivo do
seu discurso”, e este, por conseguinte, acabaepavelar portador de uma heterogeneidade
de vozes e sentidos advindos de muitos lugarestngwea da formacgéao social.

Pécheux faz uma aluséo ao inventario dos fatonestitativos de qualquer processo
linguistico proposto por Jakobson (1963, p 213-284fe, baseado no esquema informacional
proveniente das teorias sociolOgicas e psicossmgaas, representado abaixo:

L)

>
\ 4
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7 Cf. Em Andlise automatica do discurso, Péchel®97L

18 vale lembrar que esses lugares nao dizem respsipecificamente, a dimensées fisico-espaciais atndem
aquilo, segundo Pécheux (1997, p. 77), que estariza dimensao histérica e social de “condicbesrddugao
dadas”.
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Onde se tem respectivamente:

A: o “destinatario”,

B: o “destinador”,

R: o “referente”,

(X): o cbdigo linguistico comum a A e a B,

=>: O “contato” estabelecido entre A e B,

D: a sequéncia verbal emitida por A em direcéo a B.

M. Pécheux observa que, em relacdo ao esquemamnédoi (derivado das teorias
psicofisiologicas e psicoldgicas), o esquema inémional de Jakobson tem a vantagem de
colocar em evidencia os “protagonistas do discyiseih como seu “referente” (mensagem e
contexto). O autor observa que a proposito de ‘I, verdade, ndo se trata da mera
transmissao de mensagem do polo “A” ao polo “B”sptee um modo geral, de um efeito de
sentido entre eles. Na opinido de Osakabe (1978lé@do que se processa pela sequéncia
verbal emitida por um destinador em relacdo a ustirggario ndo é puramente informativa,
mas abarca, além do ‘efeito de sentido’ pensado MorPécheux, uma relacdo de
intersubjetividade” (p. 48) (aspas do autor).

Pensar a construcéo do sentido a partir das casla® producao do discurso implica
conhecer, segundo Pécheux, que num processo discoss protagonistas do discurso vao
muito além da presenca fisica de “organismos humarmdividuais” (p. 82), pois fica bem
claro, a partir desse momento, que a relacdo vedmalconstitui uma mera troca. O “dizer”
revela que quem diz ocupa lugares especificostnaws da formacao social e esses lugares
sdo colocados em jogo nos processos discursivosepoesentantes dessas formacdes em
algum momento social e histérico. Partindo dessasideracdes, o autor afirma que “o que
funciona nos processos discursivos € uma seériomeatdes imaginarias que designam o
lugar que A e B se atribuem cada uisi a aooutro, a imagem que eles fazem de seu proprio
lugar e do lugar do outro” (1997, p. 83), e prombeseguinte esquema das formagdes

imaginarias.
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~ estdo implicita cuja
Expressao Co “Qu S O,, picita cu
) ~ Significacdo resposta” subentende a
que designa as formacde ~ ~ o
i oo da expressao formagéo imaginaria
imaginarias
correspondente
IEERD 0O WFER €le “Quem sou eu para lhe
(A para o sujeito colocado vty
| A em A falar assim?
A
IEE/E 0 WEErels (2 “Quem € ele para que eu
B) para o sujeito colocado ' p,),, a
| A em A Ihe fale assim~
Imagem do lugar de B “Quem sou eu para que
(B) para o sujeito colocado b - 9
Il g em B ele me fale assim~
B
IEER] 0O WFER €l “Quem € ele para que me
(A para o sujeito colocado - parag
Il g em B fale assim?

A esse esquema acrescenta-se outro que remeteratos de vista de A e B sobre o

referente:
Expressao Questao implicita cuja
e clasl Fr)1a i Significacdo “resposta” subentende a
g img - ¢ da expressao formagéo imaginaria

g correspondente
A |la (R)) Szg?éoRde VistaSgea: “De que lhe falo assim?”
B |1.® “Ponto de vista” de B “De que ele me falo

B sobre R assim?”

Uma das hipoteses a que o autor chega, ao proparsgoema das representacdes
imaginarias do jogo discursivo, € que nesses psosedS protagonistas antecipam
representacdes sobre os lugares de cada um, negdiwlgamos fundamental para uma teoria
que busca compreender as condi¢Oes de producédsaosd sob uma lente situada fora do
individual, e sob o interesse do préprio discurso.

Um desdobramento dessas representacdes imagétigas,se soma perfeitamente ao
propoésito deste estudo é o proposto por Osakabg)1®la visdo do autor, o esquema

proposto por M. Pécheux parece carecer de um @#mento ndo menos fundamental,
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centrado numa relacdo mais pragmatica e atuacéoia@d A e B. Segundo o autor, a pergunta
nao seria mas sobre A ou B, mas sobre A e B (aanmdempo) de onde teriamos as

seguintes proposicoes:

v" O que A pretende falando dessa forma? Desdobrangenpergunta:
v' O gque A pretende de B falando dessa forma?

v' O que A pretende de A falando dessa forma?

Portanto, ndo basta que se recuperem as condiege®ducdo que possibilitaram a
realizacdo de um discurso, ou visualizar as imagaase desdobra no jogo discursivo, mas €
preciso ainda, colocar em questdo as formas derialai@cdo que possibilitaram que um
discurso se projetasse de uma forma e ndo de dlste sentido, o fio condutor dessa
imensa teia é de matéria linguistica. Assim sers#,0 LDP ¢é constituido de uma
materialidade linguistica e discursiva, a sua véaz @ neutra, assim como sua materialidade
verbal ndo é desprovida de umdue pretendo de B (B’, B” etc.) falando dessa@?”. Em
outras palavras, a teoria da Andlise do Discursmipe-nos supor que o LDP é portador de
um discurso heterogéneo, que pode levar a comm@dendgob diversos pontos de vista
(enquanto uma proposta de ensino, enquanto umagieopolitica etc.) e, mais ainda, que
sua materialidade linguistico-discursiva ndo ctuistim todo uno, isto é, umaica proposta
de ensino, de umaénica proposta politica e assim por diante. E em vissodque, nas
analises subsequentes, procuraremos evidenciar esteamaterial didatico se constitui em
um espaco de negociacao discursiva entre difereote=s — negociacdo em relagdo a qual,
inclusive, os resultados especificamente pedagégieseu uso ndo sao indiferentes.

2.2 O lugar e a relagdo com a historia da leitura

Ler é o trabalho de atribuir a um objeto lido untedminado sentido. Os aspectos que
concorrem no processo de producédo dessa significsig@ de ordem muito diversa e muitas
vezes desconhecidos do proprio leitor. Somos &gtem muitos momentos de nossas vidas e
nossas praticas se diferenciam em razdo das cesdgdciais e histéricas em que nos
encontramos; do objeto que nos colocamos a lerpdetivos que definimos; dos suportes

que temos em maos, dos interesses que nos movempaanidades leitoras com as quais
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nos identificamos e compartilhamos valores - enfg&o condigcbes exteriores ao objeto
linguistico que nos interpelam frequentemente.

Uma das questdes basilares da probleméatica daihid#leitura, que pode contribuir
significativamente na compreensdo do objeto dessquisa, diz respeito a relacdo existente
entre as representacdes de leituras que se es&beden razdo de objetivos pré-estabelecidos
para o objeto lido e as formas que tal objeto assem consequéncia do lugar e das
circunstancias socio-historicas de sua producadaied.

Partindo do principio segundo o qual “toda reflex@ietodolégica enraiza-se, com
efeito, numa pratica histérica particular” (CHARRE1991, p. 178), uma das formas de se
buscar compreender as condicbes e 0s processaaciopais de apropriacdo de um texto
pressupde o reconhecimento de que nenhuma prétjpeoducao de sentido € desencarnada e
destituida de qualquer materialidade. Um gestoeapamente simples e idéntico (ler um
texto/livro) pode investir-se de muitas estratégiaamas e convencdes legitimas a cada
grupo de interpretacdo, em fungdo do objeto lidoda sua peculiaridade material. Neste

sentido, segundo Cavallo e Chartier (1998),

Uma histéria sélida das leituras e dos leitoresedportanto, ser a da historicidade
dos modos de utilizacdo, de compreensao e aprapridggs textos. Ela considera o
“mundo do texto” um mundo de objetos, de formasritlgis cujas convencdes e
disposicdes incitam e obrigam a construcdo do dmn€onsidera, de outro lado,
gue o “mundo do leitor” é constituido por comuniegsde interpretacao (...) as quais
pertencem o leitores (e leitoras) particulares. YBALO e CHARTIER, 1998, p.
7), (aspas do autor)

Questionar a leitura enquanto um processo histogoe determinado implica, ainda,
na visdo de Fairchild (2007), o reconhecimento dis dspectos fundamentais: “o carater
histérico das formas materiais do impresso, de t&@scas de producdo, armazenamento e

distribuicdo” e o “carater histérico do proprio at® leitura”. (p. 40). Na visédo do autor:

Isto implica supor que o modo como conhecemoguardehoje ndo é o Unico possivel
nem se mantém idéntico a si mesmo ao longo do te®@as préprias formas do
escrito vem se modificando drasticamente no deadgsdistdria, levando do rolo ao
cbdice, esse trajeto certamente esta atrelado dficagdes na maneira como um
sujeito se debruca sobre um texto e nos recursesi@ee vale. (Fairchild, 2007, p.
40)
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A compreensao e a recepc¢ao de um texto, segunddli@ae Chartier (1998), ndo se
resumem a uma operacao intelectual abstrata, nmabéta a maneira como ele foi
transmitido; aos procedimentos gestuais de seunhecimento; aos aspectos graficos e
visuais que permitiram uma aproximacao texto/lei@s efeitos de sentido que sdo gerados
em sua leitura ndo reinam, majestosamente, solaeras escritas, ou seja, eles ndo estao
totalmente inscritos no texto, porém, dele ndo poser desatreladas por completo. E preciso
que se considere, segundo os autores, “que asdgmduzem sentido e que um texto se
reveste de uma significacdo e de um estatuto ogedjiando mudam o0s suportes que o
propdem a leitura. Toda histéria das praticas derée €, portanto, necessariamente uma
histdria dos objetos escritos e das palavras &stdp. 06).

Partindo desse ponto de vista € possivel questienarrelacdo ao nosso objeto de
pesquisa: quais representacdes de leitura sdoiagasguando um LDP se propde a ser lido
por um professor? Ou por um aluno? Ou, ainda, pw equipe de avaliadores que podera ou
ndo recomenda-lo? Haveria algo em sua materialidpoe sinalizasse praticas leitoras
diferenciadas? As formas como esses materiaisrs@lozdos guardam a memoria de alguns
gestos ou habitos esquecidos por ocasido do desgasempo e da historia? O que esses
gestos e habitos podem nos revelar sobre a impmtéiesse material no contexto de sua
utilizacdo? Em Enfim, os questionamentos apontatogiaspectos a serem considerados na
relacdo do leitor com o escrito e na representdedeitura que emerge dessa relacao, porém,
nao se deve perder de vista que muitas dessamdeiedes advém de contextos especificos
de uso e de leituras que proporcionaram a existéesses objetos num espaco e tempo

histérico.

2.2.1 Formas e sentidos do objeto escrito na relag@om a leitura

Nossas experiéncias de letramento, enraizadas étitgs efetivamente culturais,
sociais e historicas, nos permitem inferir que tobgeto escrito, para ser lido, necessita de
alguém que lhe dé uma voz e de um suporte ondeoska, de alguma maneira, apoiar-se e
ser percebido fisicamente e visualmente por pateed leitor. A discussdo aqui pretendida
busca abranger a relacéo entre as formas de niztsege do objeto impresso e as operacdes
de compreensaol/interpretacdo mobilizadas por gdsttestura especificos dos sujeitos que se

propdem ao ato de ler.
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O problema da materialidade das fontes histériaa®m éema recorrente na histéria da
leitura e do livro. Em Fairchild (2007, p. 48) enttamos essa mesma preocupagao. Segundo

0 autor,

0 pesquisador toma consciéncia de que, ao lidarwandocumento escrito, ndo é
apenas com um “texto” que esta lidando, mas tamtm@mum objeto que tem um
peso e uma forma, é feito de certos materiais,ap@dssndao em mao, deixa-se usar
de determinadas maneiras, mas ndo de outras, armsgeem determinados
lugares, transporta-se de tais formas e se utlimaocasides especificas, as vezes
por individuos designados para isso.

Embora a leitura inscreva-se numa acao inteleaivaque os sujeitos, com sua
experiéncia, conhecimentos e valores prévios, peage as informacdes dos textos escritos,
esta ndo é apenas um procedimento cognitivo ouv@fetmas uma acdo cultural e
historicamente constituida, uma vez que o resultdesta acdo ndo é simplesmente a
acumulacao de informagfes, mas a representacam déoypresente no texto lido, em outras
palavras, toda forma material que se deu a uméaarde leitura, no tempo e no espaco,
carrega em sua complexidade expectativas e inésrgsstilhados entre membros de uma
mesma comunidade de interpretacdo, bem como refegestos e habitos que orientam os
modos de apropriacdo e compreensdo do objetoSidme aqui um duplo direcionamento,
apontado por Chartier (1998, p. 7) como de grantlrdsse as questdes que envolvem a
restituicéo e significagdo das formas escritas: ateagéo voltada “para com a materialidade
dos textos” e outra “para com as praticas de siosds”.

Essa dupla atencdo nos coloca diante de uma giksilei de reencontrar, no simples
gesto de folhear as paginas de um livro (no caslbDR), a leitura didatica dos periodos em
que a escola brasileira vivenciou os ideais denticosada década de 60, em que a presenca
de um livro com instruc6es e modelos didaticosrdgne alcancou uma posi¢ao tdo desejada
na esfera educacional quanto a do proprio agerdgsadestrutura: o professor. O gesto
repetido de tatear uma pagina ou mesma uma capa d®P, percorrer sumarios e unidades
didaticas de forma n&o linear, com movimentos ndeigos, nunca foi tdo significativo
guando feito por um educador diante de um grupoagumepartilha os mesmo valores, as
mesmas angustias, as mesmas expectativas, em uextooque lhe dé possibilidade de
escolher entre um e outro o livro que melhor agrasim como outros processos de
compreensaolinterpretacdo, formas de manuseigacelde aproximacdo sao agenciados se

pensarmos no mesmo objeto sob a mesa de um edlitoy/au de um avaliador do PNLD, em



51

fim, sdo formas impressas que produzem sua “amal ste recepcédo” (CHARTIER, 1991,
p.186) — e também de uso e consumo, acrescentatiamo

Atribuir a materialidade do objeto lido tal impartéa imp8e o reconhecimento de que
h& uma relacédo de indissociabilidade entre texdoperte, segundo Chartier (1991), em vista
de que, ndo ha como pensar no primeiro desligadmalguer forma material que lhe confere
uma leitura. Fairchild (2007) chama atencdo pafa® que a utilizagdo dos termos (texto e
suporte) seja mantida apenas em carater operaconattodolégico, em vista de que a
divisdo € propria do pesquisador, de outro modaoedamos o risco de postular uma
dicotomia.

Na tentativa de questionar a importancia do sup@fecionado ao género que ele
suporta, Marcuschi (mimeo), entende o suporte ctumoldcus fisico ou virtual com formato
especifico que serve de base ou ambiente de fixagagenero materializado como texto.
Numa definicdo sumaria, pode-se dizer que supertent género € uma superficie fisica em
formato especifico, que suporta, fixa e mostra artat’ (p.10). A ideia do autor comporta

trés aspectos a serem considerados:

v’ suporte é um lugar fisico ou virtual;
v’ suporte tem formato especifico;

v’ suporte serve para fixar e mostrar o texto.

No primeiro caso tem-se a ideia de suporte comm r&lgl, empiricamente constituido.
No segundo, admite-se que 0s suportes ndo saaraagppois sempre aparecem em algum
formato especifico (um livro, uma revista, um joynam outdoor, etc.). O dltimo aspecto
direciona-se a funcado basica do suporte, que Edik@xto e assim torna-lo acessivel para fins
comunicativos.

O que acrescentariamos a estas proposi¢oes, camsldea historicidade do ato de
ler, seriam os gestos e hébitos guardados e rerdeei®ra cada manuseio, utilizacdo e
contexto em que o objeto lido se entrega a atieddal significacdo, pois, como nos lembra
muito bem Chartier, “os dispositivos formais — teas ou materiais — inscrevem em suas
préprias estruturas as expectativas e as compa$édacipublico a que visam organizando-se
portanto a partir de uma representacéo da difeaefaisocial” (p. 186).

Portanto, a neutralizacdo dos aspectos materiaismdefonte histérica (ou, no caso

que nos interessa, de um dado de discurso condadermuanto dado material), constitui um
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modo de dissociar do texto toda sua carga de agiat&erdadeira, incluindo seus aspectos
histéricos, culturais e sociais.

A nocéo de suporte e os postulados da Histériaedtmra que desenvolvemos neste
item serdo importantes, no proximo capitulo, paanalise de aspectos materiais do LDP
como a interacdo de cores no processo de anconagersecdes e subsecdes didaticas e na
delimitacdo de espagos na estrutura da colecdocbema o uso de imagens na promogao do
livro enquanto recurso pedagogico. Como veremasyrdiguracao tipografica e visual do
LDP também é constitutiva do discurso que ele Vai® nela podem ser localizados

elementos que reforgcam ou sobredeterminam a gedacéertos efeitos de sentido.
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CAPITULO 3
AS MULTIPLAS FACES DE UM UNICO OBJETO

Neste capitulo tracaremos um diadlogo sobre as phadtifaces do livro didatico de
portugués. As discussdes propostas nos possidilitaompreender que o livro didatico é um
objeto de dificil compreenséao pela possibilidades@®lhar pra ele por diversas perspectivas
metodoldgicas, dentre as quais duas se apresengstopesquisa como de maior interesse.

Num primeiro momento (3.1) partiremos a uma braverdagem de alguns aspectos
sobre os quais se pode navegar por essa complexidadobjeto livro didatico - a
possibilidade de pensa-lo a partir de pelo menadroaspectos diferentes: de suacéo
pedagogica de suafuncédo politica da suamaterialidade fisica e visuak da sua
materialidade textual-discursiv&am seguida (3.2), conforme ja mencionado, entraseem
um terreno particular nas pesquisas sobe o livdatdio onde pouca coisa tem sido
dita/escrita, especificamente os de lingua portsgue o campo de sua dimensao fisico-
material. Essa abordagem nos proporcionara olhiarr@ didatico como objeto empirico
portador de uma materialidade e uma visualidadde @ementos como tipografia, espacos
em branco, uso de cores, escolha de imagens,tantos outros, participam do processo de
leitura/escuta tanto quanto o texto verbal lingcashente constituido, auxiliando ou
prejudicando o processo de ensino-aprendizagenyregéo da representacéo de “material de
apoio” pedagogico do professor que ele sustentasdfuida (3.3), nossas atencdes voltar-se-
ao ao entendimento do livro didatico enquanto neditgade textual-discursiva, um processo
de busca das determinag@es historicas e ideoldgasaguais ele responde a muitos lugares e
interesses, muitas vezes contraditérios, na teatate satisfazer as expectativas que sao
criadas em torno de si. As vozes que falam em ma@opta pedagdgica séo efeitos de sentido

de varios discursos que se fazem significar nagseptacdes de leitura que ele carrega.

3.1. Perspectivas de abordagem em torno do Livrodhtico

Definir um livro didatico, a principio, parece silep. Poderiamos pensar que a razao
estaria no fato de circular em um contexto de enautorizado (a escola, por exemplo), ou,
indo um pouco além, dizer que algumas peculiarsigoederiam ser distinguiveis nas

caracteristicas fisicas (arte gréfica, ilustracdesnato), no fato de ele ser de distribuicdo
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“gratuita” *°

e uso obrigatdrio, mas também poder-se-ia pensér portador de discursos

e ideologias, enfim, muitas questdes poderiam t@na. O fato é que todas essas atribuicbes
e outras ainda possiveis seriam, de alguma foro®geotes com o0 que convencionalmente
chamamos de livro didatico atualmente. Essa caggtatnos direciona a um entendimento
segundo o qual o livro didatico € um objeto mutiéfmdo, que se move em um terreno
préprio de onde ele se projeta respondendo a msiEess e que por iISSO mMesmo se apresenta
como complexo e de dificil compreenséao.

Dentro dessa complexidade é possivel pensa-lotia g@mpelo menos quatro aspectos
diferentes: (i) por umduncdo pedagodgica(ii) por uma funcdo politica (iii) por sua
materialidade fisicae (iv) por suamaterialidade textual-discursivaPassemos agora a
algumas consideracfes sobre cada aspecto apori@dbrando que os dois ultimos
constituem-se como de maior interesse deste tmbalbr constituirem campos de
observacdes poucos explorados e questionados ndiguespeito aos livros e as edi¢des

didaticas e que por isso receberdo um tratamendatalhado ao longo deste capitulo.

3.1.1 A Funcdo Pedagogica: o livro pensado como cpamente indispensavel de um
processo de ensino e de aprendizagem

Tradicionalmente essa é a impressao mais visialdpnos colocamos diante de um
livro didatico: a concepcao de material didaticdgmgico destinado a tarefa de ensinar.
Nesta perspectiva, importariam questdes como: queepcdes de linguagem, de aluno, de
ensino ou de aprendizagem permeiam as propostigra® Quais sdo 0s objetos de ensino
supostos nas atividades do livro? Que competénciasino é levado a desenvolver e que
papel é atribuido a funcéo do docente com relagasa do livro?

A utilizagdo do material em contexto escolar dsirem conforme apontam autores
como Geraldi, esteve sempre associada a figuraaskesta do professor: “a solugdo para o
despreparo do professor, em dado momento, pare@o@les: bastaria oferecer-lhe um livro

que, sozinho ensinasse aos alunos tudo o quegosseso” (1997, p. 117).

90 PNLD n&o s6 é o maior programa de fornecimeatméterial didatico do Brasil, como juntamente @sm
outros programas de distribuicdo de livro (pardidiiécas, por exemplo), em 2001, conforme afirmoarii
Helena Guimarédes de Castro (Instituto Nacional steidos e Pesquisas Educacionais — INEP/MEC) na mesa
redonda sobre questdes educacionais da atualigadejovida pela publicacdo Estudos Avancados em
27/04/2001 situou o Brasil como o pais que nestetame o maior programa de fornecimento de livro do
mundo, entrando, por isso, par&ainess o livro de recordes. (CASSIANO, 2005, p. 288)sétva-se, entao,
que de maneira nenhuma a distribuicdo de livroétitiols no Brasil é gratuita — pelo contrario, elanéa das
politicas educacionais mais onerosas a Uniao.
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O fato de ser o livro didatico dotado de conhectoe®laborados e selecionados de
acordo com um contexto especifico ndo o torna mngrtante do que outros livros. Em
vista de que, segundo Molina (1987, p.17):

Todo livro, em principio, presta-se a ser utilizggm fins didaticos, isto €, em

situacao deliberadamente estruturada com o objdeivensinar algo a alguém. Isto
nao significa, entretanto, que qualquer livro méitio para fins didaticos possa ser
considerado um livro didatico. (...)

Se todo livro pode ser considerado um suporte dhemmento e, neste sentido, tem
algo a ensinar, mas nem todo livro serve a um peacde ensino e de aprendizagem, algo
acontece nas estruturas da sua complexidade goa todivro didatico singular no seu
contexto de circulacdo. Singularidade esta que pmsiar associada a propria figura do
mestre, mas também a representacdo de instrumedamdgico, o qual se apresenta como
inseparavel das concepc¢des tedricas e metodolédasmsnétodos de ensinamento de seu
tempo.

O que se tem constado na trajetoria de estadavdp didatico na cultura escolar,
grosso modo, € uma intensa preocupacao camyae?” e 0“como ensinar?”. Preocupacao
esta que veio a se traduzir em duas funcdes coreptanes do livro didatico conforme se

observa nas consideracdes de Choppin (2004, p.553):

1. Funcéo referencia] também chamada de curricular ou programaticag@eaconcebe o
livro didatico como uma fiel traducdo do programa ehsino. Ele constitui 0 suporte
privilegiado dos conteudos educativos, o0 depositdfos conhecimentos, técnicas ou
habilidades que um grupo social acredita que sjassario transmitir as novas geracoes.

2. Funcéo instrumental o livro didatico pde em pratica métodos de apwagem, propde
exercicios ou atividades que, segundo o contextanv a facilitar a memorizacdo dos
conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competgmdisciplinares ou transversais, a

apropriacéo de habilidades, de métodos de analige cesolucao de problemas.

Assim, em algumas situagdes, o livro didatico acdsamindo o papel de orientador
pedagogico do préprio professor em delimitar o daee e o que ndo deve ser ensinado,

como e quando. Em outras palavras, ndo basta fue aidatico de portugués seja dotado
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apenas de conhecimento linguisticos estruturaigydis, didatizadd$, para servir como
instrumento de elaboracgéo e intervencéo da prdticante. E desejavel que ele ressignifique
os atos de ensino em atos de aprendizagem, um lgde se situa a contrapartida
fundamental do processo: o aluno.

Em Oliveiraet al (1984, p. 11), encontramos uma definicdo que, dana® exposto
anteriormente, nos leva a pensar a aprendizagern etgmento significativo na concepcéao

do livro didatico, enquanto instrumento de apoioaihde.

(...) o livro didatico serd entendido como um niatermpresso, estruturado,
destinado ou adequado a ser utilizado num procesb® aprendizagem ou
formacada (...) Fica mais facil, a partir dai, distinguiutms livios e materiais
escolares, como os textos-base, as antologiaisras tle referéncia. (grifo nosso)

Essa descentralizacdo do fazer pedagogico (o éwmo subsidio da aprendizagem
também) encontra respaldo nas orientac6es do PQMgiex portuguesa quando delimita o
aluno, a mediacado do professor e os conhecimestmdages como varidveis do processo de

ensino-aprendizagem.

O primeiro elemento dessa triagde aluno- é o sujeito da acdo de aprender, aquele
gue age com e sobre o objeto de conhecimento. hdegelemente 0 objeto de
conhecimente- sédo 0s conhecimentos discursivo-textuais e litigos implicados

nas praticas sociais de linguagem. O terceiro eleonela triade é a pratica
educacional do professor e da escola que organized&é|acdo entre sujeito e objeto
do conhecimento. (BRASIL, PCN de lingua portugu88a 4° ciclos, 1998, p. 22)

Portanto, em termos pedagdgicos, o livro didategadrtugués que conhecemos hoje
constitui-se por essa tentativa de ser um instrtong@idatico singular no contexto de ensino,
por intervir de maneira especifica; na selecdo aboehcdo de objetos didaticos; na
organizacdo do tempo e do trabalho em sala de aulprincipalmente, por intervir

diretamente na mediacdo do processo de ensinobétama avaliacao.

2 E um processo onde o “autor do manual seleciongxies que, no geral, ndo foram escritos visaralo a
ensino e elabora um trabalho sobre eles” Cf. Sitwl, (1998).
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3.1.2 A Funcdo Politica e Ideologica: o livro comoum produto da iniciativa

governamental e do mercado editorial

Para Oliveira et al (1989, p. 11), o livro didaticéo constitui objeto de interesse se
considerado apenas pelos seus aspectos pedag@giasssuas possiveis influéncias na
aprendizagem e no desempenho escolar.

O mercado criado em torno do livro didatico fazed@hportante mercadoria

econdmica (...). O livro didatico também é impottapor seus aspectos politicos e
culturais, na medida em que reproduz e representaalmres da sociedade em
relagdo a sua visao de ciéncia, da histéria dapitacao dos fatos e do préprio
processo de transmissdo do conhecimento.

Nesta perspectiva, portanto, seriam de interesdagatbes como: quais sdo 0S
programas governamentais que se referem, diretadoetamente, ao livro didatico? Existem
documentos oficiais que normatizam, recomendam waliaan livros didaticos? Ha
financiamento publico para a compra de livro di&g como ele funciona?

Olhar o aspecto politico e ideolégico em torno igmldidatico significa pensar que
nao existe acao isolada do Estado no que respeitansadas de decisbes no ambito da
educacdo como um todo e do livro didatico em testAs varias formas de coercdes que
sofrem as editoras e autores de livros pelos maoas desenvolvidos pelo MEC, desde a
instituicdo da COLTED ao PNLD, para assegurar udfgo de qualidade”, acabam por
revelar suas ideias e critérios do que deve serro, lo que deve conter, que formas deve
apresentar, etc (OLIVEIRA et al, (1989, p. 17).

Para Correa (2000) os livros escolares ainda ténoraser desvendado e isso requer
gue tomemos conhecimento de dois aspectos fundaimeetsua natureza.

primeiro, tratar-se de um tipo de material de $icativa contribuicdo para a histéria
do pensamento e das praticas educativas ao ladatdes fontes escritas, orais e
iconogréficas e, segundo, ser portador de congef@@ladores de representacdes e
valores predominantes num certo periodo de umadade que, simultaneamente a
historiografia da educacdo e da teoria da hist@eamitem rediscutir intencdes e
projetos e construcéo e de formacgéo social. (CORRBOO, p. 12)
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Também em Freitag (1984) € possivel identificaraepseocupacdo de ler nas
entrelinhas das politicas do Estado um certo geaidleblogia. Neste sentido a autora aponta

duas constatacdes que vale apena ressaltar.

v' A primeira constatacdo, que antecede o atual pmagrde distribuicdo de livro
didaticos no pais, parte do pressuposto de quetodee até recentemente, fora do
Estado, outras instituicbes no Brasil, capazesfiigenciar, formular e redirecionar
0 processo decisorio sobre o livro didatico” (p). Mao ha indicios da interferéncia
de outras categorias nas propostas de elaborag@mizacao, selecao, distribuicéo
do livro. Falta um olhar de autoridade nesse pemedo cientista, do técnico, do
pedagogo, das especialidades, usuarios e cons@nidopolitica do livro didatico
no estado novo estava “quase integralmente entrag@enicos e assessores da
burocracia governamental, muitas vezes sem adiqaedfies ou as especializacdes

necessarias.

v' A segunda constatacao refere-se a “insercdo dw ldidatico em um complexo
mais amplo de politicas educacionais e publicas2§). Segundo a autora uma
abordagem politica do livro didatico ndo pode cdesi-lo em si, mas dentro de
uma conjuntura maior em que ele seja visto coma degqum sistema que obedece

ao ritmo das normas do momento historico e cujualvive um pais.

Como exemplo a essa segunda constatacao podemosa citiagdo da Comissao do
Livro Didéatico (CNLD) em 1938. Segundo a autora:

Essa medida permaneceria incompreensivel, se admlisisoladamente.

Reexaminada a luz da politica educacional do Eskwmm e das funcbes dessa
politica para a estabilizacdo da ditadura VargaSpmissao e sua forma de atuar
passam a ter sentido. A criacdo da Comissao issem um rol de medidas
visando a reestruturacdo e o controle ideoldgicdode® o sistema educacional
brasileiro. (FREITAG, 1984, p. 24)

O discurso do Ministro da Educacdo Gustavo Caparnmofarido no centenario da
fundacao do Colégio D. Pedro Il em 1937, tambémmés em linhas gerais o propdsito da

educacédo dentro da conjuntura do pais:
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A educacdo, longe de ser neutra, precisa tomardpamnelhor, partir de uma
filosofia e seguir uma escala de valores; ela paeser conduzida pelas diretivas
morais, politicas e econémicas do sistema que septa as bases de nossa nacéo e
gue por isso mesmo esta sob a protecdo, o condrade defesa do Estado.”
(Ministério de Educacao e Saude, 1937 apud FREITI®84, p. 25).

Portanto as discussdes sobre a politica do Livdatizio servem ndo sO para situar
este objeto de estudo num contexto de praticadritigs e sociais mais amplas como também
para reconhecer nesses instantes uma memoéria dadatke nacional possivel de ser
reconstituida nas entrelinhas do trajeto que o lnarcorreu (e ainda percorre) para chegar ao

contexto de ensino, tal qual conhecemos hoje.

3.1.3 A Materialidade Fisica: o livro como portadorde uma materialidade e uma
visualidade conjugadas em seu projeto didatico

Além de ser pensado como instrumento de ensin@raealto articulador de uma
politica educacional, o livro didatico também poskr pensado como objeto material,
portador de uma estrutura fisica e de uma viswddidpie governam em grande media sua
leitura e compreenséo por seus leitores. Neste ioés@ssariam perguntas como: de que
forma um livro didatico costuma ser manuseado/Bdlo®€ Em que locais costuma ser
armazenado? De gue maneira o projeto grafico do thdatico (escolhas que definem seu
modo de ser material e visualmente) estd pensadmati a favorecer certos gestos e
movimentos que garantem uma leitura? De que forroangunto de imagens, ilustracdes e

desenhos coloridos (que compdem seu projeto visualferem no modo como ele € lido?

Da mesma maneira que um projeto de uma casa nauitsea ideia de casa, mas
sim a ideia de urmorar dentro de uma forma particular de disposicéo dags e
ambientes, assim também o projeto grafico de umo lpropde seus espacos,
compostos por textos e imagens, e constréi um antebi@ ser percorrido.
(MORAES, 2008, p. 49) (grifo do autor)

Em detrimento da constituicdo de um campo de grangditude onde as pesquisas
historicas sempre privilegiaram certas perspectvasietrimento de outras, urge focar nossas

atencdes aqui para um lugar onde pouca coisa séitef@scrito sobre os livros didaticos, um
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terreno que até pouco tempo fora negligenciado esiados historicos sobre o tema,
conforme frisa Choppin (2004, p. 559),

Também tém sido negligenciadas as caracteristioawdis” dos livros didaticos. A
organizacao interna dos livros e sua divisdo enteparcapitulos, paragrafos, as
diferenciacbes tipograficas (fonte, corpo de texgofos, tipo de papel, bordas,
cores, etc.) e suas variacdes, a distribuicdo esosicdo espacial dos diversos
elementos textuais ou icénicos no interior de udgina (ou de uma pagina dupla)
ou de um livro s6 foram objeto, segundo uma pets@ehistorica, de bem poucos
estudos, apesar dessas configuracdes serem bassapetEficas do livro didatico.
Com efeito, a tipografia e a paginacéo fazem potdiscurso didatico de um livro

usado em sala de aula tanto quanto o texto owsisa¢des(Choppin, 2004, p.
559)

A tentativa de compreender como as estratégiasgamiaacao, fabricacdo do material
em seu contexto de circulacdo e uso interferem nmdomcomo ele pode ser
lido/compreendido e representado em forma de rahtee “apoio pedagdgico” € uma das
grandes questdes as quais nos colocamos no degeremb desse trabalho. De modo que
pensa-lo como portador de muitas faces significesg@reque do lugar de onde ele se projeta
(seja como materialidade fisica, seja como maidaidé discursiva) ele responde a muitas
expectativas, ou seja, se pudéssemos nos coldesarssdiversos lugares que ele ocupa ao
tentar se definir, correriamos o risco de enxemgarum, mas varios livros dentro de um sé.

O propésito que nos move no desenvolvimento desmsp@ctiva em torno do material
parte da hipotese segundo a qual o livro didatigwoador de uma materialidade e uma
visualidade que se equacionam em seu projeto didds busca de estabelecer vinculos entre
o projeto de ensino do livro e 0s sujeitos envasidm sua utilizagdo/consumo: professores e
alunos.

Em outras palavras, ele se nos apresenta comoaatidade imediata e simbdlica, o
que nos permite elucidar que existe uma represantde€ leitura inscrita em sua totalidade,
sendo assim, esta implicito nesse jogo um ritmkzitira que pode se desdobrar num tempo
de repouso do olhar em cada pagina, em cada gl cada secao didatica, em cada tema
bordado, uma intrinseca relacdo entre texto eserif@agem, dentre outros fatores, conforme
observa Moraes (2008, p. 50),

A escolha do papel, formato, dimenséo, letra, tigoimpressdo, encadernacao,
guantidade de texto em cada pagina — itens queasnuéizes fogem a percepgédo da
maioria dos leitores (e ndo ser particularmentadm® um mérito do projeto) — séo
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de grande importancia por interferirem no modo aestruir um todo, essa proposta
de leitura chamada livro.

Navegar por entre 0s espacos e 0s caminhos gweoacbnstroi enquanto objeto de
leitura, conhecer as janelas que dao acesso a@agml fundamental de apoio ao fazer
docente nos impfe essa condi¢cdo: tomar para arsgise aspectos mais particulares e
imperceptiveis. A comecar pelos projetos estrugueavisuais das capas, das interacdes de
cores nas estratégias de formulacdo e insercésegass e subsecdes didaticas bem como na
orientacdo de topicos conceituais dentro do lideofrequéncia e do papel das ilustracdes e
dos boxes textuais no desenvolvimento das unidadesA grande importancia que esses
aspectos refletem na constituicdo do objeto engomdspaldo em pelo menos duas
perspectivas: uma voltada a promocédo e venda da dibatica (qualidade do papel, da
impressao, formato, peso, diagramacéao, etc.), gaedéla um produto de um mercado
promissor muito rentavel (note-se, por exemplo, ogi@rofessores consultados no inicio da
pesquisa alegaram levar em conta o aspecto visulrd no momento da escolha, dando
importancia a presenca de figuras etc.), e outl@d@ a estratégias de adocdo no contexto
escolar (relacéo texto-imagem, topicos gramateaisados em diagramas coloridos, secdes e
subsecdes didaticas apoiadas em efeitos visuaiy,gee o torna importante instrumento de

apoio a pratica escolar.

3.1.4 A Materialidade Textual-discursiva: o livro ®mo objeto dotado de uma
materialidade textual-discursiva onde se interioriam discurso e expectativas criadas em

torno do material

Além daquelas perspectivas, finalmente, pode-g4& garum entendimento segundo o
qual o livro didatico € um texto, e neste sentid@ materializagdo linguistica revela-se como
faceta de discursos e expectativas que se inatituém torno do livro socio-historicamente.
Neste caso, interessaria pensar em questfes comdipqs de texto podem ser encontrados
em um livro didatico (definicbes teoricas, consgnaxcertos ou textos completos para
estudo, comentarios dirigidos ao professor etc)@ adroes estilisticos norteiam a redacao
dos textos de um livro didatico (o texto procurauasir um tom informal, ou carrega-se de
termos técnicos etc.)? Quais relacdes podem seridag do trabalho com modelos de

respostas prontas no manual do professor?
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Cavallo e Chartier (1998, p. 09), ao nos lembrar wadicionais representacfes de
texto feitas pela literatura e retomadas pela jpadpstoria do livro, afirmam que “nao existe
texto fora do suporte que permitiu sua leituraéscouta), fora da circunstancia na qual é lido
(ou ouvido)”. Isto mostra que a interpretacédo deteddo textual-discursivo presente em um
impresso articula-se quase que indissociavelmemtargira como esse conteldo se apresenta
materialmente — o que pode ser ainda mais relevaniaso de publicacbes com um forte
apelo visual, como os livros didaticos brasileabsais.

Apesar disso podemos pensar em algumas questbesemetem diretamente a
materialidade textual-discursiva do livro didaticee pensarmos que o livro didatico de
portugués ndo é um livro de cabeceira; ndo € um te orientacao espiritual; de auto-ajuda;
ou ainda um suporte de noticias diarias, cheganumsaaconclusao de que o terreno onde ele
se move lhe permite preencher um siléncio que elemmo faz existir, como ja comentamos
no primeiro capitulo. Esses siléncios, esses vapmdem ser entendidos como 0s néo-dizeres
dos quais ele é definido. Ou seja, nao se diz nualalo professor que este (o professor) ndo
precisa se preocupar em fazer pesquisas de apavigmio sobre algum assunto de sua
disciplina em vista de que o livro didatico ja se@rtador de um discurso de verdades
incontestaveis e atualizadas. Mas, quando se colmeareportagem do Jorn@l Estado de
Sao Paulp sobre umaFaxineira que consegue montar uma biblioteca em aga com
copias de livros e livros usaddsonde se toma a imprensa como palavra legitimde e
toma um exemplo de reportagem como modelo inquestel de género e se faz uma espécie
de atividade de perguntas e respostas ancorad@sreraitos que se quer reproduzir como
verdades absolutas, o livro didatico delega acegsair um papel de mero expectador de sua
criacdo pedagodgica e intelectual.

Portanto, qualquer tentativa de entrar nas entrainda representatividade para se
dizer o que € um livro didatico deve partir de wanalise do suporte material sobre o qual se
apoiam as imagens, o formato, o papel, as manehlasats, etc., mas também do material
linguistico que constitui sua textualidade, seuerdis e seus siléncios que se significam no

contexto histoérico e ideologico de sua constituicdo

2L Cf Cereja e Magalhaes, 9° ano (2009, p. 16 — 17)
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3.2. O livro Didatico em termos de especificidade aterial

Pensar o livro didatico em termos materiais sigaifpensa-lo enquanto objeto
empirico, como algo que esta posto no mundo cordo ddo-natural, haja vista que sua
orientacdo ndo subsume as leis da natureza, nuEs aseios de producdo culturais e sociais.
Conhecé-lo nos remete a um desafio: depreender de@sminacbes e 0S processos
abstracionais que os constituem em relacéo aosxtostimediatos de seus usos.

Conhecer algo consiste em conhecer suas detel@Bslacseus processos
intrinsecamente particulares, que ndo sao visivescontato imediato, empirico, do
pesquisador com seu objeto. Os fatos nada dizesyguas aparéncias, que possa ultrapassar o
plano das superficialidades, eles ndo séo eloggiemizs suas vozes podem ser depreendidas
pelo pesquisador num movimento de negacao e esoemt dessa mediacdo da empiria do
mesmo objeto. Em outras palavras, a tentativa dmisear compreender os movimentos de
leitura submersos na materialidade e na visualidadivro didatico de portugués constitui
uma forma de conhecimento sobre o objeto, o queereq principio negar a realidade
empirica do mesmo para se lancar em busca dasniededes que o constituem enquanto
material de apoio pedagdgico. Negar ndo signifiescdrtar um conjunto de dados que se
apresentam na leitura empirica do objeto, haja jge a negacdo em principio constitui uma
forma de conhecer, mas negar por exigéncias deastochmento do dado aos processos
constitutivos do conhecimento. Portanto, conheaeralidade fisica do livro didatico (como
ele se nos apresenta em toda a sua particularctateta e aparente) constitui, no olhar
metodolégico desta pesquisa, o ponto de partida @& adentrar nos processos de
determinagao que o tornam uma realidade discuesmaltifacetada.

Comecemos entdo por uma breve e objetiva apredentiaccolecéo didatica, objeto
de nossa pesquisa, em seguida abriremos as pert@strdida para uma descricdo e analise

dos aspectos da materialidade fisica dos livrodtidios.

3.2.1 Apresentacédo da colecao

Conforme jA mencionado anteriormente, a obra didatjue constitui objeto de
investigacdo nesta pesquisa é a colda@ugués linguagensle William Roberto Cereja e
Tereza Cochar Magalhdes, 5% edicado reformulada28@6, aprovada no dltimo edital do

PNLD 2011, que foi bastante requisitada nas esaglagnas do municipio de Cameta-Pa.
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Neste primeiro momento apresentaremos a cole¢c&geamaspectos mais gerais; em seguida
adentraremos nas especificidades de sua matedalftaca e visual.

As tabelas a seguir apresentam, de maneira objetoescritiva, a colecdo em seus
aspectos estruturais e organizacionais, 0 quefdgvescer uma visualizacdo das obras como
um todo e orientar nossos olhares para aspecttsuyteres merecedores de atencdo mais

detalhada no decorrer do capitulo.
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Quadro 2 - Descrigéo e sinopse do livro de 6° andPertugués: Linguagens, PNLD/2011.

DESCRICAO GLOBAL

Titulo da coleg@o

Portugués: Linguagens

Autores: MAGALHAES, T. C.

Sl b i Editora: Atual Editora Edicdo: | 5% edigcdo reformulada

Ano:

2009

PNLD: 2011,2012 e 2013 Série: 6° ano Tipo: Manual do professor

Numero de paginas do Livro: 240

Numero de paginas do Manual do Professor: 48

ESTRUTURA DA
COLECAO

Unidades

As aberturas das unidades se iniciam com uma apresentacdo de um tema em pagina dupla, cores destacadas, cujo
desenvolvimento se da pela conjugacdo de textos verbais (em versos) e nao-verbais (fotos, gravuras e/ou
desenhos). Em seguida seguem algumas dicas de pesquisa (livros, videos e sites) relacionadas ao tema da unidade e
um pequeno resumo da se¢éo intervalo.

O desenvolvimento das unidades tem como norteamento a tematizagao de um género discursivo, em torno do qual se
desenvolvem atividades paralelas de producéo esctita, topicos gramaticais e de ortografia que perpassam os capitulos
através das secdes e subsecOes didaticas até atingirem um nivel de culminancia na secéo intervalo (exposicdes,
mostras, publiciza¢des de produgdes textuais);

Entre uma unidade e outra se acrescenta um género diferente ou desenvolve-se, de forma progressiva, géneros de
um mesmo dominio social de comunicagdo conforme orienta 0 manual do professor, seguido também de novos
topicos de gramatica, de ortografia, de leitura e producao textual, conforme se observa na sinopse das unidades.

Capitulos

Os capitulos das unidades sao abertos em péginas simples ou duplas e com a utilizagao de textos verbais (poesias,
contos, fabulas e/ou textos informativos) e nao-verbais (imagens ilustrativas, fotos, pinturas e/ou gravuras);

E possivel depreender no desenvolvimento dos capitulos uma forte estratégia de utilizagdo de cores, imagens
ornamentais, marcas d’agua, caixas de texto, formas geométricas, linhas e tragos coloridos;

Cada fragmento de texto é intercalado por uma ilustragéo (fotografia, desenho ornamental, pintura, etc.).

Os capitulos estdo divididos em secdes e subsegOes didaticas, 0 que da uma deia de organicidade (sinalizadas,
inclusive, no sumario).

Secdes didaticas

* As secles e subsegOes didaticas constituem estratégias de

Estudo do texto organizacdo e agrupamento de conteudos especificos dentro dos
Producéo de texto ganizag grup p

capitulos;
Para escrever com

» As formas de nomeagdo e configuracdo visual de cada secdo e
subsecéo possibilitam uma leitura ndo-linear do livro;

* As segbes sdo intercaladas por textos curtos em caixas geométricas de
diversas formas e também por imagens e figuras ilustrativas variadas.

expressividade/coeréncia e coesao
A lingua em foco
De olho na escrita/ e na prontincia

SINOPSE DAS UNIDADES
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UNIDADE 1: No mundo da Fantasia

Abertura da Unidade

A unidade se inicia com a apresentacdo de um poema de Roseana Murray: No mudo da fantasia, intercalado por uma imagem
ilustrativa, em seguida seguem dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre o tema central e um pequeno resumo da se¢ao
intervalo.

Capitulo 1: Era uma vez

Capitulo 2: Todas as criangas crescem...
menos uma!

Capitulo 3: Terra de encantamento

e Leitura, producdo, compreensao e interpretacao textual.

»  Género textual abordado nos capitulos: O conto maravilhoso.

»  Aspectos gramaticais abordados: Linguagem: acéo e interagdo, as variedades linguisticas, texto, discurso, géneros do discurso.
*  Questdes de ortografia: fonema e letra, emprego da letra h.

Intervalo: Historia de hoje e sempre

»  Proposta de montagem de um livro a partir das produgdes dos préprios alunos em torno do género conto maravilhoso.

UNIDADE 2: Criancas

Abertura da Unidade

A unidade se inicia com uma apresentacao de uma poesia de Ana Maria Miranda: Pena de dragéo, intercalada por uma ilustracéo, em
seguida segue dicas de pesquisa (livros, videos e sites) relacionadas ao tema da unidade e um pequeno resumo da secao intervalo.

Capitulo 1: Quando eu crescer...

Capitulo 2: Amigos de ouro

Capitulo 3: Um dia daqueles...

e Leitura, producdo, compreensao e interpretacao textual.

»  Género textual abordado nos capitulos: Historia em quadrinho.

»  Aspectos gramaticais abordados: O substantivo, o adjetivo, flexdo dos substantivos e dos adjetivos: género e numero.
» Questdes de ortografia: digrafo e encontro consonantal, encontros vocalicos.

Intervalo: Quadrinhos: um mundo de
histdrias

Proposta de criacao de revistas em quadrinhos pelos alunos que possa culminar numa mostra de producdes.

UNIDADE 3: Descobrindo quem sou eu

Abertura da Unidade

A unidade se inicia com um texto poético: Descobrindo quem sou eu, de Sonia Miranda, apoiado em uma imagem ilustrativa avulsa,
algumas dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre o0 tema da unidade e um pequeno resumo da secao intervalo.

Capitulo 1: Um mundo chamado infancia

Capitulo 2: Eu: 0 melhor de mim

Capitulo 3: Em algum lugar do passado

e Leitura, produgdo, compreensdo e interpretacao textual.

»  Género textual abordado nos capitulos: O relato pessoal, a carta pessoal e o e-mail, o didrio, o blog.

»  Aspectos gramaticais abordados: Grau dos substantivos e dos adjetivos, o artigo, 0 numeral.

» Questdes de ortografia: Divisdo sildbica, silaba dtona e silaba ténica, palavras oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.

Intervalo: Eu também faco historia

»  Proposta de elaboragdo de um livro sobre relatos, experiéncias pessoais.

UNIDADE 4: Verde, adoro ver-te

Abertura da Unidade

A abertura da unidade se inicia com uma apresentacdo de um texto poético de Rosena Murray: Memdria, apoiado em uma ilustracao,
algumas dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre o0 tema central e um pequeno resumo da secao intervalo.

Capitulo 1: Preservacao animal

Capitulo 2: Vocé veste a camisa da
natureza?

Capitulo 3: Natureza em extingao

» Leitura, produgéo, compreensao e interpretacao textual.

«  Género textual abordado nos capitulos: O texto de opinido, o cartaz.
»  Aspectos gramaticais abordados: O pronome, o verbo.

» Questdes de ortografia: Acentuagéo.

Intervalo: Se é meio ambiente, eu estou
no meio.

Proposta de montagem de uma mostra de cartazes com a tematica meio ambiente.
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Quadro 3 - Descrigéo e sinopse do livro de 7° andPertugués: Linguagens, PNLD/2011.

DESCRICAO GLOBAL

Titulo da coleg@o

Portugués: Linguagens

Autores:

CEREJA, W. R.&

MAGALHAES, T. C. Editora: Atual Editora Edicdo: | 5% edicdo reformulada

Ano:

2009

PNLD: 2011,2012 e 2013 Série: 7°ano Tipo: Manual do professor

Numero de péaginas do Livro: | 224

Numero de paginas do Manual do Professor: 48

ESTRUTURA DA
COLECAO

Unidades

As aberturas das unidades se iniciam com uma apresentacdo de um tema em pagina dupla, cores destacadas, cujo
desenvolvimento se da pela conjugacédo de textos verbais (em versos ou prosa) e ndo-verbais (fotos, gravuras e/ou
desenhos). Em seguida seguem algumas dicas de pesquisa (livros, videos e sites) relacionadas ao tema da unidade e
um pequeno resumo da secao intervalo.

O desenvolvimento das unidades tem como norteamento a tematizagéo de um género discursivo, em torno do qual se
desenvolvem atividades paralelas de producéo esctita, topicos gramaticais e de ortografia que perpassam os capitulos
através das segOes e subsecdes didaticas até atingirem um nivel de culminancia na secao intervalo (exposicoes,
mostras, publiciza¢des de producdes textuais);

Entre uma unidade e outra se acrescenta um género diferente ou desenvolve-se, de forma progressiva, géneros de
um mesmo dominio social de comunicacdo conforme orienta 0 manual do professor, seguido também de novos
tdpicos de gramatica, de ortografia, de leitura e producéo textual, conforme se observa na sinopse das unidades.

Capitulos

Os capitulos das unidades sao abertos em péginas simples ou duplas e com a utilizagao de textos verbais (poesias,
contos, fabulas e/ou textos informativos) e nao-verbais (imagens ilustrativas, fotos, pinturas e/ou gravuras);

E possivel depreender no desenvolvimento dos capitulos uma forte estratégia de utilizagdo de cores, imagens
ornamentais, marcas d’agua, caixas de texto, formas geométricas, linhas e tragos coloridos;

Cada fragmento de texto é intercalado por uma ilustragao (fotografia, desenho ornamental, pintura, etc.).

Os capitulos estao divididos em seges e subsecoes didaticas, o que da uma deia de organicidade (sinalizadas,
inclusive, no sumario).

Secodes didaticas

* As secbes e subsecOes didaticas constituem estratégias de
organizagdo e agrupamento de conteudos especificos dentro dos
capitulos;

. A s ~ » As formas de nomeagdo e configuracdo visual de cada se¢do e

expr essividade/coeréncia e coesao subsecéo possibilitam uma leitura ndo-linear do livro;

A lingua em focc_) ., * As secdes sdo intercaladas por textos curtos em caixas geométricas de

De olho na escrital e na pronuncia diversas formas e também por imagens e figuras ilustrativas variadas.

Estudo do texto
Producéo de texto
Para escrever com

SINOPSE DAS UNIDADES
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UNIDADE 1: Herdis

Abertura da Unidade

A unidade se inicia com a apresentagdo de um poema de Elias José: Herdi ou heroina, um texto informativo sobre o herdi na
atualidade seguido de secdo algumas imagens ilustrativas, em seguida segue dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre o0 tema
central e um pequeno trailer da cesséo intervalo.

Capitulo 1: O herdi e a conquista do
impossivel

Capitulo 2: Duas faces de herdi

Capitulo 3: O herdi que habita em mim

e Leitura, producdo, compreensao e interpretacao textual.
»  Género textual abordado nos capitulos: O mito;

»  Aspectos gramaticais abordados: Verbo e Advérbio

* Questdes de ortografia: uso de g ou j?

Intervalo: Heréis de todos os tempos

Proposta de montagem de um livro ou revista de histéria sobre herdis de todos os tempos.

UNIDADE 2: Viagem pela palavra

Abertura da Unidade

A unidade se inicia com a apresentacdo de um poema de Roseana Murray: A bagagem do poeta, intercalado por uma imagem
ilustrativa, em seguida segue dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre o tema central € um pequeno resumo da se¢do intervalo.

Capitulo 1: A palavra no reino da ternura

Capitulo 2: A viajem pela leitura

Capitulo 3: Viajem a lugares imaginarios

e Leitura, producdo, compreensao e interpretacao textual.

»  Género textual abordado nos capitulos: O poema;

e Aspectos gramaticais abordados: Morfossintaxe: selecao e combinagéo de palavras; sujeito e predicado; tipos de suijeito,
concordancia do verbo com o sujeito;

* Questdes de ortografia: acentuacdo do hiato, 0 acento diferencial.

Intervalo: Viva a poesia viva!

Proposta de montagem de um livro de poesias de autorias dos alunos para serem apresentado numa mostra.

UNIDADE 3: Eu e os outros

Abertura da Unidade

A unidade se inicia com a apresentagdo de um poema de Roseana Murray: Abracgo, intercalado por uma imagem ilustrativa, em
seguida segue dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre 0 tema central e um pequeno resumo da secao intervalo.

Capitulo 1: A descoberta do outro

Capitulo 2: Alteridade: exercicio de
ternura

Capitulo 3: Bullying: exercicio da
intimidacéo

» Leitura, produgéo, compreensdo e interpretacao textual.

»  Género textual abordado nos capitulos: O texto de campanha comunitaria, argumentacao oral e o debate deliberativo
»  Aspectos gramaticais abordados: A preposicao, transitividade verbal, fungdes dos pronomes pessoais;

* Questdes de ortografia: ha ou a?

Intervalo: Solidariedade e respeito

Proposta de producdo de uma feira que envolva diferentes atividades: debates, palestras, cartazes de campanhas em torno do tema
proposto.

UNIDADE 4: Medo terror e aventura

Abertura da Unidade

A unidade se inicia com a apresentacao de um poema de Walt Whitman: Navegar, intercalado por uma imagem ilustrativa, em seguida
segue dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre 0 tema central e um pequeno resumo da secao intervalo.

Capitulo 1: Aventura no mar

Capitulo 2: Aventura, a aventura de viver

Capitulo 3: a aventura da criagéo

e Leitura, producdo, compreensao e interpretacao textual.

»  Género textual abordado nos capitulos: A noticia, a entrevista oral e escrita;

»  Aspectos gramaticais abordados: Tipos de predicado, 0 adjunto adnominal, o adjunto adverbial;
*  Questdes de ortografia: mau ou mal? mas ou mais?

Intervalo: Aventura em cena

Proposta de confeccdo de um jornal mural e uma exposicao sobre cinema.
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Quadro 4 - Descrigéo e sinopse do livro de 8° andPertugués: Linguagens, PNLD/2011.

DESCRICAO GLOBAL

Titulo da colegé@o

Portugués: Linguagens

Autores:

CEREJA, W. R.&

MAGALHAES, T. C. Editora: Atual Editora Edicdo: | 5% edicao reformulada

Ano:

2009

PNLD: 2011,2012 ¢ 2013 Série: 8% ano Tipo: Manual do professor

Numero de paginas do Livro: | 240

Numero de paginas do Manual do Professor: 48

ESTRUTURA DA
COLECAO

Unidades

As aberturas das unidades se iniciam com uma apresentacdo de um tema em pagina dupla, cores destacadas, cujo
desenvolvimento se da pela conjugacédo de textos verbais (poemas em versos) e ndo-verbais (fotos, gravuras e/ou
desenhos). Em seguida seguem algumas dicas de pesquisa (livros, videos e sites) relacionadas ao tema da unidade e
um pequeno resumo da secao intervalo.

O desenvolvimento das unidades tem como norteamento a tematizagéo de um género discursivo, em torno do qual se
desenvolvem atividades paralelas de produgéo escrita, topicos gramaticais e de ortografia que perpassam os capitulos
através das secdes e subsecOes didaticas até atingirem um nivel de culminancia na secéo intervalo (exposicdes,
mostras, publiciza¢des de produgdes textuais);

Entre uma unidade e outra se acrescenta um género diferente ou desenvolve-se, de forma progressiva, géneros de
um mesmo dominio social de comunicacdo conforme orienta 0 manual do professor, seguido também de novos
topicos de gramatica, de ortografia, de leitura e producao textual, conforme se observa na sinopse das unidades.

Capitulos

Os capitulos das unidades sao abertos em péaginas simples ou duplas e com a utilizagao de textos verbais (poesias,
contos, fabulas e/ou textos informativos) e nao-verbais (imagens ilustrativas, fotos, pinturas e/ou gravuras);

E possivel depreender no desenvolvimento dos capitulos uma forte estratégia de utilizagdo de cores, imagens
ornamentais, marcas d’agua, caixas de texto, formas geométricas, linhas e tragos coloridos;

Cada fragmento de texto é intercalado por uma ilustrag@o (fotografia, desenho ornamental, pintura, etc.).

Os capitulos estao divididos em se¢oes e subsecdes didaticas, o que da uma deia de organicidade (sinalizadas,
inclusive, no sumario).

Secodes didaticas

* As secbes e subsecOes didaticas constituem estratégias de
organizagdo e agrupamento de conteudos especificos dentro dos
capitulos;

» As formas de nomeagdo e configuracdo visual de cada se¢do e
subsecao possibilitam uma leitura nao-linear do livro;

* As secdes sdo intercaladas por textos curtos em caixas geométricas de
diversas formas e também por imagens e figuras ilustrativas variadas.

Estudo do texto

Producéo de texto

Para escrever com
expressividade/coeréncia e coesao
A lingua em foco

De olho na escrita/ e na prontincia

SINOPSE DAS UNIDADES
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UNIDADE 1: Humor: entre o riso e a critica

Abertura da Unidade

A unidade se inicia pela conjugacéo de alguns textos humoristicos curtos (de Millér Fernandes) apoiados em algumas ilustracdes e
algumas dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre o tema central e um pequeno resumo da secao intervalo.

Capitulo 1: O povo: suas cores, suas
dores

Capitulo 2: Pilulas Inquietantes

Capitulo 3: O meu outro eu

e Leitura, produgdo, compreensao e interpretacdo textual.

»  Género textual abordado nos capitulos: O texto teatral, a critica.

»  Aspectos gramaticais abordados: O sujeito indeterminado, a oragdo sem sujeito, vozes do verbo, o discurso citado
*  Questdes de ortografia: emprego da letra s.

Intervalo: Projeto: Fazendo cena

Proposta de montagem de uma mostra de teatro e encenacao de textos teatrais.

UNIDADE 2: Adolescer

Abertura da Unidade

A unidade se inicia com a apresentacdo de um poema de Elias José: Adolescer, intercalado por uma fotografia ilustrativa, em sequida
segue dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre o tema central € um pequeno resumo da se¢do intervalo.

Capitulo 1: Corpo em revolugdo

Capitulo 2: Nas asas do coracdo

Capitulo 3: Medo de crescer

e Leitura, producdo, compreensdo e interpretacao textual.

»  Género textual abordado nos capitulos: A crénica, a crénica argumentativa.

»  Aspectos gramaticais abordados: Predicativo do objeto e predicado verbo-nominal, o modo imperativo, figuras de linguagem.
»  Questoes de ortografia: Ortoepia e prosddia.

Intervalo: O adolescente: ndo ao nao

Proposta de montagem de uma mostra sobre o0 tema adolescéncia em forma de cronicas.

UNIDADE 3: Consumo

Abertura da Unidade

A unidade se inicia com a apresentacdo de um poema de Marina Colasanti: Como um cruzar de espadas, intercalado por uma
imagem ilustrativa, seguida de dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre 0 tema central € um pequeno resumo da se¢ao
intervalo.

Capitulo 1: Ser ou ter: Eis a questao

Capitulo 2: O consumo ¢ a felicidade

Capitulo 3: Linguagem publicitaria: entre
o banal e o extraordinario

e Leitura, producdo, compreensao e interpretacao textual.

»  Género textual abordado nos capitulos: O antncio publicitario, a carta do leitor, a carta-dentncia.
»  Aspectos gramaticais abordados: O complemento nominal, 0 aposto e o vocativo, a pontuagéo.

*  Questdes de ortografia: Emprego da letra z, escrita com x ou ch.

Intervalo: Feira de consumo

Proposta de montagem de uma exposi¢do cujo tema possa ser Feira de consumo.

UNIDADE 4: Ser diferente

Abertura da Unidade

A unidade se inicia com a apresentacdo de um poema de ltzahc Peretz: Brancos,pretos, amarelos, intercalado por uma imagem
ilustrativa, em seguida segue dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre o tema central € um pequeno resumo da secéo intervalo

Capitulo 1: O que faz a diferenca

Capitulo 2: Sou o que sou

Capitulo 3: Cores e dores do preconceito

e Leitura, produgdo, compreensdo e interpretacao textual.

»  Género textual abordado nos capitulos: O texto de divulgacao cientifica, o seminario.
»  Aspectos gramaticais abordados: A conjungéo, periodo simples e periodo composto.

»  Questoes de ortografia: Emprego da palavra porque.

Intervalo: Meio ambiente: nosso meio

Proposta de apresentacao de um seminario sobre 0 tema “Meio ambiente”.
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Quadro 5 - Descrigéo e sinopse do livro de 9° andPertugués: Linguagens, PNLD/2011.

DESCRICAO GLOBAL

Titulo da coleg@o

Portugués: Linguagens

Autores:

CEREJA, W. R.&

MAGALHAES, T. C. Editora: Atual Editora Edicdo: | 5% edicdo reformulada

Ano:

2009

PNLD: 2011,2012 ¢ 2013 Série: 9%ano Tipo: Manual do professor

Numero de paginas do Livro: 256

Numero de paginas do Manual do Professor: 48

ESTRUTURA DA
COLECAO

Unidades

As aberturas das unidades se iniciam com uma apresentacdo de um tema em pagina dupla, cores destacadas, cujo
desenvolvimento se da pela conjugacdo de textos verbais (poemas em versos) e ndo-verbais (fotos, gravuras e/ou
desenhos). Em seguida seguem algumas dicas de pesquisa (livros, videos e sites) relacionadas ao tema da unidade e
um pequeno resumo da secao intervalo.

O desenvolvimento das unidades tem como norteamento a tematizagéo de um género discursivo, em torno do qual se
desenvolvem atividades paralelas de producéo esctita, topicos gramaticais e de ortografia que perpassam os capitulos
através das segOes e subsecdes didaticas até atingirem um nivel de culminancia na secao intervalo (exposicoes,
mostras, publiciza¢cdes de producdes textuais);

Entre uma unidade e outra se acrescenta um género diferente ou desenvolve-se, de forma progressiva, géneros de
um mesmo dominio social de comunicacdo conforme orienta 0 manual do professor, seguido também de novos
tdpicos de gramatica, de ortografia, de leitura e producéo textual, conforme se observa na sinopse das unidades.

Capitulos

Os capitulos das unidades sao abertos em péginas simples ou duplas e com a utilizagao de textos verbais (poesias,
contos, fabulas e/ou textos informativos) e ndo-verbais (imagens ilustrativas, fotos, pinturas e/ou gravuras);

E possivel depreender no desenvolvimento dos capitulos uma forte estratégia de utilizacdo de cores, imagens
ornamentais, marcas d’agua, caixas de texto, formas geométricas, linhas e tragos coloridos;

Cada fragmento de texto é intercalado por uma ilustracéo (fotografia, desenho ornamental, pintura, etc.).

Os capitulos estéao divididos em secoes e subsec¢oes didaticas, o que da uma deia de organicidade (sinalizadas,
inclusive, no sumario).

Secdes didaticas

* As secbes e subsecOes didaticas constituem estratégias de
organizacdo e agrupamento de conteudos especificos dentro dos
capitulos;

» As formas de nomeagdo e configuracdo visual de cada se¢do e
subsegéo possibilitam uma leitura ndo-linear do livro;

* As sec0es sdo intercaladas por textos curtos em caixas geométricas de
diversas formas e também por imagens e figuras ilustrativas variadas.

Estudo do texto

Producéo de texto

Para escrever com
expressividade/coeréncia e coesao
A lingua em foco

De olho na escrita/ e na prontincia

SINOPSE DAS UNIDADES
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UNIDADE 1: Valores

Abertura da Unidade

A unidade se inicia com a apresentacdo de um poema de Marina Colasanti: Nunca se Perguntou, intercalado por uma gravura
ilustrativa, seguida de dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre 0 tema central e um pequeno resumo da secao intervalo.

Capitulo 1: A danca das geraces

Capitulo 2: A danca de valores

Capitulo 3: Os valores e a felicidade

e Leitura, produgédo, compreensao e interpretacado textual.

»  Género textual abordado nos capitulos: A reportagem, o editorial.

»  Aspectos gramaticais abordados: As ora¢6es subordinadas substantivas, o pronome relativo, as oragbes subordinadas adjetivas.
»  Questoes de ortografia: Plural dos substantivos composto, plural dos adjetivos compostos.

Intervalo: O sonho acabou?

Proposta de montagem de um jornal a partir das reportagens produzidas durante o desenvolvimento da unidade.

UNIDADE 2: Amor

Abertura da Unidade

A unidade se inicia com a apresentagdo de um poema de Roseana Murray: Mergulho, intercalado por uma imagem ilustrativa, em
seguida segue dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre o tema central e um pequeno resumo da secéo intervalo.

Capitulo 1: Amor além das fronteiras

Capitulo 2: - O selo do amor

Capitulo 3: As formas do Amor

e Leitura, producdo, compreensao e interpretacao textual.

»  Género textual abordado nos capitulos: O conto.

e Aspectos gramaticais abordados: As oracées subordinadas adverbiais, o periodo composto por coordenacao: as oragbes
coordenadas, figuras de sintaxe, adjetivos patrios, adjetivos patrios compostos.

*  Questdes de ortografia: tem ou tém?, vem ou vém?

Intervalo: Quem conta um conto aumenta
um ponto

Proposta individual de montagem de um livro de contos de producéo prépria e organizagao de uma mostra coletiva das produgdes.

UNIDADE 3: Juventude

Abertura da Unidade

A unidade se inicia pela conjuga¢do de um texto curto de Mario Quintana: Os degraus, apoiado em uma ilustragdo seguido de
algumas dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre o0 tema central e um pequeno resumo da secao intervalo.

Capitulo 1: A permanente descoberta

Capitulo 2: Ser sempre jovem

Capitulo 3: A emogao de viver

» Leitura, produgéo, compreensao e interpretacao textual.

»  Género textual abordado nos capitulos: O debate regrado publico, o texto dissertativo-argumentativo.

»  Aspectos gramaticais abordados: Estrutura de formagéo de palavras, a concordancia nominal, a concordéncia verbal
»  Questoes de ortografia: ¢, ¢, ou ss?, e ou i?, 0 ou u?

Intervalo: Século XXI

Proposta de elaborag@o e apresentacdo de um jornal televisivo com base o tema: Século XXI.

UNIDADE 4: Nosso Tempo

Abertura da Unidade

A unidade se inicia com a apresentacdo de um poema de Cazuza, Denise Barroso e Frejat: Milagres, intercalado por uma gravura
ilustrativa, seguida de dicas de pesquisa (livros, videos e sites) sobre 0 tema central e um pequeno resumo da secao intervalo.

Capitulo 1: De volta para o presente

Capitulo 2: Os Brasis

Capitulo 3: De olhos Fechados

e Leitura, produgao, compreensao e interpretacao textual.
»  Género textual abordado nos capitulos: O texto dissertativo-argumentativo.
»  Aspectos gramaticais abordados: Sintaxe e regéncia, a crase, a colocacdo pronominal, emprego do pronome demonstrativo.

Intervalo: Nosso tempo

Proposta de produgao de um jornal mural sobre 0 mundo em que vivemos a partir das instru¢Ges trabalhadas nas unidades sobre texto
dissertativo-argumentativo.
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3.2.2 Os projetos visuais e as estruturas de capa

Diferente de qualquer midia impressa recorrenteuftara letrada, ainda assim o livro

didatico é uma forma de livro, segundo Cassian6%2p 282),

gue transmite o saber, mas que pode ser jogadddtaalos progressata ciéncia e
do conhecimento, mas logo se mostra obsoleto; nalagsé umparceiro do
estudante que precisa dele para acompanhar osogstumads depoipassa a ser
companhia indesejavel quando concluida a educacaal.

Embora ele se apresente como um caminho de aprp&inta cultura letrada ou uma
forma de insercdo no campo dos conhecimentos eldb®historicamente pela humanidade,
ele néo reflete material e visualmente as obram-4$igtoricamente reconhecidas por essa
cultura, principalmente por ser dotado de uma ralidatico-pedagogica e ser utilizado em
um contexto especifico — a escola.

As paginas densas, cheias de textos, da grandeiand® livros que circulam nos
contextos letrados extraescolares, segundo Momassdizem muita coisa antes mesmo de

percorremos suas estranhas e intensas linhasasscrit

A primeira coisa que nos é comunicada € que, difereente de uma revista ilustrada
ou de um livro escolar, essa pagina com apenas t&xt a marca da cultura letrada
no sentido mais pleno. Parece 6bvio e coisa degamportancia, mas com a
expansédo da imprensa de massa no século XIX setedies modalidades — jornais
e revistas ilustrados e principalmente o inicioplasenga da publicidade que os
acompanhava — esse carater de repositorio dadttae literaria e principalmente
da cultura humanistica foi num primeiro momentatdnate reforcado e transformado
numa marca de distin¢do social. (MORAES, 20102p. 3

Distingdo esta que parece revelar, no caso dasslgidaticos, uma identidade com a
cultura escolar. A comecar pela estrutura e vidadk da capa. A capa de um livro didatico,
apesar da aparente obviedade que apresenta (pemsesmponente que tem como funcéo
principal proteger as folhas do interior do livpegrmitir a identificacdo de seu conteudo, etc.)
nos informa alguma coisa a mais no arranjo de stuatera fisica e visual que s se revela a

partir de uma leitura indiciafi@dos muitos elementos visuais e linguisticos qcenapdem e

22 A leitura de indicios, do que passa despercehidm@essa consciéncia de ler nos moldes da culttnadke
segundo Fairchild (2007), é um tema emergente eaquesso ver tem extrema relacdo com a materiaideal
visualidade dos livros didaticos atualmente, de ampake “uma histéria da leitura no presente ndo deveditar
que a chave para o seu problema esteja nos leitopse portanto baste consulta-los, ganhar su@onga ou
infiltra-se em sua intimidade para desvendar-lheegredo. Como pedir a um leitor que relate cadeajg®,
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guase sempre nos passam despercebidas. Uma tpituréio pode ser baseada em elementos
isolados nem apenas em operacgdes lineares, confercenstata também nos argumentos de
Moraes (2010, p. 34),

Os elementos ou materiais que constroem a visg@lida uma pagina (e de uma
capa, um quadro, uma fotografia ou uma escultum) articulados segundo
“légicas” e procedimentos proprios do modo visuaees materiais, diferentes da
I6gica e dos procedimentos préprios do modo lirtguois. Assim, a leitura de um
titulo, de uma legenda ou de um bloco de textoiseguprocedimento da leitura
ocidental, no nosso caso, da esquerda para aadeeite cima para baixo, e seu
significado sera obtido pelas regras da gramatiearglacionam atributos e acfes a
sujeitos, segundo determinados procedimentos eoufios. Mas o0 momento e a
sequencia em que a leitura desse texto terdo ,rdei@antes ou depois de outros
textos ou da percepcédo de outros elementos, e@témgia e o significado que seu
posicionamento e relagcdo com os outros materiaddicgs transmitirdo seréo
determinados por outro tipo de “gramatica”, a dguagem visual. (grifos do autor)

N&o se trata, portanto, da simples sobreposicammdgens, figuras, desenhos, tao
pouco da escolha aleatéria das cores. Conformébsen@a nas reproducbes das capas da
colecdo em estudo, as orientacdes que nos indicarteza de estarmos diante de uma obra
didatica podem, em principio, partir de variasastyias, inclusive algumas assumidas como
critérios de submissédo e selecdo estabelecidosdagal eonforme se observa no item I, do
anexo Il do edital PNLD/2011, sobre a estruturaajza.

ANEXO I
1. ESTRUTUTA EDITORIAL

1.1. Livro do Aluno

1.1.1. Na primeira capa:

a) Titulo da colecéo e titulo do livro

b) A palavra ano ou ciclo, bem como o0 niumero cpoedente.

c) Nome do autor ou autores, ou pseuddnimo, ounaador ou editor responsavel,

claramente identificado como pessoa fisica

d) Componente curricular

e) Nome da Editora

f) Selo PNLD

g) Indicacao de livro ndo-consumivel nos comporseatericulares de Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias, Histéria e Geografia

h) Indicacdo de livro consumivel, nos componenigsiaulares de Lingua Estrangeira
Moderna (Lingua Inglesa e Lingua Espanhola)

cada devaneio, cada momento de suspensao ansitestudg cada um dos incontaveis sentidos que dumsa
palavra pode evocar tédo logo os lan¢a para o eisaeem?” (FAIRCHILD, 2007, p. 41)
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1. ESTRUTUTA EDITORIAL

1.2. Manual do Professor

1.2.1. Na primeira capa:

a) Titulo da colecéo e titulo do livro

b) A palavra ano ou ciclo, bem como o niumero cpoedente

c) Nome do autor ou autores, ou pseuddnimo, ounaador ou editor responsavel,
claramente identificado como pessoa fisica

d) Componente curricular

e) Nome da Editora

f) A expressdo Manual do Professor, em local e tdvmale facil identificacao

g) Selo PNLD

Figura 3 — Fonte: edital PNLD/2011, anexo I

Essas estratégias que se conjugam na materialieagéoalidade das capas, conforme
se observa nas descricbes abaixo, além dos praposidicionalmente reconhecidos
(protecéao das folhas do interior do livro, idecaifdo do conteudo da obra, dentre outros
elementos obrigatorios conforme mencionado na di@)rnos revelam outro propdsito que
podemos entender como uma forma de pronfgivenda da obra, uma espécie de convite a

leitura e aquisicéo, conforme podemos observadessricées que seguem.

%3 A essa visdo do livro vista como um produto daucal comercial e de consumo de massa, segundo dorae
(2010), quase sempre se conjugou uma outra menosidente que vé o livro como objeto de design (da
materialidade e da visualidade a servico de unefrgimbdlico).
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Figura 6 - Capa do livro de 8° ano Figura 7 Capa do livro de 9° ano

Os diagramas de capa das obras apresentam siadlesidalinhamento, tamanho, fonte
e cor do titulo sdo exemplos), mas também distareritos (as cores preponderantes em cada
capa e as imagens selecionadas sdo exemplos)yist@agque se trata de uma colecdo de
guatro volumes destinada a uma mesma etapa d@geagjoe lembra a ideia de conjunto.

Em todas as capas das obras os elementos pringymsarticipam da estrutura visual,
ocupando seu interior, nos informam uma relacédo @srtremas de abertura das unidades do
livro. Por exemplo, a figura do guerreiro (exteaéb filme “O rei Arthur”) na capa do 6° ano
remete ao tema da unidade 1, “No mundo da fantas@livro do 7° ano, a figura de dois

adolescentes num balangco em movimento, remeteaa tla unidade 4, “Medo, terra e
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aventura”, e assim vamos percebendo esse consli@idgo dos aspectos visuais da capa
com o interior da obra.

No que diz respeito a selecéo e projecdo dasalfs, algo nos chama atencdo. Em
todas as capas sao facilmente identificaveis aatégtas que permitem fazer das obras um
produto diferenciado. Em todas as unidades da@oles objetos do mundo escolar estéo
presentes como se fossem uma marca: a presenceséquk de dois garotos (nos livros de
6° e 7° anos) facilmente identificaveis como ckentda escola (principalmente por
representarem a grande massa da sociedade baasileialuno comum), também a presenca
de meninas adolescentes (nos livros de 8° e 9y,ambos de posse de objetos como caneta,
lapis, caderno, mochila, mesa de estudo, etc.

A soma desses elementos ilustrativos como a figarMachado de Assis na capa do
livro do 8° ano; Charles Chaplin no de 7°; umayade Klimt e uma ilustracdo de autoria
desconhecida caracterizada a moda hippidivro do 9° e o cavaleiro guerreiro evocado da
antiguidade classica no de 6°, nos transportamcaas ideias muito comuns atualmente no
que diz respeito ao ensino e a aprendizagem daaintpterna na escola: (i) o ensino de
lingua deve ser voltado para os “usos sociais rpudi’, dai a presenca de imagens que
remetem a filmes, desenhos, pinturas, quadrinfmgnde se tira também uma imagem de
escola como agéncia de multiplos letramentosa(i#scola deve ser um lugar diferenciado,
onde os alunos sintam-se atraidos, motivados istie® as aulas, que por conseguinte
devem ser mediadas por recurso midiaticos (ViSlsaiBOros e escritos) e ndo apenas se
resumirem a quadro, giz e mondlogos do professsoDinferimos que a estrutura e
visualidade da capa de um livro didatico ndo cpoedem apenas a um artefato
composicional do objeto, mas um componente quatariema representacao de leitura que,
como vimos, ndo obedece a uma ordem linear, e gudgdima forma nos afeta. O mesmo
efeito que nos ocorre, segundo Barthes (apud RIBEERO5, p. 124) quando estamos diante
de um quadro que se pode comparar a um teatrdian@a“Abre-se a cortina, esperamos,
recebemos, compreendemos; e terminada a cenaadssdp o quadro recordamos e ja nao
SOMOS 0S Mesmos que antes como no teatro fomasdiose.

Um outro aspecto que vale ressaltar, ainda, coataelas capas das obras é que elas
nao constituem apenas janelas de onde se possapealitza dentro dos livros, tatear seus
conteudos por antecipacdo, suas intengbfes tedOrtodologicas, mas elas também nos
transmitem significados pela qualidade fisica dtenma de sua fabricacédo, conforme observa

Moraes (2010, p. 51), onde “dureza, flexibilidatestura, espessura, unido fisica com as
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folhas internas — podem fazer parte de um disculsoconvencimento relacionado a
expectativas de durabilidade, de praticidade nodestuxo, de produto ‘muito especial’ etc.”
Com relacdo a essa qualidade, o anexo IX, do eBinlD/2011, estabelece os

seguintes critérios para producéo das colecdes.

ANEXO IX

ESPECIFICACOES TECNICAS PARA PRODUCAO DAS COLECOES
(...)

2. LIVROS DIDATICOS NAO-CONSUMIVEIS do 6° ao 9° ano (Livro do Aluno e
Manual do Professor):
2.1. Formato: 205 mm x 275 mm, com desvio de até mais ou até sngmom.

2.2. CAPA Cartao branco de gramatura entre 240 e 336 g&bR @ 300 g/m2
nominais, com tolerancia de até menos 4% na graanattminal inferior e de até mais
12% na gramatura nominal superior), revestido eaté;, plastificado ou envernizado
com verniz UV.

2.3. MIOLO: Papel “off set” branco de gramatura entre 72 egit@2 (75 g/m2
nominais, com tolerancia de até 4% nas gramatuwmasnais). Alvura minima de 80%
(oitenta por cento) e opacidade minima de 82%r{tzte dois por cento).

(..

3. ACABAMENTO
(.)

3.3.Para exemplares com mais de 160 até 848 pagimagtie a) miolo costurado com
linha, ou “falsa/termo costura”, ou costura de colacolagem PUR,;

Figura 8 — Fonte: edital PNLD/2011, anexo I1X

Conforme se observa, a capa de um livro didatio® gdamatura elevada, tipo
encartonada, tamanho grande, textura plastificadenwernizada) € um acessorio que soma
um custo significativo ao valor total do produte,pensarmos nas milhares de capas de livros
didaticos que sao fabricadas a cada novo PNLD resiBrDiante desse exposto, um
questionamento que surge é: em que medida esseagiimento responde a uma utilidade

pedagogica e ndo a uma estratégia de consumo?
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Desse modo, existem nos projetos estruturais aigiglas capas dos livros didaticos
atualmente, elementos que atendem a determinadésosr estabelecidos pelo edital do
PNLD (conforme se observou na figura 3) e que dat@or uma razdo de avaliacdo técnica e
pedagogica. Como exemplo pode-se citar a exig&uwselo do PNLD, que deve vir fixado
em local visivel na capa do livro, indicagdo dediVndo-consumivel” nos componentes
curriculares de Lingua Portuguesa, Matematica, diaénHistéria e Geografia, etc. De outra
forma, poder-se-ia entender que certos aspectagittomes dessa estrutura resultam de um
trabalho de natureza editorial e que estariam |glera forma, empenhados tdo somente na
promocao e venda do produto.

Portanto, em termos de promoc¢éao e de venda dadoola@nalise das capas nos revela
um forte apelo ao uso de figuras, ilustracdes,upmst cada uma fazendo referéncia a uma
coisa do mundo, fases da vida escolar (da infé@dolescéncia), mas que se pensada no
conjunto da colecdo ndo chega a formar uma cadgieel A leitura que se faz das capas das
obras em seriacdo nos passa uma mensagem de ftagawgrpor combinar linguagens de
géneros tao diversos: do canbnico (pintura de Klrodiricatura de Machado) ao descontraido
(desenho de Niquel Nausea a figura de um hippigue nos sugere uma ideia de que
estratégicas como essas atendem certas expecigligggram mais em torno da adogéo do
livro do que em prol de seu uso. Sugere tambémgada exatamente uma sintese, mas dois
discursos marcadamente distintos: um de “renovag®™multiplos letramentos” e de um
certo hedonismo; e outro que mantém o papel ddaesomo transmissora de um canon, de

um ideal de cultura erudita.

3.2.3 O papel das cores na estrutura da colecéo

Estar diante de uma ilustracdo, diagramacao, déaxrde texto ou de um subtitulo
em tons coloridos, € uma condicdo de fazer escallagglilo que nos afeta, que nos falta, que
nos passa despercebido, que nos cria expectativagista de que, segundo Biazetto “entre a
ilustragéo e o olhar existe um caminho de méo dupaos, de um lado, 0 modo como o
leitor percebe as ilustracdes e, de outro, comasracdo vé o mundo” (2005, p. 75). Em
outras palavras, o olhar do sujeito em relacdo iam lIé um olhar de procura, de
descobrimento, de decifracdo, e o do livro em &lagos sujeitos que o leem pode ser
entendido como um olhar de apelacéo, de convitesgqugesdobra em muitos caminhos de

entrada e poucas opc¢des de saida de seu mundorinter
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No caso da cole¢do de didaticos que tomamos patsana utilizacdo de recursos
visuais (como as corés por exemplo), além de uma ferramenta disponivedditor-grafico
do livro didatico, pode ser entendida como umaatsgia que orientar esse percurso do leitor
por entre as ruas e avenidas do livro (suas unsjad@itulos, secdes e subsecdes didaticas),
possibilitando enfatizgpontos de ancoragenonde se quer marcar uma presenca de leitura
exigida por um olhar mais rapido e/ou selecionatmnarcar espacgosspecificos dentro da
estrutura do livro, o que nos da a ideia de cormpartacdo, dentre outras estratégias
enfatizadas.

Os fragmentdS que selecionamos, na sequéncia, nos possibilifaeémeber como
essas estratégias estdo pensadas na elaboracdatet@inde modo a torna-lo um produto

vendavel e complexo.

3.2.3.1 Alinteracdo de cores como ponto de ancorag@as se¢des e subsecdes didaticas

Como sabemos, o livro didatico € um objeto que rtaumitos direcionamentos, dentre
os quais um |Ihe confere uma singularidade particala utilizacdo na esfera escolar. Neste
sentido a primeira coisa que essa singularidadeomsinica, dentre tantas outras, € o fato de
gue especificidades no modo de concepcéo resuttagspecificidades na forma de producgao
e consequentemente no modo de compreenséo (suesergpcoes de leitura). Nao se |é um
livro didatico como se I1é um romance, por exempkla ndo obrigatoriedade de uma leitura
linearizada (da introducéo ao capitulo 1, passqedo 2, até chegar-se ao final do livro). Na
estrutura de sua composi¢do material e visual, asrecursos de que o livro utiliza para
alcancar tais objetivos € a interacdo de coresonatituicdo da sua estrutura para favorecer
lugares onde se quer prender a atencéo do leiboe sdgum ponto que se julga de interesse.

E 0 que se pode observarfigura 9, em seguida.

244A cor é o elemento visual com o maior grau dessatidade e emocéo visual. Nenhum outro atrai eomat
intensidade quanto a cor” (BIAZETTO, 2005, p. 77)

% Vale ressaltar que, em vista de serem observadlaseamas estratégias em todos os livros da colesdo,
fragmentos foram selecionados aleatoriamente, @auesso ver ndo prejudica a compreensdo da analise
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O SUJEITO INDETERMINADO

- CONSTRUINDO O CONCEITO
P o S S 2 B

Leia esta tira, de Laerte:

(Classificados. S4o Paulo: Devir,
2004.v. 3.p.4)
1. Nas frases “Fui assaltado” e “eu me mudei daqui ontem™:

a) Qual € o sujeito da forma verbal fui? e @esinencian
b} Qual € a funcgao sintatica do termo ao qual a forma verbal mudei se refere? sijeis

2. No balio do 22 quadrinho, foi empregada a forma verbal levaram.
a) Em que pessoa ela esta? naz pessoa do plural
b) Esse verbo se refere a um sujeito ja mencionado anteriormente? nao.
c) Nesse contexto, & possivel determinar o sujeito da agdo verbal? nao

3. Ao observar a placa, o homem identifica o responsavel pelo “assalto”.

a) Quem é ele? O proprio morador da casa foi quem retirou 05 moveis, o som & colocou a placa
b) ) que essa descoberta revela eIrl rela(;,éo ac homem? revela que ele ndo tem boa memorna ou que € muito distraido.

=w CONCEITUANDO __

Observe que a personagem da tira nao sabe quem entrou em sua casa e levou tudo; por isso, ela
emprega o verbo levar na 3¢ pessoa do plural, sem fazer referéncia a uma pessoa determinada. Veja:

e

Nesse caso, o sujeito do verbo é indeterminado.

Sujeito indeterminado é aquele que nio aparece éxp_rgsso na oracio nem pode s_ef iden-
tificado, ou porque n3o se quer ou por se desconhecer quem pratica a agdo.

Na lingua portuguesa, indetermina-se o sujeito de duas formas:
= colocando-se o verbo (ou o auxiliar, se houver locucido verbal) na 3 pessoa do plural:

Figura 9 — Exemplo extraido do livro de 9° ano, Pdugués: Linguagens, p. 28.

E constante, atualmente, o uso de cores nas fodma®meacdo e elaboracdo das
secles e subsecfes didaticas do livro com propdsittestaque, tornando o livro mais caro
inclusive, mas também é visivel, na utilizacdo destratégia, uma funcdo de demarcacao de
certos lugares onde se pressupde um repouso denotis demorado, selecionado e com
certa finalidade. A figura 9 traz o exemplo de usegdo didatica intitulada “A lingua em
foco” preenchido em cor forte, tamanho de fonterafta em relacdo ao restante do livro, o
que facilita sua localizacdo no desenvolvimentadpitulo sem muitos esforgos visuais. O

gue nos chama atencao é que numa simples passali dessa secdo, somos convidados a
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repousar e a saltar para outros pontos fortesioakdos a ela quase sem nos darmos conta
disso:

e 0 titulo “A lingua em foco”, destacado dentro de uma cépsula laranja, informa
imediatamente que se trata de uma secdo sobrepico ramatical- o que se
torna mais evidente quando se considera que o0 mesmlo aparece
repetidamente ao longo da colecéao;

* 0 subtdpico“ sujeito indeterminadd em cores fortes e tamanho de fonte
destacada informa imediatamente qual é o tépicenafieal em estudo nesta
pagina e nas seguintes;

* 0s exemplos que séo colocados em relacdo ao assimibestacados em caixas
com fundo colorido® Telefonarampra vocé hoje cedd;evaramtudo.

e um conceito gramatical sobre o topico tratado éadado dentro de uma capsula
com fundo colorido:'Sujeito indeterminadoé aquele que nédo aparece expresso
na oracdo nem pode ser identificado, ou porque & quer ou por se

desconhecer que pratica a acao".

Disso conclui-se que os pontos de ancoragens diweootras, pressupdem certos
movimentos de leitura que satisfazem algumas eaipems historicamente criadas em torno
do livro didatico (conceitos gramaticais, propostaexercicios, exemplos ilustrativos, etc.) e
gue o uso de cores constitui uma forma de torriar@ mais encorpado, moderno, atraente,
mas também de tornar esses aspectos mais vidiveatizaveis em uma leitura rapida. Na
verdade o0 que se quer é atrair a atencao do thttivro para algo que Ihe chame atencéo e
Ihe desperte o interesse. Por exemplo, o profepserestiver decidido a trabalhar, em sua
préxima aula, com exercicios sobre sujeito indeteado, jA tem como pressuposto que
adjunto a uma secéo didatica sempre h4 modelogalei@os com respostas prontas, e em
um salto de olho pode encontrar, bem proximo unt&itm gramatical sintetizado de facil
memorizacdo. Uma leitura como esta pode ser daciamto em relacdo a escolha do livro
(imagine-se um grupo de professores que se retmatdwm intervalo, um tanto as pressas,
para folhear diversos livros e indicar aquele era tpcalizam de forma mais clara uma
proposta com a qual desejem trabalhar — situagdocguforme os depoimentos colhidos, ndo
€ de todo incomum) quanto em relacéo ao seu usmife-se que, como em geral acontece,
o professor ndo realiza todas as atividades dm,liamas seleciona as que julga mais
pertinentes, e neste caso poderia rapidamente teaconmaterial para aulas de gramatica).
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Nao podemos dizer que é louvavel a atitude de ura fue faz uso intenso de cores como
“ancoras textuais”, pois € um recurso que acregaamt custo a producdo do material, além
de que é uma estratégia que satisfaz tanto osoandeiprofessor (que despende de pouco
tempo para pesquisa e planejar suas aulas) quantmddistria livreira, de modo que
facilitando o trabalho daquele profissional (quecpra algo que lhe complete sem muitos
esfor¢os) alarga seu potencial de utilidade, ustneumo. Em suma, esse uso das cores, além
de cumprir um papel didatico de estabelecer digiséetre topicos de ensino, também
possibilita uma série de usos relacionados as @eEsigpistemologicas e politicas daqueles a
guem se destina. Dentre esses usos, pode-se pgamsaxemplo, na possibilidade de sele¢cao
pelo professor daqueles topicos que Ihe interegpamexemplo, definicbes gramaticais) e o
descarte de outros, sem que esses outros topmosX@mplo, o estudo de textos) deixem de
estar presentes no livro ou serem consideradosiaravaliacdo. Em outras palavras, um livro
pode ser avaliado, de forma global, como obra gapde um ensino de gramatica articulado
ao texto, mas pode ser usado apenas como manughugética (ou, inversamente, como

coletanea de textos), e sua composicao graficadegasse tipo de recorte de leitura.

3.2.3.2 A interagcdo de cores como delimitacdo depegos na estrutura das secdes
didaticas

O livro didatico atualmente, apesar das inUmeradamgas que sofreu ao logo do
tempo, tanto na forma de producdo quanto na suzepQéo e uso, € um material delimitado
em sua estrutura interior por espacos que naoesengpstrar, mas que na verdade existem e
gue servem como orientacéo de leitura da sua esdrut

A estratégia de delimitacdo de espacos no inteftodivro também se utiliza de
recursos visuais para manter o leitor do livro imfado quando comeca e/ou quando termina
uma secdo ou subsecéo didatica, e neste sentidutdelo que esta 14 como ornamento e o
gue realmente atende as expectativas do prof@3saxemplos a seguir, nos mostram como

essa estratégia acontece nas propostas da colecéo.
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De olho na escrita

1. Observe a grafia destas palavras da tira: sargento e sarjeta. As letras g e j apresentam o mesmo
som em ambas as palavras? Qual é ele? sim; o som “ge"

2. Leia em voz alta as duas sequéncias de palavras seguintes, observando o som das letras g e j:

a) Qual é o som da letra g nas palavras acima? o som “gue" b) E o da letra j? osom g

3. O que podemos concluir a partir das respostas as questdes acima? Indique as afirmativas corretas:

a) As letras g e j tém o mesmo som antes de a, e, i,0e u.

xb) As letras j e g tém o mesmo som antes de e e i.

xc) Antes de a, 0 e u, a letra g tem o som “gué” e a letra j tem o som “gé”.

+d) Na grafia de algumas palavras da lingua portuguesa, nem sempre um som (fonema) corres-
ponde a uma tunica letra.

e) Na grafia das palavras da lingua portuguesa, cada som ¢é representado por uma tnica letra.

Ao responder as questdes acima, vocé observou que, na lingua portuguesa, nem sempre um fo-
nema corresponde a uma unica letra e que, no caso das letras g e j, elas podem ter o mesmo som antes
de determinadas vogais e sons diferentes antes de outras. E por isso que comumente temos duvidas
quanto 2 grafia de palavras que apresentam os sons “gé” e “gué”.

Quando queremos ou precisamos produzir textos de acordo com as normas da lingua escrita e
temos duvida em relagdo a grafia das palavras, podemos recorrer ao dicionario. Algumas orientacdes
ortograficas, porém, podem nos ajudar a empregar adequadamente essas letras.

Emprega-se a letra j:

* nas palavras de origem arabe, indigena e africana:

) & e =5 e s

Figura 10 - —Exemplo extraido do livrode P ano, Portugués Linguager, p. 34.
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* nas palavras derivadas de outras que ja possuem j:

* na terminacao -aje:

Excecdo: garage.

1. Observe este grupo de palavras:

Essas palavras sdo da mesma familia, pois apresentam em comum o radical list.
Forme uma familia de palavras a partir de: professor: As respostas indicam apenas slgumas possibilidades.

8} jeito jeitoso, jeitinho, ajeitar, ajeitado, desajeitado, rejeitar, enjeitar, trejeito
b) nojo nojente, enojar, enojado, nojeira

2. Observe a grafia das palavras:

Favhe = LR ? 2
Com base no quadro acima, descubra a grafia correta das palavras abaixo e escreva-as em seu caderno,
completando-as com j ou g.

indilJestdo « ultrallado | despellado j prolJecao
allCJemado ¢ contalJiante g lison[Jeado j gor(Jeta j

De acordo com o mito de Teseu, o he-
. 101 matou o Minotauro e conseguiu sair do
labirinto com o fio de linha que lhe fora
- dado por Ariadne.

Voceé ja imaginou como seria a histéria
de Teseu nos tempos modernos? O que na
realidade arual corresponderia ac Mino-
ftauro que temos de matar todos os dias

para poder sobreviver?

Figura 11 - Exemplo extraido do livro de 7° ano, Rtugués Linguagens, p. 35.

Como se pode observar a forma de apresentacagdadieatica intituladéDe olho
na escrita” alinhada ao centro da pagina (figura 10), ao me&mpo em que introduz um
topico de estudo, delimita um certo espaco no &spesual da pagina, pela forma horizontal
como se apresenta, separando em “pedacos” a mdoctexto. O mesmo acontece com a
subsecadDivirta-se” também alinhada ao centro da pagina em meio alinima colorida
separando o fim de uma secdo e o inicio de outgaréf 11). Podemos entender que
estratégias como essas, além de orientar o olaaetecao do que sera lido ou ndo (do que

esta no livro como expectativa de leitura e o gi@ eomo adorno, inovagédo, complemento),



86

tem uma serventia muito comum, tornar o livro caglamais dividido em pequenos pedagos,
0 que facilitaria seu manuseio e sua consulta.

Por tudo isso, conclui-se que a estrutura da coleg@ estudo pode ser comparada a
um grande labirinto, formado por caminhos que, apds entrelacados, desaguam a lugares
diferentes. Para nao incorre o risco de se peal@esas encruzilhadas que se apresentam ao
leitor, e garantir um trajeto seguro (tanto de gd@anto de volta), as delimitagbes de cada
espaco sdo sinalizadas com recurso visuais desdw/eraturezas, dentre estas as cores, 0S
espacos, as formas geométricas, sdao de muita @mg@f pois elas funcionam como uma
espécie de leitura enigméatica, por decifracdo. ©supretende com essa alusdo metaférica
enfatizar a ideia de que um livro didatico ndo sex@ propdsito de leitura de apenas um leitor
(assim como os varios caminhos do labirinto ndarteao mesmo lugar), de modo que cada
um desses sujeitos buscam algo especifico dentwond@esmo livro. E isso s6 é possivel por
que cada um sabe as sinaliza¢des que podem lheateWagar desejado, garantindo, também,

0 caminho de volta.

3.2.4 O uso de imagens na estrutura do livro

A imagem, enquanto uma forma de ilustracéo, é wurse que participa do processo
de leitura/compreenséo do LDP, tanto quanto o teetbalmente constituido. Atualmente, a
utilizacdo de imagens nesses materiais didaticastit@i um recurso muito solicitado por
editores, diagramadores e autores desse ramo fespeldd decorrer das ultimas décadas, os
avancos ocorridos nos contextos da industria éditerlivreira trouxeram fortes implicacdes
ao modo de producéo e edicao do livro didatico, taadém em sua utilizacdo no contexto
escolar. Vale ressaltar que tais implicacbes sendetn também a um crescente custo
adicionado ao produto comercializado e se tradugengrandes cifras lucrativas por parte
das editoras. Marisa Lajolo e Regina Zilberman 91909 120-121) apud Moraes (2012, p. 41)
chegaram a caracterizar o livro didatico brasilemmo “primo pobre da literatura” e “primo
rico das editoras”. No primeiro caso, devido a eatater de uso descartavel e datado, de
contetdo sempre reduzido e superado em relacaordee@mento cientifico; no segundo,
pelos lucros certos que propicia.

O que acontece com o livro didatico de portugu&saeontexto, muitas vezes, é que
ele ndo é pensado como um todo; uma proposta tdealgjlobal, de modo que os recursos

gréficos, plasticos e técnicos quase sempre ebtéonao uma espécie de “maquiagem”, para
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deixa-lo mais bem apresentado, atrativo, modernmrircipalmente vendavel. Quanto a
utilizacdo de imagens, a frequéncia ndo condiztaswiezes, a uma necessidade pedagogica.
Mas a questdo a se levantar, que deve nortearsndssaussdes de agora em diante, diz
respeito aos usos mais intensos desse recursd msusstrutura da colecdo e 0 que essa
demanda nos comunica sobre a especificidade cardwanaterial.

Uma analise mais apurada, voltada a colecdo quantos para estudo, nos revelou
que, das variadas possibilidades de utilizacadon@dgem como recuso de ilustracédo no LDP,

trés se mostraram preponderantes:

v Imagens que servem diistracdo e se remetem diretamente a textos dedest

Ler é ™ descoberta

sssssssss WM | .. ..ccceccncsncencsnsns

Os mitos gregos estao entre os mais conhecidos no mundo. Entretanto, ha mitos de diferentes
culturas, entre eles os de indios brasileiros, de povos africanos, de chineses. japoneses, egipcios.

Conheca, a seguir, um mito africano que explica a origem do baoba, uma arvore gigantesca, de
20 metros de altura, comum nas savanas africanas. Seu tronco pode alcancar mais de 10 metros de
diametro e ¢ rico em reservas de agua. Suas folhas, flores, frutos e sementes sao comestiveis e tém inu-
meros usos medicinais. O baoba pode viver mais de 2 mil anos.

A arvore de cabecga para baixo
(uma histéria da Costa do Marfim)

Nos primoérdios da vida, o Criador fez surgir tudo no mundo. Ele
criou primeiro o baob4, e s6 depois omli:llmtx a fazer tudo existir.

Mas ao lado do baoba havia u ;grlj’arco O Criador havia
plantado o primogénito bem perto de uma regiao alagadica. Sem
vento, a superficie daquelas aguas fic como um espelho.
O baoba se olhava, entdo, naquele espelho d’agua. Ele se olha-
va, se olhava e dizia insatisfeito: - ]

— Por que nao sou como aquela outra an :

Ora achava que poderia ter os cabelos mais. ﬂendos , as folhas, tal-
VEZ, um pouco maiores.

O baoba resolveu, entdo, se queixar ao Criador, que esaitﬂa‘l:kx uma,
duas horas as suas reclamacdes. Entre uma queixa e outra, o Criador
comentava:

— Voce € uma arvore bonita. Eu gosto muito de vocé. Me deixe ir, pois
preciso continuar meu trabalho.

Mas o baoba mostrava outra p]amaepezgummvz&rqzam,&mraom
assumtaodmmsas?Esuam?Pammama:sapehm:hmmmrug. E o Criador insistia:

— Me deixe ir, vocé para mim € perfeitn Foi o primeiro a ser criado e, por isso, tem o que ha de
melhor em toda criacao. L

Mas o baoba implorava: TR

— Me melhore aqui, e um pouco s 2

O Criador, que precisava fazer os hom es outros seres da Africa, saia andando. E o baoba o seguia
onde quer que ele fosse. Andava pra la e (E € por isso que essa arvore existe por toda a Africa.)

O baoba nio deixava o Criador dormir. Continuava e continuava, e continuava sempre 3 a hnpbnu‘
melhorias.

Justo a arvore que o Criador achava maravilhosa, pois nio era parecida com nenhuma outra, nunca
ficava satisfeita! Até que, um dia, o Criador foi ficando irritado, irritado, mas muito m pois nao
tinha mais tempo pra nada. Ficou irado mesmo. E ai entao se virou para o baoba e disse:

— Nao me amole mais! Nao encha mais a minha paciéncia. Pare de dizer que na sua vida falta isso
ou aquilo. E cale-se agora.

Foi entao que o Criador agarrou o baoba, arrancou-o do chao e o plantou novamente. Sé que...
dessa vez, foi de ponta-cabeca, para que ele ficasse de boca calada.

Isso explica sua aparéncia estranha; é como se as raizes ficassem em cima, na copa. Parece uma
arvore virada de ponta-cabeca!

Até hoje dizem que os galhos do baoba, voltados para o alto, parecem bracos que continuam a se
queixar e a implorar melhorias para o Criador. E o Criador, ao olhar para o baoba, enxerga a Africa.

{Georges Gneka. In: Heloisa Pires Lima e outros. A semente que veio da Africa. Sao Paulo:
Salamandra, 2005. p. 14-17.)

Baobds, em Madagascar, na Africa.

Figura 12 - Exemplo extraido do livro de 7° ano, Rtugués Linguagens, p. 35.



v" Imagens quesdo utilizadas como ilustragdes ornamentais

COMO MONTAR UM LIVRO COM SEUS POEMAS

ilustra-los. As ilustracoes podem ser
produzidas com recortes de revistas,
carimbos, ou com desenhos feitos com
lapis de cor, guache e outros materiais.

Produza uma capa para o livro, que
pode ser feita de papel grosso colorido
ou cartolina. Dé um titulo para o seu
livio de poemas, coloque na capa o
nome do autor (o seu) e ilustre-a.

Grampeie as folhas junto com a capa,
finalizando a montagem do livro. Ou le-
ve o material a uma papelaria especia-
lizada para a colocagao de espiral. Caso
vocé queira ter outros exemplares do
livro, mande copia-lo em X€rox.

Exponha o livro na mostra Viva a poe-
sia vival. Depois vocé pode guardar o
original como recordagao e doar copias
a biblioteca da escola ou presentear com
elas amigos e familiares.

. Passe para folhas de papel sulfite coloridas ou de papel almaco os poemas que Vocé pro-
duziu. Faca isso com muito capricho, lembrando-se de colocar os titulos dos poemas e

Patricia Lima

Figura 13 - Exemplo extraido do livro de 7° ano, Rtugués Linguagens, p. 35.
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v Imagensque fazem parte do préprio texto a ser lido

A lingua em foco

Leia esta tira, do desenhista argentino Nik:

O VERBO (1)

Al, Gaturro... Todos
os dias me pergunta a

Eu nZio te amei, ndo te amo
e ndo te amarei...

Aflantic Syndication

Bem... pelo menos é
uma relagéio
superestével.

(Nik. Te amo cada dia mds. Buenos Aires: Sudamericana, 2004.)

1. Nas tiras de Nik, Gaturro é uma personagem que vive tentando conquistar o coracao de sua
amada. Para responder a pergunta de Gaturro, Agatha responde com trés formas verbais: “nao te
amei, ndo te amo e nio te amarei’.

a) Em que tempo estdo essas fOITnaS verbais? No pretérito perfeito, no presente e no futuro do presente do indicativo, respectivamente
b) A que verbo todas elas pertencem? s verbo amar

2. Na tira foi empregado também o verbo perguntar.
a) Como ficaria a frase de Agatha, caso ela empregasse esse verbo no lugar de amei, amo e

amarei? Respectivamente, nao perguntei, ndo pergunto e ndo perguntarei
b) O que todas as formas verbais de amar tém em comum? E as formas verbais de per-
guntar? As particulas am- e pergunt-, respectivamente

3. A graca do cartum estda no comentario de Gaturro, no ultimo quadrinho. Explique por qué.
rque ele considera uma relacai 1 ) fato de a amada nunca gostar del
25

Figura 14 - Exemplo extraido do livro de 7° ano, Rtugués Linguagens, p. 35.

Ja sabemos que o LDP é um objeto que carrega etotalidade uma representacao
de como ser lido, algo mais ou menos entendido comoconjunto de procedimentos e

gestos especificos de leitura que um leitor ou camunidade de interpretacdo compartilha
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na tentativa de atribuir ao objeto lido um sentidecuperar esses movimentos realizados por
um usuéario/leitor quando diante de um livro espexi® um dos grandes desafios que a
historia da leitura nos deixou, se queremos complerecomo a materialidade de um texto
interfere no modo como ele deve ser manuseada&ddt) percebido visualmente, em enfim,
0s caminhos e as portas de acesso ja estdo, maisras, delineados na estrutura do proprio
material. E nesse interim que a utilizagcdo das émsgna proposta ilustrativa do LDP,
assume um papel fundamental.

Se pensarmos que o livro didatico existe porqustexim alguém (o professor, o
aluno, o avaliador do PNLD) que |lhe confere umtattae uma utilidade vital, toda sua
facanha de “material didatico” visa a aceitacdsegsujeitos. Neste sentido o uso de imagem
constitui uma forma de envolver o leitor num jogaolw;ao.Dentre as multiplas funcdes da
imagem na estrutura da colecéo, pode-se obsereaglguajuda na visualizacdo agradavel da
pagina como também serve de ornamento desta. tla i3, essa funcdo € bem mais visivel,
guando se considera que o desenho de um livrooafhectlizado no canto superior esquerdo
da pagina), bem como a figura de uma adolescegteaelo um livro de poema (ha parte
inferior da pagina) ndo trazem nenhuma informagé@rao proposto na se¢cdo denominada
“Intervalo”, além de que é notédria a caréncia de watribuicdo pedagogica nestas situacdes
ao uso de tais imagens, que a nosso ver apenasndexlivro mais atrativo, apanhado,
“bonito”. Encarada sob um outro enquadre, podersapemsar que estratégias de ilustracao
desse tipo dialogam com o pressuposto de que ladosiados tornam o0 ensino mais atraente
— uma suposicao que pode ser tanto do aluno qdarpoofessor — , mas que no fundo revela
um pressuposto de que o ensino em si € fragiliatdesssante.

De outro modo (coforme ilustrado na figura 12), #xtos muito longos ou mesmo
em textos curtos, a inser¢cdo de imagem serve p@tar@ o ritmo supostamente cansativo de
uma leitura (que demandaria tempo) e antecipa,fpafimeno da redundancia, o que vai ser
abordado em determinado texto, O que essa estatégitilizacdo de imagem nos informa,
além do exposto, é a especificidade de trabalhomigrofissional que usa o LDP ndo para
uma leitura linear, mas por necessidade de encaiextos que possam ser utilizados em
situacbes de ensino formal, cujo planejamento, asuitezes, se resume em uma rapida
consulta, ou num percurso estratégico em buscdgdeqae possa servir de apoio ao fazer
docente ou discente. Portanto, a utilizacdo dee@magomo remetente ao texto em estudo, em
sua totalidade, permite ao professor realizar gesae tarefas sem muitos esforcos além de
antecipar algo sobre o objeto lido. Uma passadastias sobre o texto “A arvore de cabeca

para baixo” (na figura 12), intercalada pela imaghyum tipo raro de arvore que existe na
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Africa, o professor que tivesse como tarefa fazea ueflexdo sobre desmatamento ou tipos
raros de espécies de arvores, por antecipacadatmatao fornecida pela leitura da imagem
em consonancia com o titulo do texto, ndo hesiemaelegé-lo a objeto para sua aula. O
mesmo, podemos dizer, ocorre como um aluno quesiveomo tarefa a realizagcdo de um
trabalho sobre tipos raros de arvores, ou a impoigélas arvores para o0 meio ambiente, iria
encontra naquele texto um porto de ancoragem.dedisioga, por sua vez, com algumas
ideias sobre leitura que andam em voga. Por exerdplgue uma boa leitura comeca com a
construcao de hipoteses do leitor a respeito dmésslo texto. Neste sentido, a ilustracéo, de
certa forma, ja d4 uma hipotese pronta ao leitgue “facilitaria” sua compreensdo. Mas ha
também uma certa ideia de que ler é extrair agnrdgdes do texto, j& que a imagem
funciona como uma espécie de “resumo” (ela respangeicitamente, aquelas perguntas do
tipo “qual € o principal assunto tratado no texjo?”

Uma outra utilidade que se pode destacar para segmmle imagem no LDP, diz
respeito a sua funcdo de apoio em explicagbescésOme na introducdo de um tdpico
gramatical, como se pode atestar na figura 14.il&agéo de uma tira como recurso didatico
e visual reveste o topico tedrico de uma metodalsgpostamente inovadora, no atual ensino
de lingua, ao privilegiar usos linguisticamente aretos apoiado em algum tipo de género,
além de que torna a sec¢do didatica menos densaidémando a extrema complexidade do
estudo das formas verbais e sua traducdo em pnoeetdis didaticos de ensino, ganha grande
relevancia para qualquer professor de lingua poess, a apropriacdo de atividades e
exposicoes tedricas que se utilizam dessas estmteg abordagem de velhas questdes do
ensino, tradicionalmente postas. Uma dado que mexgai um destaque especial € pensar
gue atividades dessa natureza seriam mais soasitpor parte do professor, de modo geral,
pela possibilidade de camuflar um objeto teodricdlifieil transposicdo didatica, além de que
se reveste de uma proposta inovadora de ensinasivee muito cobrada no momento de
escolhas das cole¢cdes no ambiente escolar. Nadegrda vozes dos personagens da tira
podem ser confundidas com vozes humanas, ja qusudoedos géneros ndo podem se
dissociar de contextos reias, e por se tratar déeom que pode se tornar atraente, os alunos
também acabam aderindo a essas propostas.

O LDP é um objeto de leitura estratégico, compredagressupde compreender sua
histéria, em amplo sentido, ao utilizar imagens @saturso moderno de ilustracdo, ndo o faz
por acaso, pois, segundo Ribeiro (2008, p. 125),iffagem arrebata o espectador de

imediato, um impacto que, posteriormente, podecserpreendido e lentamente observado.
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Mas, no que se refere & comunicacao, ela poddisagrtianto quanto um gesto ou uma frase,
pois a imagem é também uma fala e, consequentemm@atenensagem".

Em suma, a utilizacdo estratégica dos aspectosodisisuais (papel, gramatura,
textura, formato, cores, imagens, estilos de forte3 no projeto didatico do livro confirma a
hipotese de que diante do material, a Unica opg&osg nos apresenta de imediato € a de
fazer escolhas (do material mais “atraente”, maleqaado a proposta de trabalho do
professor, de facil manuseio, que possibilite uei@ida nao linear, etc.). Escolhas estas que
nos revelam algumas finalidades que favorecem w@ratdeséo as propostas do livro quanto

sua promoc¢ao no mercado livreiro, quais sejam:

e acrescentar aos topicos de estudo uma contraparéidadistensa, algo em que
o olhar possa se deter durante um tempo em quwmoréo esta lendo o livro
— 0 que, no fim das contas, ndo deixa de reduampo destinado a leitura e a
reflexdo em si;

* apoiar ou facilitar certas aprendizagens (a leitlgaim texto, o estudo de um
topico gramatical);

» clarificar as divisdes funcionais do livro, favoeedo a selecéo, o descarte de
sec¢Oes e possibilitando ao usuario tracar um pEyare enfatize um ou outro
aspecto presente no livro (o estudo gramaticaliemtos selecionados, as

propostas de escrita etc.).

Um dltimo aspecto a se destacar esta relacionadataale que a materialidade do
livro apontar para uma fragmentacao interna, qumipe a ele dirigir-se simultaneamente a
diversos leitores, e, inversamente, permite a dadiar encontrar, dentro do livro, o seu
proprio quinhao, possivelmente descartando o ré&ste aspecto sera mais detalhadamente

tratado no item seguinte, a partir da materialidamdgiistico-discursiva do LDP.
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3.3 O livro Didatico em termos de materialidade disursiva

Definir um objeto que se move por entre as margendiversos campos de interesse
(como é o caso do livro didatico) é uma ardua &rdfm principio, porque essa
multidimensionalidade criada em torno do objetgp@asibilidade de se olhar pra ele por
diversos angulos) propaga uma ideia de complexjdddemodo que uma teoria que se
proponha a dar conta desse objeto ndo seria @riée sima teoria de todos esses saberes, e
portanto fragmentada. Ademais, se o livro didadécom objeto que esta no cruzamento de
muitos interesses disciplinares, ele ndo resporageasa um e sim a multiplos interesses. Em
outras palavras, de cada lugar de onde ele se &angateresse de algum saber tedrico, ele
assume uma imagem e se propaga de forma particulgue o torna um objeto de dificil
compreensao. Em histéria de educacao, por exemppite-se encara-lo como um importante
artefato da cultura letrada pela possibilidade €le & memoria impressa das praticas e
concepcodes tedrico-metodologicas de um tempo,yragadada geracao, etc.

Das inumeras investidas tedricas que se tem cankatd em torno do livro didatico,
segundo autores como Choppin (2004), Bunzen (2008yraes (2010), a maioria se reveste
de um olhar exterior em direcdo ao objeto: utieae livro como fonte, suporte de um
construto tedrico, ou seja, o livro é visto comgeth“para pesquisd e ndo “de pesquisa’,
como se tem dito ao longo deste trabalho. E perwés de inquietacio que se pretende, com
base na premissa de que o livro didatico é portddarma materialidade (textual/discursiva),
buscar compreendé-lo a partir dos fatores que rdatem as razdes e as condi¢cdes de sua
existéncia a partir das relacdes historicas e @dgcds que estabelece com as instituicées e 0s
lugares sociais de onde sé&o gerados os significgdeslemos e interpretamos em sua
estrutura textual e discursiva.

Buscar compreender como a colecao de didaticostaqnamos para analise (livro
didatico de lingua portuguesa (LDP) e o manual difepsor (MP) da mesma colecao)
materializa enunciados que nos atravessam (em certhda nos transformando) e como
esses sentidos se materializam e sdo apresentatisainente nas suas superficies € o grande
desafio que nos move de agora em diante. Paraocaldessa proposta, tomamos por base as

premissas de Aradjo (2004, p. 219), segundo quepréEiso olhar para a dimens&o que situa

% Na visdo de Bunzen Junior (2005, p. 558) “Sdodestuque utilizam o LDP para fazer uma ‘anélise do
contetdo’ e discutir a maneira com que algum obgointeresse cientifico (oralidade, variacdo, uist
reportado, texto injuntivo, coesdao, etc.) esta saratado pelos autores de livros didaticos”.
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e sustenta o fato propriamente linguistico, queséajmente a dimensao do discurso”, pois é
nela que o efetivamente dito, em suas dispersoesiexe.

Os caminhos que nos levaram ao encontro dessa shmettiscursiva, do Outro
constitutivo dos discursos que sustentam as prapgsbliticas e pedagodgicas do LDP
incluindo o objeto da lingua e o papel docente, oleasgam a partir de dois conceitos
essenciais em AD, conforme ja mencionado anterioten&o capitulo 2: a nocdo de
heterogeneidade constitutiva do discurso propostaApthier-Revuz (2004), em busca das
vozes que atravessam e falam nas propostas dodivatico e que podemos entender como
os ditos e os ndo-ditos dos quais ele é constiteidoconceito de formagdes imaginarias em
Pécheux (1997), na tentativa de perseguir asurggigs geradoras de sentidos com as quais o
livro dialoga (quais sdo essas instancias/luga@s que o livro estabelece relacéo
discursiva?).

O LDP néo é um objeto neutro: ele pode ser entenctidno um produto ideoldgico
porque estéa inserido numa realidade empirica elsd¢éste sentido, segundo (BAKHTIN,
1929, p. 31) “tudo que é ideoldgico possui um sigailo e remete a algo situado fora de si
mesmo”, o que implica dizer que ele € atravessademunciados que constituem como que
“outros livros” dentro de si mesmo (um livro de mgética, um livro de leitura/fruicdo, um
manual de procedimentos e técnicas metodoldgito3, Essa heterogeneidade constitutiva,
no livro didatico, se desdobra numa polifonia deegoque acaba por nos revelar a existéncia
de muitos lugares a cujos interesses e expectaigagsponde. Para utilizar um termo mais
especifico, segundo Maingueneau (2005), sdo lugdeesdispersdes, que podem ser
compreendidos ainda como “campos discursivos’an@as onde um conjunto de formacoes
discursivas entram em concorréncia, delimitandesgrocamente numa determinada regiao
do universo de discursos possiveis numa conjuntlessalte-se que esses fendmenos
(heterogeneidade constitutiva e formacfes imagiganao estdo postos de forma visivel e
estanque na superficie da lingua, ou seja, eleslése por flagrantes em fragmentos
enunciativos, o que nos permite dizer que em alguosentos eles se cruzam e se

complementam.

3.3.1 A representacao do Outro na leitura do LDP

Ler um livro didatico € muito mais do que exercitara habilidade textual-linguistica

e vai muito além da mobilizacdo de aspectos ingewe competéncia cognitiva humana.
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Dada sua dimenséo interdisciplinar, haja vistanguiagem ser uma atividade relacionada a
toda esfera de relacdo humana, vale ressaltar lgiteira ndo constitui um processo passivo e
isolado, de modo que os diferentes contextos enos|tiextos circulam pressupdem habitos e
gestos especificos a cada movimento realizado poleitor. Desta forma, “um texto so se
completa como ato de leitura na medida em que élizdo, é operado linguistica e
tematicamente por um leitor” (BRANDAO & MICHELETTR002, p. 18), no caso do LDP,
o professor e o0 aluno. A nocdo de representacdcadaoaqui diz respeito a essa
particularidade do ato de ler focada no reconhetimede uma heterogeneidade de
enunciados que se colocam como condicao do dieinte o livro didatico e aquele que o Ié e
o utiliza.

Como ja sabemos, o conceito de heterogeneidadersiisx (presenca do Outro no
discurso) € uma heranca da “segunda fase” da ADsguevela por uma tomada de posicao
onde se nega a origem do enunciado em uma intelac&ojeito, fonte do sentido do que diz.
Em outras palavras, aquilo que determina o que/gede ser dito ndo advém de um lugar
individual, mas a partir de um dado lugar socia¢ gusujeito ocupa, € ndo resulta de um
espaco de relacdes discursivas fechadas em sidasaselacdes desses espagos com outros
numa cadeia de discursos possiveis numa conjumtai, denominada por Foucault (1969)
apud Cardoso (2003), como formacgoes discursivas)(Fegundo Cardoso, essas FDs “séo
sistemas de dispersdo, de dificil demarcacdo. [déaobkcos fechados, estabilizados. Sao
atravessados (constituidos) pelas diferencas, pelatsadicdes, pelo movimento. Estdo em
processo de reconfiguracdo permanente” (2003,19. 13

Neste sentido, segundo Witzel (2002, p. 49), “Adwoge formacédo discursiva passa a
representar o lugar da articulacdo entre o discersolingua, superando, pois, a nogédo de

‘maquina estrutural fechada™, o que nos leva ap@®nsao de que a discursividade deve ser
considerada em sua relacdo com a heterogeneidadsgjay todo discurso € heterogéneo e
ambiguo, na medida em que traz a perspectiva daloeaatro dentro de seu mesmo, isso
porque, segundo Maingueneau (2005), ele é comkiifpdr um sistema de redes semanticas
atraves da qual é possivel depreender as relagéesstpbelece com seu Outro.

Uma das contribuicbes trazidas por Pécheux noiantde uma teoria do discurso,
segundo Fairclough (2001, p. 52), “foi desenvolvedeia de que a linguagem é uma forma
material da ideologia fundamentalmente importanteiue implica reconhecer que todo e
qualquer dizer tem uma inscricdo na histéria e iesténsecamente relacionado a um quadro
institucional mais amplo, de onde é possivel dewlee as condicdes de producdo que

resultam em seus efeitos de sentidos. E nessaeptivsp de relacdo com um quadro
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institucional maior que emergem as imagens dasg@esilugares com os quais os LDP
mantém uma relacdo dialdgica.

Partindo da ideia de que o LDP é um produto idecbogjue “reflete e refrata uma
outra realidade, que lhe € exterior”, segundo BakKiB99, p. 31), pois, a0 mesmo tempo em
que é portador de uma materialidade fisica ele pstio na cultura por certas razdes
histdricas e sociais, ele (0o LDP) s6 se define antgutal por uma voz situada fora de si, de
um outrd’. E a partir dessas relacdes dialéditdem termos bakhtinianos) que se pode
inferir a existéncias de imagens de um Outro gleedgartir de certos lugares na conjuntura
social com o qual o livro realiza uma atividadeivatresponsiva”’, no dizer de Bakhatin
(1997, p. 132), uma oferta de contrapalavra a palde um outro com intuito de compreende
e se fazer compreender, um espécie de respostdid@finas propostas pedagogicas do
material.

A constituicdo do Outro no discurso ndo se da, reguMaingueneau (2005, p. 40),
pela presenca de uma figura interlocutiva, de weiOatro umtu virtual, o que levaria a
analise a uma limitacdo deste termo, mas a verutco@m eu desencarnado, portador de
uma voz sem dono que deixou sua marca na histtdia,qualo enunciador discursivo
deveria separa-se constantemente”, que se no®RafEES0S processo discursivos, como uma
“funcao sujeité™. Funcdo esta que neste caso particular, constituiugar institucionalizado
de onde muitas vozes se interpelam em um uUnicormdisco discurso do livro didatico. Dai a
necessidade de pensarmos o LDP como uma funcadosgue, ocupando um lugar
determinado na estrutura da formacao social, sdag@or uma forma material de realizacéo
discursiva. Essas expectativas criadas entornoaderial didatico (da intervengédo do Outro a
partir de um lugar diferente dentro de um mesmeg)d@m a seguinte projecao imaginaria dos
protagonistas do discurso, com base em PécheuX)(1928 sujeito em A clivado (SAque
reflete e responde as expectativas de varios ostjeitos em posicdo B (8Bcom o qual

mantém um didlogo quase explicito, na materialidiadéngua

" Quem nos diz 0 que somos e como somos, segunaelWi o outro, uma vez que o ‘eu’ se desdobravés
desse outro olhar” (2002, p. 18).

8 Segundo Bakhtin (1999) n&o existe palavra nedita,a ninguém, ela tanto provém de alguém (entseda
aqui esse alguém como sujeito ndo invidualizado)acee dirige a alguém, neste sentido afirma quda“to
palavra serve de expressaommem relacdo aoutro. Através da palavra, defino-me em relacdo ao pigto €,
em ultima analise em relacdo a coletividade” (ghidoautor) (p. 113).

%9 Na visdo de Araljo (2004, p. 223) “A funcdo swjeiiria, de modo que no enunciado essa posicépi& @a
sera ocupada por individuos até certo ponto ingifiers, quando eles formulam um enunciado ou quamdso
individuo pode pronunciar uma série deles com pesigliferentes e fazendo o papel de sujeitos difese
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SUJEITO EM A (SA°) SUJEITO EM B (SB")

Slgnglgagao _Que,st_éo I Slgngllgagao _Que,st_éo
Expressao glEE (B1 Expressao glEE
(1A D)
ACADEMIA
LDP Imagem do | “Quem sou | A B2) Imagem do | “Quem é ele
(I AS®) lugar de A eu para que ( WEEL 622 para que eu
Pl © PROFESSOR Rello
sujeito Ihe fale : sujeito Ihe fale
posicionado . (rA ( )) posicionado -
em A assim? em B assim?
ALUNO
(S

Pode-se entender a imagem do lugar de A pelo s@eitA(l A™) como um lugar
de clivagem, um ponto dindmico para onde converge associacdo de vozes e imagens
discursivas fazendo do Um, um Multiplo, pois, pasala imagem do lugar de A para um
sujeito em posicdo 'Buma instancia discursiva aparece como interdaguilo que pode ser
dito entre dois sujeitos — uma espécie de zondidwel legitimo, segundo Maingueneau
(2005). A partir dessas expectativas pode-se interia representacdo de leitura do que
pode/deve ou nao ser lido no LDP para cada lugaesentado na estrutura de participacéo
ativa e responsiva entre 0s sujeitos envolvidos.

Das possibilidades de se ter em posicad'Y8&ios lugares representados, aos quais o
livro se faz corresponder — uma espécie de réplicquatro a nosso ver sdo mais evidentes
nas representacdes de leitura do livro, as quaisisdmaior interesse a essa pesquisa, cujas

categorias serao classificadas da seguinte forma:

(I A ®Y) — Imagens presentes no livro que se direcionam stamcias do Governo
entende-se que as imagens projetadas a partir lhgsserefletem duas instancias principais
de intervencao do Estado na proposta do LDP -G @& lingua portuguesa e o PNLD -, a
partir das quais algumas expectativas sao cridéisnocem resposta a esses lugares;

(I A %) _Imagens presentes no livro que se direcionam aansias de Pesquisa

Académica entende-se que as imagens projetadas a pasie tegr remetem aos objetos de
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saber que circulam nas pesquisas sobre ensin@edigagem de lingua atualmente, os quais
ele incorpora e reproduz em suas propostas corpogtasa “palavra” da academia,

(I A ) —Imagens presentes no livro que se direcionam aof@ssor a partir dessa
posicdo as imagens projetadas refletem o perfilrdeprofissional, do campo do ensino de
lingua, imerso em um arsenal de teorias que ciccemem sua pratica. Sao imagens que
atribuem ao professor certas competéncias e dariites, que veiculam propostas de como

trabalhar no ensino de lingua portuguesa, etc.

(I A %) _ Imagens presentes no livro que se direcionam donA: as expectativas
gue emergem a partir desse lugar remetem ao gizecserojeto de formacao implicito no
livro — 0 que se considera importante que o alyrerala, que conceitos deveria dominar,
gue tipos de textos deveria ler e como deveria fage, etc. Também remetem a certas ideias
sobre o que o aluno pensaria disso que se propda eagiria a introducdo desse projeto de

formacdo, etc.

A seguir sdo apresentados, em termos especifiapsléicos, os enunciados que se
materializam a partir de cada lugar e de cada wvezfglam na materialidade discursiva do
LDP e o que tais enunciados nos dizem sobre aseqmEgao de leitura que o livro carrega.

3.3.1.1 Imagens presentes no livro que se direciana instancias do Governo

Como ja foi dito no primeiro capitulo deste tralmallo livro didatico ascende no
cenario nacional como uma politica de governo (ecreto-lei) por meio da qual o Estado
busca insistentemente reafirmar-se como aparellpoder e de assisténcia a sociedade, mas
também através da qual veio se deixando percebepercurso historico e ideoldgico do
material didatico, sob muitas formas: como agéritianciadora, 6rgdo fiscalizador da
producao e distribuicédo, instancia avaliadora,aesgavel pelo desenvolvimento da educacao
do pais, etc. Ao longo da evolucdo dos programas tegtam do livro didatico essa
intervencdo esteve presente constituindo uma espiecilugar de producgdo/reproducédo de
dizeres que se fizeram e se fazem presentes npsseld material didatico de muitas
maneiras, consistindo numa espécie de direcionangentn Outro a quem ele (o LDP) tem

por obrigacdo responder.
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O atual Programa Nacional do Livro Didatico (PNLBjado em 1985, por meio do
Decreto no 91.542, imprimiu mudancas substanciass politicas do material didatico no
pais, das quais algumas merecem um destaque égEoimodo como estdo representados

na materialidade discursiva desses instrumentadicod:

a) o término da compra do livro descartavel, ou sejgoverno ndo compraria mais
livros que contivessem exercicios para serem feitospréprio livro, para
possibilitar a sua reutilizacao por outros alunosa@os posteriores;

b) a escolha do livro didatico passou a ser feita emlas por professores e
diretores;

c) auniversalizacédo do atendimento do programa pasdunmos de todas as
séries/anos do atual ensino fundamental e, atusdmem ensino médio;

d) a partir de 1995 o MEC passou a exigir a avaliaigioobras a serem compradas
pelo governo para o PNLD.

Um exemplo dessa relacdo dialdgica, depreendidevéstrde um jogo de imagens
entre o LDP e a instancia governamental, diz r&sja@ crescimento do programa a um nivel
de abrangéncia que visa o atendimento de todampaseda educacdo basica do pais. Ainda
que a colecdo em analise seja destinada a um frégrdessa universalizacao (séries finais
do ensino fundamental) e represente um fragmentoderso de livros didaticos produzidos
no pais, € possivel depreender, entre os autqgnexiatores da colecdo, um desejo comum: o
de ocupar um lugar privilegiado nos processo derdedvimento da vida do escolar (da
infancia a adolescéncia), sendo, portanto, sueaepgasnas esferas de circulacdo possiveis
desse sistema de extrema necessidade. E o que godexemplificar na carta de

apresentacao da obra, que tem como explicito daasieL
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Caro estudante:

Este livro foi escrito para voce.

Para vocé que é curioso, gosta de apre > realizar coisas, de trocar ideias com a

turma sobre os mais variados assuntos, que | timida ao dar uma opinido... porque
tem opiniao.
Para vocé que gosta de trabalhar as vez almente, as vezes em grupo; para

voce que leva a sério os estudos, mas gosta air, porque, afinal, ninguém é
de ferro.

E tambeém para vocé que, “plugado” n pela palavra, lendo livros, jor-
nais ou revistas; viaja pelo som, ouvindo um instrumento; viaja pela
imagem, apreciando uma pintura, lendo > ou a um video, ou
te{ms Ppara conversar.

as vezes bem-humora-

navega pela Internet, procurando outros
Para voce que as vezes é pura emog:
do, as vezes irrequieto, e muitas vezes
E também para vocé que, dinami a um trabalho diferente
com a turma: visitar um museu, entrevists interessante, encenar uma peca
de teatro para ‘outras classes, discutir ‘um livro com poemas seus e de
seus amigos, desenhar uma historia e ornar o mural da escola um espaco
de divulgacdo de assuntos de intere r de um seminario, de um debate
publico, etc. I
Para vocé que transita livren agens e que usa, como um dos seus
donos, a lingua portuguesa para en para expressar duvidas, desejos, emocoes,
ideias e para receber mensagens.
Para vocé que gosta de ler, falar, de rir, de criticar, de participar, de argu-
mentar, de debater, de escrever.
Enfim, este livro foi escrito me que deseja aprimorar sua capacidade de inte-

ragir com as pessoas e com o mundo em que vive.

Um abraco,
Os Autores.

Figura 15 - Exemplo extraido do MDP do 8° ano, Pangués Linguagens, p. 03.

A exemplo de qualquer carta, essa também projetant@mocutor a quem e com que
dialoga e dirige a palavra num tom saudéavel e ceemsivel, instigando-o e estimulando-o a
percorrer as paginas do livros na promessa de sndkperiéncias surpreendentes e
construtivas, mas também a possibilidade de umnérceonsigo mesmo, a busca de um
“eu” socio-histérico. A forma como materializa, patrutura da lingua, a imagem de um
estudante deixa entrever uma certa ambiguidadenderecamento do discurso, ou seja,
dirigindo-se a um lugar, projeta-se, ao mesmo tengpoutros lugares. Ora, se pensarmos que
0 estudante/aluno ndo é, em principio, quem |é peétaeira vez o livro didatico que lhe é
direcionado (antes dele vém editores, avaliadgresfessores que escolhem o livro) e,

consequentemente, a carta de apresentacdo dapobemos de imediato imaginar que o
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lugar de alunos ndo é o Unico que se projeta mardedessas cartas e lhe conferem um
sentido.
O que nos chama atencéo, de inicio, na estrutxiizatedessa carta € o uso repetido do

Ay

pronome de 22 pessoa do discurso (“vocé”) como wjgite multiplo. Segundo Marcuschi
(2006, p. 220), “hd uma grande diferenca entretirepementos linguisticos e repetir o
mesmo conteddo. Portanto, repetir as mesmas pgalawen evento comunicativo nao
equivale dizer a mesma coisa’. Assim, esse jogamdgens (da busca e do encontro de
muitos “eu”) nos revela uma colecdo que concentraseum poderoso suporte ndo apenas
pedagogico, mas, também de desenvolvimento indiViduintelectual de uma crescente
demanda que o governo atende atualmente atraveNIdD. Sdo muitos “vocé”
(representando a imagem de um “tu”) que estdo @m @ politica de universalizacdo do
ensino que o governos propaga, conforme se obeerggaemplo abaixo:

Exemplo:
Um vocé“curioso... que nao se intimida ao dar uma opiniaporque tem opiniao”;

A

Um vocé“que, ‘plugado’ no mundo viaja pela palavra... \éapelo som... viaja pela

imagem... ou navega pela internet...”;

Um vocé*“dinamico e criativo[que gostalde visitar um museu... discutir um filme...
desenhar uma histéria em quadrinho...”;

Um “vocé” que usa a lingua, entre tantas coisas, pexpressar duavidas, desejos,
emocoes, ideias e para receber mensagens...”;

Em principio, reforca-se a ideia de ufwocé”, situado em muitas fases de
desenvolvimento da vida escolar, que busca apraoxjommforme mencionado nas analises
das capas da colecdo) os usos socio-afetivos daalimos conhecimentos curriculares
propostos pela escola. De outro lado, o uso repeatigpersuasivo de um unico termo,
remetendo a um mesmo interlocutor (o aluno), neslaesum forte apelo a adeséo de certos
modelos de comportamentos que o0s autores julgatimgrees ao uso do material didatico
por esses sujeitos. Em outras palavras, ao mesnpptem que a carta do leitor seve como
convite a muitosvocé” (curiosq plugadq dindmicq que usa éinguapraexpressar duvidas,
emocdesentre outras coisas), para ler e aderir as ptap@edagogicas do livro, convoca-se
0 aluno a assumir certas posturas estabelecidas condicdo de éxito ao uso do material e
consequentemente do éxito escolar. Ademais, comlarm ndo €, em primeira instancia, o
leitor da carta que lhe é enderecada, uma outrdlagmda na materialidade desse suporte

textual é a que se dirigindo-se aquele refratamaemo tempo, a figura do professor na
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utilizagé@o do livro como instrumento de apoio pedagp. Dizer que o livro € direcionado a
um “vocé “dinamico e criativo que nao dispensa um trabalhfeiente com a turma como
visitar um museu, entrevistar uma pessoa diferartegnar uma peca de teatro, discutir um
filme”, entre outras coisas, € colocar em evidénciamaeiato, a figura docente. O convite
nao deixa de ser injuntivo, na medida em que pggscum conjunto de atitudes que devem
ser asseguradas pelo professor para ndo incomecm de atribuir ao livro o insucesso de
suas aulas. A responsabilidade de fazer algo difereser criativo e dindmico € de quem
utiliza o livro como objeto de ensino. Na verdadeym discurso que se revela por uma
proposicao defensiva em relacdo ao uso do LDP, @ppiofessor deve proporcionar outras
formas de atividades para com sua turma (como @saquarta do leitor propde), a0 mesmo
tempo em que resguarda statusde suporte e apoio ao trabalho docente.

Uma outra ambiguidade no enderecamento da cadprdsentacao da colecéo, talvez
a mais dificil de ser apreendida, diz respeitoaspgectos discursivos que remete a instancia
governamental. Essa voz encontra-se diluida, n@riahididatico, sob muitas formas de
direcionamentos, porém, a mais incisiva esta m@acla as “politicas linguisticas contra o
iletrismo e em favor da cidadania critica e comgel® trazidas com a elaboracdo e
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionaldripua Portuguesa (doravante PCNs de
LP). Na visdo de Rojo (2006), a apropriacéo e frasisdo didatica das propostas curriculares
expressas nesses documentos oficiais pelas pratseslares de ensino-aprendizagem
requerem um esforco que envolve trés eixos de &ugc‘a construcdo de curriculos plurais
e adequados a realidades locais”, ii) “a elaboralg@onateriais didaticos que viabilizem a
implementacdo destes curriculos” e iii) “a formagdicial e continuada de professores e
educadores” (p. 28). Portanto, para o governo o lLBftesenta um grande aliado no
estabelecimento de parametros e referéncias né&cidaato para o ensino da lingua
portuguesa quanto para outros componentes cumésutainimos exigidos legalmente para
formacao do cidaddo comum. Dizer que o livro éidadb a Yocé que gosta de ler, de criar,
de falar, de rir, de criticar, de participar, de gmmentar, de debater e de escréyanplica o
reconhecimento de uma oferta de contrapalavra €éntid® bakhtiniano) a palavra de um
documento oficial que legitima esses dizeres: gegh 0s PCNs de LP. Na visdo desse
documento, um dos objetivos fundamentais do endmdingua na escola é possibilitar a
participacdo social efetiva por parte de seus isjao que requer que se reconheca na

linguagem uma “acao interindividual orientada pavaufinalidade especifica, um processo de

%0 Cf. ROJO, 20086, p. 27.
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interlocucdo que se realiza nas préticas sociastesites nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua hist@®@N de LP 3° e 4° ciclo, 1998, p. 20). A

absorcéo e a disseminacéo desses aspectos, mdpattores e editores de livros didaticos,
levam-nos a entender que para 0 governo iSso tnstn aspecto positivo ao material

didatico, principalmente no que se refere ao psele avaliacdo do PNLD, pelo qual ele
perpassa. Em suma, portanto, queremos evidencmraqlcarta de apresentacdo” desta
colecéo de livros didaticos porta em si uma ddlimige aluno que condiz com os objetivos de
aprendizagem depreendidos dos documentos oficia@s mecentes sobre o ensino de
portugués, e que, por isso, pode atuar como fatsitiyo na avaliagao institucional a que o

livro é submetido quando concorre ao edital do PNLD

3.3.1.2 Imagens presentes no livito que se direcionaa instancias de Pesquisa

Académica

Uma das razdes pela qual o livro didatico se martémo politica de assisténcia e
auxilio pedagdgica a professores de escolas pslliedaodo pais, em varios niveis de ensino,
ressignificando a pratica pedagodgica de muitos exbos escolares, diz respeito a uma
heterogeneidade de vozes que atravessam essesaisiaeimprimem-lhes um carater de
verdade cientifica. Em outras palavras, para serdmeito e ter uma avaliagao positiva pelos
orgdos do governo, um livro didatico precisa serinstrumento de divulgacdo dos saberes
declarativos da pesquisa académica, aqueles quereimese a construgdo ativa das
capacidades intelectuais para operar com simbalesms, imagens e representacdes que
permitem organizar a realidade” (BRASIL,1997. p.);5tontribuindo ao crescimento
intelectual e pessoal de seus usuarios (professorafuinos), como também servir de
dispositivos procedimentais que “expressem um skzer, que envolve tomar decisdes e
realizar uma seérie de acbes, de forma alternadaoealeatérias, para atingir uma meta”.
(idem, p. 52).

No que diz respeito aos objetos de saber que ancpbr entre as proposta do LDP (o
gue se tem dito e escrito sobre ensino e aprergtizage lingua atualmente) o dialogo
estabelecido a partir desse lugaA (%) nos revela uma intensa preocupacao entre 0s quem
pensam a proposta do livro e 0os que nele se queegntomo delineamento tedrico e

metodoldgico em suas propostas didaticas e pedaggi
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Atualmente, por exemplo, abordar topicos gramaticdie maneira solta e
descontextualizada é um ponto negativo a qualdwerdidatico que visa submeter-se a uma
avaliacdo de carater nacional (como € o caso doDPNbmo também é posicionar-se na
contramdo de uma das instancias de validacdo mmgseriante para a sustentacdo de um
mercado editorial que so6 tende a crescer, a qunaindi@amos aqui por “pesquisa académica”.

A pesquisa académica é considerada neste estudpwonugar de dizer autorizado,
instituido historicamente em nome da ciéncia, angue LDP busca estrategicamente
responder aos anseios e aos desafios de incorpasaisuas propostas pedagogicas, 0 que
demais recente e inovador se divulga no campo sio@na lingua. Tomemos para andlise o

exemplo a seguir e vejamos como se d& essa relegdmsiva, mais especificamente.

A lingua em foco

TEXTO, DISCURSO, GENEROS DO DISCURSO

CONSTRUINDO O CONCEITO

pe 1 ] G O e B e n B S o e S -
O s R I R RS GIS S R SN0 OSGN S DS GG GO S5 MR M6 SN A0 SR DS SR BOW 0 B

1. Observe a situagdo em que se da o dialogo entre pai e filho.

a) O momento ¢é tenso ou descontraido? Por qué? Etenso, pois o filho foi mal na escola e vai mostrar o boletin para o pai.
b) Como esta o pai? Justifique sua resposta com palavras do texto.
Parece estar nervoso e preocupado, conforme mostra o emprego das palavras gpavorado e contrafeito.

2. Observe a fala do pai de Jodozinho.
Insinua que Joaozinho também merece ser punido.

a) O que ele quer dizer ao comentar que, em sua época, as notas baixas eram punidas com surras?
b) Portanto, nesse momento, que imagem ele provavelmente tem de Joaozinho? peve ter uma imagem ruim,
C) Voce acha que o pai pretende dar uma surra no f11ho? baseada na ideia de que o filho nao estudou ou nao se esforcou.
d) Entdo, com que intencio o pai faz esse comentario? Que imagem de si mesmo ele quer pas-

sar ara o fﬂhO? 20 Respost-a“pessoal. Su“gesléo: Provavelmente nao, pois, ao falar de
i g S R A A e R i hrstsiipe, 8 o eRteriin e, . s s 1500

escolar do filho; quer passar a ideia de que pretende punir o filho de alguma forma - ki
3. O humor da anedota estd no mal-entendido que ha entre pai e filho quanto a compreensao da
fala do Pai- Joaozinho, pois, se ele foi mal na

. 5 i escola, & porque ndo estudou
a) De acorde com a fala do pai, quem supostamente merecia algum tipo de punigdo? Por qué?

b) Por que a resposta de Joaozinho surpreende? Porque mostra que ele inverteu a situacao, e o culpado passou a ser o professor.

CONCEITUANDO

No dialogo que tiveram, pai e filho produziram enunciados.

d © que o locutor enuncia, isto €, tudo o que ele diz ao locutirio numa
determinada By L

O conjunto dos enunciados produzidos em uma situacao comunicativa constitui o texto.

Texto é um e

conjunto de enunciados, verbais ou ndo verbais, que apre-
senta unidade de -

58

Figura 16 - Exemplo extraido do MDP do 6° ano, Paugués Linguagens, p. 58.
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Comecemos pelo modo de nomeacdo da secdo diddidéngua em foco”. Se
admitirmos que uma frase gramatical, uma fala ow yroposicao logica sé tem valor
enunciativo no interior de um discurso qualquedewoos inferir que o foco na lingua (objeto
de estudo da linguistica) e ndo apenas na gran&scas particularidades normativas € um
enunciado que situa o LDP numa determinada posieadizer que nos obriga a olhar para
esta secdo didatica com uma perspectiva de ensmae diferencie do modelo de ensino
tradicional, em que o foco principal € a “linguabjeto da linguistica, pelo menos na
definicdo de Saussure) e ndo a “gramatica” (objetouma préatica e ensino hoje pouco
prestigiada). E um pré-construido que nos atravessss lanca para uma dimens&o historica,
cujas pesquisas académicas em torno do fendmernmgiaagem apontam para muitos

direcionamentos, conforme nos descreve MarcusOig)2

paralelamente a toda andlise formal da lingua,nfosargindo, nos anos 60 do
século XX, novas tendéncias que fugiam a lingustiegeménica. Eram linhas de
trabalho que buscavam observar a linguagem emusessefetivos. (...) surgiram a
pragmatica, a sociolinguistica, a psicolinguisteanalise de discurso, a analise da
conversacdo, a etnolinguistica e, neste contexttbden alinguistica textual
(MARCUSCHI, 2008). p. 39) (grifo do autor)

Desde 0 momento em que se instituiu uma comissé paliar os livros que o
governo compraria e se fez necessario a presenddno@rsidade nesse processo, um
discurso de legitimagdo académica comeca a enmagipropostas desses materiais a partir
de entdo, depreendido como uma espécie de zonaidel @ntre o livro e o lugar da pesquisa
académica. A existéncia e os impactos desse Ingatampo do ensino da lingua, se revela
por um efeito de pertencimento a uma variedadeedgas e metodologias voltadas ao
fendbmeno da linguagem que emergem a partir dos 4868-1960, conforme Marcuschi
(2008), e que passam a refletir diretamente nasepmies de ensino desses materiais.

O topico de estudo da lingua apresentado na seéddiiced sob a forma do enunciado:
“Texto, Discurso, Género do Discursp’nos levam ao encontro de pelo menos trés
tendéncias da pesquisa no campo da linguaggaos estudos cientificos que tomam o texto
como unidade de sentido e forma de realizacdo rpudi conhecido comabinguistica
Textual b) aos estudos que compreendem o fendbmeno da linguatyavés de processos
discursivos e enunciativos, entendido comwalise de Discursee c) aos estudos que
compreendem o funcionamento da lingua a partieds 8sos nas diversas esferas de relacdes

sociais, que podemos compreende cos@io-interacionismocom énfase as teorias
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Bakhtinianas e de seus seguidores. A tentativanclerporar, as propostas pedagdgicas do
livro, diferentes perspectivas tedrico- metodoléagido fenbmeno da linguagem, nao constitui
uma tarefa facil, e se revela muito mais por unequpacédo a adesdo dessas divulgacdes
académicas, no que diz respeito ao ensino apreyeizada lingua materna, do que
propriamente no equacionamento desses sabereoposias didaticas de ensino.

Ainda em relacdo a proposta didatica da secaof@rmaas de apresentacdo do topico
de estudos da lingua, podemos observar que o ereernh si ndo explora, explicitamente,
nenhum dos conceitos anunciados no tépico de estwioo também ndo os tornam mais
compreensivel a partir dele. As atividades progpsiparentemente, sdo de interpretacdo e
remetem & leitura e compreenséo do texto a partindprocesso de inferenciacao.

No subtopico “CONCEITUANDOQO”, sédo introduzidos algurconceitos tedricos
referentes ao estudo do texto e de seus aspectosi&ivos, além da oferta de outros termos
como: locutor, situacdo comunicativa, unidade aide, que remetem ao campo da pesquisa
académica como também as instancias oficiais ggginblam esses discursos na atual
conjuntura. Nas definicbes conceituais feitas peim, cite-se como exemplo a nocdo de
enunciado, esta é feitas de forma um tanto “sofiai$, ndo se visualiza uma relagcdo muito
clara entre aquela e as questdes do exercicio gimpentender enunciado nesse contexto,
como “0 que o locutor diz numa situacao”, nos lavam forte entendimento de que para o
LD, ele se resumem as falas das personagens dknitharge. Se considerarmos segundo
Bakhtin (1999), que o enunciado € a unidade da naragdo verbal que permite tratar a
linguagem como movimento de interlocucéo real, madistanciamento pertinente entre o
ficcional/simulado que o livro propde e os usositinsionalizados da lingua, como se o texto
fosse uma realidade e as personagens fossem pesstoasugere, portanto, que ao se
direcionar ao campo discursivo da pesquisa académ@ que ndo € um problema — o LDP
em questao procura criar uma imagem que nao sensaistiém da superficie: insere alguns
termos e definicdes conceituais que remetem asckntaas de estudo atuais, mas propoe ao
aluno uma aprendizagem que passa por outros casninho

Observemos isso com mais detalhe na sequénciaiviidadé. Em outra pagina, é
introduzido um outro conceito tedrico e uma temgatle relacionamento entre este e o género
apresentado na abertura do topico. A nocdo de rdiscaqui € tomada semelhante a de
género, como “conjunto de elementos que particigarsituacdo comunicativa”, tais como o
contexto imediato da situacdo comunicativa, combtan, os interlocutores e as finalidades

do processo comunicativo.
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No dialogo entre pai e filho, fica claro que, quando falamos, levamos em conta um conjunto de ele-
mentos que participam da situagio de comunicacio: quem fala, o que fala, com quem fala, com que fina-
lidade, qual & 0 momento, que imagem o locutor tem do locutdrio e vice-versa, etc. Nesse caso, quan-
do consideramos nao apenas o que é dito, mas também a situagio ou o contexto, temos o discurso.

Discurso é o processo comunicativo capaz de construir sentido. Além dos enunciados,
envolve também os elementos do contexto (quem sdo os interlocutores, que imagem um tem
do outro, em que momento e lugar ocorre a interacdo, com que finalidade, etc.).

Figura 17 - Exemplo extraido do MDP do 6° ano, Pamgués Linguagens, p. 59.

Lancar mado de aspectos do funcionamento da linguagm seu contexto de
realizacdo, textual e discursivo, coloca o LDP etnasdo muito favoravel, no que diz
respeito as expectativas académicas e cientificathg sdo atribuidas. Como todo discurso é
heterogéneo e ideoldgico por natureza, é posdagiaf, na materializacdo discursiva desse
objeto pedagdgico, uma polifonia de vozes que fate® suas propostas didaticas além
daquelas atribuidas por seus autores ou editosss. €stratégias discursivas de se validar na
palavra do Outro pela oferta de uma contrapalayage ser observar em outro exemplo
extraido do MP do 6° ano (p. 44), de uma manei#® estratégica:
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AS VARIEDADES LINGUISTICAS
RTINS w

- CONSTRUINDO O CONCEITO
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Chico Bento e Rosinha sio personagens das historias em quadrinhos de Mauricio de Sousa. Nas
histérias, eles sao namorados e moram na roca. Leia esta tira com as duas personagens:

{Chico Bentto,
FiM n? 140)

1. No 1¢ quadrinho, que tipo de sonho Rosinha descreve a Chico? o senhs de seu casamento.

2. No 22 quadrinho, Rosinha faz uma pergunta a Chico Bento. Levante hipéteses:

oy i Resposta pessoal. Sugestao: Talvez algo como “Como vocé
a) Na sua opinido, o que ela esperava como resposta de Chico? e indsr"

b) Pela resposta do garoto, o que ele deve estar pensando a respeito do noivo?
Ele estd pensando que o noive nao vai ser ele, apesar de ele ser o namorado dela.

3. A lingua portuguesa que falamos no
Brasil nao ¢ igual em todo lugar. Nessa
tira, por exemplo, Chico Bento e Rosinha,
por viverem no campo, falam o “dialeto
caipira”, isto €, um portugués diferente
daquele que é usado em outros lugares.
Se voce fala de modo diferente do deles,
entdo que palavras utilizaria no lugar de:

Professor: O objetivo 'do exercicio

@ »»
a) fro”? for nao ¢ fazer a correcdo da lingua-
< B » e gem das personagens. Se, entre-
b) laran}era ? laranjeira tanto, achar conveniente, poderd

“« »

C) OCE™? vock conversar com os alunos sobre
outros casos de desvios da varie-
dade padrio escrita,

4. A lingua usada por Chico Bento e
Rosinha é diferente daquela utilizada por
Jjornais, revistas e livros. Apesar disso, é

possivel compreender o que eles dizem?
Sim, perfeitamente;

3. Se vocé e sua familia vieram de uma regido do pais diferente daquela em que vocé mora atual-
mente, comente com os colegas: Que diferencas ha entre o portugués falado naquela regido e o

falado na cidade em que voce vive hoje? Cite alguns casos.

Resposta pessoal. Professor: Caso nao haja alunos de outros Estados em sua sala, estimule a dasse a falar de seu cenhecimento linguistico, relatando o que percebem na fala de
parentes, vizinhos e amigos. Ou, entdo, pergunte-thes o sentido de algumas palavras ou express@es proprias da cidade ou regiao e comente com eles que, em outros lugares, sio
utilizadas palavras diferentes para designar a mesma coisa.

Figura 18 - Exemplo extraido do MDP do 6° ano, Pongués Linguagens, p. 44.

A escolha do tem&As Variedades Linguisticas’é um enunciado que responde ao
mesmo tempo a muitos lugares. E projetada uma imagealuno como individuo que vé o
ensino de lingua, atualmente, como algo monétoabadnsercdo de um género ladico que
utiliza texto e imagem em movimentos (quadro a gp)adomo uma estratégia de tornar a
secdo atrativa, descontraida. Também é depreeadidagem de um professor que, de um
lado, precisa incorporar a sua pratica pedagégicherimentos declarativos do seu campo de
atuacao e torna-los ensinaveis (o préprio temadpicd didatico favorece essa leitura), e por
outro, anseia por um livro que |he proponha modd®s=nsino padronizados e, acima de
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tudo, leve em consideracdo os fatores tempo/dethcpara o planejamento de uma aula
sobre um tema de dificil compreensdo e aspectotomarticulares. O primeiro aspecto
observado se refere ao quadrinho do Chico Bentzaddo como exemplo e modelo de
variacéo dialetal. E fato que a utilizacio de uourso como este facilitaria bastante a vida do
professor. Em vez de perder um dia para fazer umi@westa com um falante de uma
comunidade ribeirinha, da roga, ou outra qualqgastar horas para transcrever, analisar as
falas coletadas e propor atividade em cima disaege mais viavel, nesta situacao, utilizar
uma simulacgéo ficcional. A questéo levantada, seguagno (2007), é que esses exemplos
“ndo sdo representacdes fiéis das variedades lingidas que eles supostamente
veiculam. Ndo sdo, e nem tém que ser, jA que em todas egsasentacdes esti presente
uma intencao ladica, artistica, estética e, nerfoxdge, um trabalho cientifico rigoroso” (p.
121) (grifo do autor).

Um outro aspecto que vale ressaltar, esta reladmagorma como o LD responde a
um anseio do professor em recobrir 0 tema da \@iapb uma O&tica prescritiva. Por
exemplo, nagjuestao 30 professor € chamado a atentar para o fato @e gialeto falado por
Chico e Rosinha constitui uma forma particular dotygués e que por isso objetivo do
exercicio ndo é fazer correcdo da linguagem dasgegensOra, se o livro propbe a
utilizacdo de outros termos no lugar ded”, “laranjera’ e “oc&, e mais adiante trata
variacdo como desvio da variedade padrdoele esta nitidamente realizando uma
comparacao entre duas formas de falares bem dsstifets quais apenas uma é apresentada
como podendo ser usada pelo aluno. E um jeito déirsear X dizendo “néo faca X”.

Uma outra imagem que se projeta nesse jogo € a&é&oem bons olhos a insercédo de
textos e géneros de circulacdo social no ensintindgaa, como uma forma de promocéao
individual e social que podemos entender comotanig do governo. Se atentarmos, ainda,
ao fato de que o propésito da secao consiste dairina proposta do livro um tema de ampla
expectativa, no ambito da pesquisa académica, aoeate, entenderemos que algumas
demonstracdes de valorizacdo e reconhecimentovt (g variedade linguistica do portugués
brasileiro) resultam de um eco discursiyaue reverbera em um efeito de sentido a partir do
qual podemos entender que, apesar de se ter cé@aEianultiplas formas de realizacdo da
lingua existentes em nosso pais, apenas uma sseralae um prestigio social reconhecido,
gue ndo é a falada pelos personagens do quadrialiyurgs), mas a que € utilizada por

“jornais, revista e livros”,a qual se deve entender como lingua padréo, coafsenatesta na

31 Na visdo de Barzotto e Aragute (2008), sdo dissugeneralizantes que se instituem a partir deujsss)
cientificas e circulam em documentos oficiais.
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questao4. da secao mostrada. Um outro dizer que emerge ¢egsaele imagens A (B2)
resulta da constatagcéo segundo a qual a varie@daliggnéao varia, iSso porque ela ndo habita
no “regional da lingua” (ver texto em box), mas nugar de privilégio,onde mora a cultura
letrada. Essa tendéncia carrega o implicito de‘ogiéalantes urbanos e escolarizados usam a
lingua de um modo mais ‘correto’, mais proximo @aolndio, e que no uso que eles fazem néo
existe variacdo” (BAGNO, 2007, p. 120). Um exemgisso pode ser atestado quando se
tenta reproduzir o falar “caipira” (na escrita dusldes) e se grafa os infinitivos verbais
“entrd e “diz€ na voz da personagem Rosinha como uma variedagienal. Segundo os
estudos sociolinguistict’so pagamento do /r/ final em verbos infinitivosmbeomo em
palavras comalor, amor, professor etc. é caracteristico de qualquer variedade dmigoés
brasileiro, principalmente nos estilos menos moados. Somente um estudo mais detalhado,
com propriedades metodologicas mais especificale gizer em quais situacdes de fala esse
fendmeno tende a ser mais preservado ou apagadai® fgtores internos e/ou externos a
lingua contribuem para isso.

E muito louvavel a iniciativa do LDP em incorporam suas propostas pedagogicas,
temas de ampla divulgacdo académica, cientifidasn@ais. Porém, algumas dessas tentativas
carecem, na visao de Bagno (2007), de uma baseaeatmmmsistente, que dé oportunidade,
tanto ao professor quanto ao aluno, de enriquecsuas possibilidades efetivas de producéo
oral e escrita. Pelos exemplos mostrados e outbsereados na colecdo em andlise,
constatou-se que o discurso que se reverbera noé pdlissémico, na medida em que faz
concessao a pesquisa académica e também ao govea®,no que se refere ao
desenvolvimento dos conteidos procedimentais, doefsfazet” (pra usar uma expressao
oficializada) os encaminhamentos sdo tradicionaisuperficiais. Dessa forma, até o
momento, 0 que se vé é que a polifonia presentdisourso ndo acarreta um trabalho de
confronto e sintese de diferentes visbes sobresm@nmas mantém o livro como objeto
fragmentado, em que cada parte tenta atender asugde ser as expectativas de cada um de
seus interlocutores, sem grande preocupac¢ao ebekstar uma coeréncia através da obra.

%2 para uma leitura mais detalhadas sobre as vagsdiaguisticas do portugués brasileiro Conferagio
(2007), (2002), Bortoni-Ricardo (2004).
% Cf. Introducdo aos Parametros Curriculares Na@soi®97).
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3.3.1.3 Imagens presentes no livro que se direcianao Professor

Ja sabemos que em um processo discursivo, os tesutoupam lugares determinados
na estrutura da formacdo social e que nesse pooaEssre uma série de formacdes
imaginarias que designam o lugar que cada um atilsie ao outro, além da imagem que
eles fazem de seu proprio lugar e do lugar do o(RBCHEUX, 1997). Contudo, n&o
poderiamos deixar despercebido, a partir dessassegacoes imaginarias, as condicbes de
producédo subjacentes as praticas discursivas g anaterializa como estratégia de validar
lugares aos quais ele se direciona na tentatigatikfazer interesses e expectativas. Segundo
Witzel (2002), uma dessas condi¢cdes de producaaj@eaeconhece o lugar de professor
como principal leitor e usuario do livro e, por@anmim dos seus interlocutores mais direto.

A imagem do lugar de professor pode ser entendideoauma das mais persuadidas
no discurso do LDP, em vista de dois aspectos deraios, atualmente, como condi¢ao

essencial a vida e a permanéncia deste matera@méio da educacao nacional:

* O primeiro esta relacionado a um discurso de varagao do papel docente
na tarefa do ensino publico
A pesar de se ter compreensao de que o Progranianiliado Livro Didatico
€ avaliativo por natureza, conforme se discutiupnianeiro capitulo desta
pesquisa (incluindo o quadro 1 retirado de Wit28D2), soa bem e “bonito”
ao governo a voz que reconhece a importancia diegs@ nesse processo,
apesar de ndo Unica. Desde que o MEC passou araaslobras didaticas que
comprava, um discurso de valorizagdo profissiona$spu a ter grande
destaque na propagacdo dessa iniciativa publica. rBomento em que se
devolve o direito a palavra ao professor, como laqggee “avalia e escolhe” a
obra didatica que atenda as necessidades maistesgdm seu dia-a-dia em
sala de aula.

» O segundo esta relacionado as fragilidades do seu™profissional
Embasado num discurso pedagdgico de que o conh#oiméo é dado, a
priori, mas o resultado de um trabalho de mediagiexperiéncias vividas no
mundo real de onde se vao construindo o conheconmmawo e na premissa de

gue o professor ndo é mais a fonte detentora deaber pronto, e sim alguém
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gue orienta os alunos a buscarem novos caminhogasnéormas d
aprendizagem, conc-se que a tarefa de ensinar e aprender ndo constit
atributo apenas do professor como também néo teresis umeatividade tao
cansava e dolorosa. O reclame por essa nova posturaguo tange a
professor de portugués, fo-o aderir novas formas metodolédgicas de en
da lingua, como também conscient-se de que, assumir o papel de orient:
da aprendizagem requer uma constiadesdo ao uso de materiais didat

como condicdo de éxito da pratica pedagogica, ipalroente o livro didatic

Essas imagens (tanto de valorizagcdo profissionantgu de reconhecimento
fragilidades da pratica docente) estdo diluidaspnapostasdo material de muitas forme
dentre as quais as orientacdes e as respostasriadsmnual do professor sdo mais visiv
O exemplo a seguir consiste num espaco que o tledica & producdo de texto. Ne
subsecao tanto aluno quanto professor receientacdes especificas quanto ao “que fa:

Vejamos.

'ou na Internet sobre dois mitos, o de Narciso e o de Orfeu, a fim de

olvam as duas propostas. Se achar conveniente, esta atividade podera ser

par
. 1
rupos pequenos, de_aois ou tres aiunos

Ha, a seguir, duas propostas para a produgao de textos sobre mitos. Sob a orientacio do profes-
sor, desenvolva pelo menos uma delas.

Figura 19 - Exemplo extraido do MP do 7‘ano, Portugués Linguagens, p. -.

Pelo propost deste enfoque de-nos-emos os direcionamentos dados ao fs
docente. Na subsecao trazida como e)o, de forma bastantsmodalizad o professor é
convidado a realizar uma atividade que na verdadsstia pronta e sem muitas margen
discordancia, mas o importaré notarque ele aparece ja como um lugar reconh,, que
merece um tratamento especEm primeiro lugar, podemos considerar que o mado:
professor (com todas as suas orientacdes pedag@inadelos de respostas) em si mesr
constitui um ato de valorizacao profissional, aintis se atentarmos que ele difere do |
do aluno em muos aspecto

Em relacéo as orientacfes dadas a atividade peoposijue se diz ao professor |

“solicite aos alunos uma pesquis” observase que o emprego do verbo imperativo, por
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lado, aponta para uma certa autonomia do profesacele caberia conduzir um conjunto de
atividades “fora do livro” e, quem sabe, inclusiypgsquisar ele mesmo sobre os mitos
mencionados, caso ndo os conheca. Esta autonawli@tiga pelo fato de ja se dizer sobre o
que os alunos pesquisardo. Por outro lado, outmastracdes sintaticas do tipee* houver
tempo disponivel, solicite...”, “Se acha convengefiaca dessa forma]sado extremamente
significativas, do ponto de vista discursivo, pse&svem para atenuar a demanda posta ao
professor. Essas modalizacbes diminuem a “ameagasdlicitacdo feita, j& que dao a
entender que o professor ndo precisa fazer o gpedse Ha, portanto, duas imagens em jogo
aqui: a imagem de um avaliador, a quem pode serviim que o livro sugira este tipo de
extrapolacdo; e a imagem de um professor, que pste buscando um livro didatico
justamente para desencarregar-se da tarefa degslasatividades dos alunos.

Uma outra imagem que insurge no exemplo mostradaedipeito a fragilidade da
funcdo docente. Uma ideia que tem sido muito daddg nas ciéncias da educacgao
atualmente, através de correntes tedricas comi@aionismo e 0 séciocognitivismo, é a de
que O sujeito ndo aprende por si s6, como também desenvolve habilidades de
aprendizagem fora de contextos de real convivéntés, principalmente, porque precisa da
experiéncia do outro para construir suas hipétesbse as coisas do mundo: se nunca ouvi
falar em garfo, mas vejo meus pais furando o lafsalsicha, para possibilitar o corte no
tamanho desejado, imagino que o objeto sirva aralgwpdsito ligado a ingestédo de alguns
alimentos. Em outras palavras, uma significativiecgda do processo de aprendizagem recai
sobre a participacdo do sujeito no processo dandizggem. No ambito do ensino, o reflexo
dessas revolugdes tedricas fez surgir o professemtador de aprendizagens. No livro, essa
funcdo se reveste de uma postura um pouco diversgud se visualiza nas ciéncias da
educacao. Orientador, nas condicbes que o livip #ao que segue procedimentos pré-
fixados, zelando pelo cumprimento de alguma tarefamantendo o aluno, em seu oficio
escolar, ocupado. A figura 19 ilustra muito benmaestiacao: sao propostas duas situacoes de
producdo do género mito em que o aluno deve debl@mypelo menos uma, com a ajuda do
professor. Faca-se saber que, anteriormente a gieople producdo textual, ao aluno é
requerido um exercicio de copia e resolucdo de extensa atividade de interpretacao de
alguns textos sobre mito (anexol).

A nosso ver, portanto, esses procedimentos naontgara com “orientacdo do
professor”, que o aluno vai produzir um mito aodrpas daqueles que Ihe foi dado como

objeto de leitura e interpretacdo. Nao basta ea@duno ao simples contato com determinado
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objeto de ensino, é necessario que se crie sitsagieque se favoreca a aproximacao, por
necessidade do proprio aprendiz, como também ipkelevéngdo do professor.

3.3.1.4 Imagens presentes no livro que se direcianao Aluno

Conforme ja mencionado neste estudo, por questhesdeém diversa, o aluno ndo é o
anico leitor do livro didatico que Ihe é direciomadomo também ndo detém nenhum poder
diretamente sob sua avaliagcdo e escolha. Aindanasslienciada sob tais aspectos, a voz
advinda desse lugar influencia extremamente na&zagdlo discursivas desse material, pois,
sua validacao se faz no ambito da formagé&o dis@da qual faz parte a voz do governo, do
professor, da pesquisa académica, entre outras.

Falar do lugar de aluno implica reconhecer a exts€de um projeto de ensino
sancionado na proposta do livro didatico, que temppincipal funcéo estruturar o trabalho
pedagodgico em sala de aula, no que diz respeitui@primento e execugdo de um conjunto
de conteudos curriculares, mas também de um caenjdat atividades para o ensino-
aprendizado desses conteudos de acordo com a gsagreéo tempo escolar, dos anos/séries e
das unidades de ensino. E nesse interffaboqué ensinar?”e, principalmente, décomo
ensinar?” que se revela a voz de um sujeito situado na caadie aprendiz. O reflexo desse
lugar, meio que distorcido em face das multiplasrfaréncias discursivas que sofre de outras
esferas (que também falam nas propostas do liddtido), nos revela um campo de relacdes
semanticas bastante interessante entre o que @sposamsinar e a aprende por esses materiais
no contexto escolar.

Neste subitem, portanto, dispensamo-nos a tardéefaecuperar, a partir do lastro de
um projeto de ensino direcionado ao aluno, as @walscursvas que o LDP materializa em
atividades e exercicios destinados a tarefa deanailingua portuguesa no contexto escolar
e tentar compreender o que se julga pertinentenamspelas atividades efetivamente
propostas nesses contextos e o que realmentedica saldo da aprendizagem aos sujeitos
enviovidos nesse processo. A necessidade de searpusz materialidade do objeto,
resconstruir as imagens discursivas que remet@randiz um papel extremamente decisivo
na utilizacdo e permanécia desses materiais neaefdeensino publico, coclocou-nos diante
do propdsito de identificar, quantificar e carctarias atvidades e exercicios mais recorrentes
no LDP em que sao reugisitadas as intervencdeselimgsujeitos com algum proposito

escolar.
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A partir da amostride 276 atividade coletadas e analisadas, nos qualumes d:
colecdo que tomamos para esta pesquisa, foi pbsgjngar as recorrén, em pelo menos
cinco categorias distintas que geraram modelogidielaades emrque o aluno é solicitadc

realizar, om predominéancia, alguma tarefa escolar, confoeneassgfica no quadro asegt

Atividade que remete a leitura e
interpretacao de textos;

m Atividade mista: leitura de texto, treino
gramatical e aspecto formal do

texto/género;

34% Atividades de metalinguagem ou que
remete a introdugdo de um toépico
gramatical;

m Atividade que remte a oralidade

m 42 Atividade de produgdo textual.

Quadro 6 —Atividades mais comuns no LDI da cole¢cddPortugués Linguagens

As razde que nos levaram a estabelecer cinco padedasvilades na leitua do LLC
sdo de ordem metodologica e se baseiam em dadgseffrgais de maior indice
ocorréncia, bem como na excucdo de alguma tarpttidadestinada o aluno. A seguir,

apresenta-sema sintese de cada modelo obsencom exemplosnencionadoido livro.
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a) Atividade que remete a leitura e interpretacao @gtbs, filmes, obras de arte, image

1.

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

O eu lirico do poema se dirige a um interlocutor, identificado como “companheiro menino”.

a) O que essa expressao revela quanto aos sentimentos do eu lirico em relagiao ao menino?

b) O que voce entende pela imagem “azul do teu dia”, do 2¢ verso? " amzade, companheirsmo, carinho, ternura
Assim como o azul do dia geralmente ¢ associado a tempo bom, dia bonito, o azul do dia do menino remete a algo positivo, como a infdncia ou a meninice.

O eu lirico traz ao menino as “primicias de um reino que vai se erguer de claridéo e alegria”. No
entanto, esse reino, que estava perto, ficou longe. Levante hipoteses:

a) O que pode SETr eSse reino? resposta pessoal. Sugestao: Um mundo melhor, cheio de luz e alegria.

b) O c’ue pode ter tornado o reino distante de repente? Resposta pessoal. Sugestao: Espera-se que o aluno perceba que um impor-
tante fato externo interrompeu a trajetéria de construcao de um mundo melhor. Professor: Se achar conveniente, podera comentar que a obra Faz escuro mas eu canto, da
quail_oi extraido o poemy, foi publicada em 1966. E possivel, portanto, que o poema faga referéncia ao regime militar implantado em 1964.

O eu lirico menciona trés meios cie cﬁegar

ao reino de claridao e alegria. De que mo-
do se pode chegar a ele, de acordo:

a) com a 3% estrofe? oe navio, remando.

b) com a 4% estrofe? pe caminhio.

c) com a 5¢ estrofe? andando.

Observe estes versos do poema:

4 Em todos eles, o menin leva |l e pde fim & escuridao; em todos eles ha a ideia de qe, mesmo havendo per-
a) O que ha em comum entre eleS? calcos, 0 menino serd capaz de vencé-los.

b) (@) que a escuridio e a luz representam no poema? A escuridao representa um tempo ruim; a luz, um tempo de esperanca e alegria.

¢) Que palavra da 5t estrofe sugere que o menino estd vencendo “as fomes da escuridao™
A palavra madrugada.

. O pendao ¢ frequentemente usado para identificar uma tropa ou um exército em campanha de

guerra. Na 5 estrofe do poema:

a) O penddo anuncia guerra? .
b) O que o menino leva em sua jornada? tev amor, temura, alegria,

. Segundo a tultima estrofe do poema, no novo reino Leonardo sera homem como o pai, mas com

diferencas, pois carrega consigo a infancia. oo i
0O reino de Leonardo serd o da pureza, da ingenuidade e da ternura, que caracterizam a infancia

a) Interprete: Qual € a diferenca entre o reino de Leonardo e aquele em que vive seu pai?
b) A infancia é comparada a “rosa de flama ardendo no coracdo”. Como vocé explica essa
imagem? A rosa de fogo pode ser vista como uma “rosa de amor”: ela ¢ delicada, pois € uma flor, mas, a0 mesmo tempo, é capaz de iluminar e aquecer o mundo.

¢) Por que, segundo os versos finais, o mundo precisa da infancia? Erua;?.': ele precisa da pureza, da leveza e da ternura da

» Resposta pessoal. Professor: Sugerimos abrir a dis-
O titulo do poema ¢ “Toada de ternura”. cic com » dasce. sugestso, 0 poems . cle
proprio, uma toada de temura, uma toada de soli-

ifi i i dariedade entre os homens pelo novo
a) Justifique o titulo com as ideias do poema. ‘i R e

b) Com base no poema lido, responda: Com seu canto, os poetas

também podem participar da construcdo do reino da alegria? Se

sim COI’HO? Resposta pessoal. Espera-se que o aluno reconheca que sim, pois por meio da palavra é possivel des-
i ° pertar nas pessoas o desejo de um mundo melhor.

Figura 20 - Exemplo extraido do MDP da7°ano, Portugués Linguagens, p. ¢.
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A atividade que refere a figura 20 esta relacioremlpoemdToada de Ternura”de
Thiago de Mello (anexo 2). Em principio a execug@&ouma aula baseada neste modelo de
atividade nao destoa muito de uma aula tradicidDalprocedimentos sao praticamente os
mesmos. em principio o professor pode pedir aosoallque facam a leitura do texto
individualmente, depois em conjunto (com a ajudando daquele), seguida de alguns
comentarios gerais sobre o titulo do texto, nomautor, estrutura do texto, tema, etc. Em
seguida, é dada ao aluno a tarefa de copiar etreggig caderno um conjunto extenso de
questbes a serem respondidas. Uma das difereneasequode mencionar € que ao invés de
copiar do quadro o aluno copia do livro (que é odimsumivel, afinal de contas), deixando ao
professor um tempo ocioso, pois, permitindo-lhes gexecucéo e a resolucéo da atividade
durem, por exemplo, duas aulas de 45 minutos cada.

A pratica de leitura exigida para a resolucdo dassignas, na maioria das vezes,
remete & localizagdo de informacdes objetivas erfojis no texto, e em algumas raras
situacdes, proporciona ao aluno alcancar o “hoteonaximo” de compreensdo da leitura
(MARCUSCHI, mimeg, atividade esta que conduziria o aluno a umaxab critica sobre o
objeto lido. Nestas situa¢cdes pouca importanciadepapel do professor, haja vista, que a
maiorias das respostas da atividade podem ser dassgaelo proprio aprendiz por se
encontrarem num horizonte onde apenas repete-seoia-se 0 que esta dito no texto

(conforme se observa na questdo 3) e no maximdérases-se informacdes de¥te

b) Atividade mista: leitura de texto, treino gramedl e aspecto formal do texto/género;

3 Cf. Marcuschi (mimeo).
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O ddjetivo o
WA SoNsTROCRS) ©6) TEPITo)

Leia esta tira, de Adao Iturrusgarai:

OLHA! VOU QUERER IR LEVEMENTE ---ELOM LEVES RE -
e cvrTor... /] ?zeh‘%f%vg f\-‘rv- FLEXos Ac\;aaem)os!
s “E s ’

-
-

([ DESCULPA, mAS VOCE ESTA’), \V ARA! DEIXA €V SON HAR
STT1V0 DENTISTA ! AN

UM Pouco!

(Folha de S. Paulo, 8/1/2005. Folhinha.)

1. A tira apresenta dois planos: o da fantasia e o da realidade.

a) Quais quadrinhos correspondem ao plano da fantasia? os ues primeiros.
b) Quais correspondem ao plano da realidade? os dois itimos.

2. Observe as falas da personagem Tita no inicio e no fim da tira.

i Parece que ela estd num saldo de cabeleireiro. Professor: Aproveite
a) In1c1almente, pelas falas dela, onde parece que ela esta? para ressaltar a grafia da palavra cabeleireiro.

b) Mas, na realidade, onde ela esta? st no dentista
¢) De acordo com a fala de Tita no ultimo baldo, qual dos planos ela prefere: o da realidade ou

da fantasia? Por que vocé acha que isso

Ela prefere o plano da fantasia (o salao), pois 14,
acontece? além de se embelezar, ela nao sente dor.

- : - Para que servem os adjetivos?

~ Os adjetivos modificam os nomes, atribuindo-lhes
caracteristicas. Da mesma forma que os substantivos, os
adjetivos contribuem para organizar o mundo em que vive-
Com base n9 c;)ntexto, responda: Qual & mos. Assim, distinguimos uma fruta doce de uma azeda,
esse substantivo? cabelo um peixe grande de um pequeno por meio do adjetivo.
: ; ; Os adjetivos também servem para exprimir nossas
4. No 1¢baldo e nos dois seguintes, Tita em- impressoes e sentimentos diante das coisas e das pessoas.
prega varios adjetivos. Por exemplo, dizemos paisagem agradavel, pessoa deli-
curto, desfiado, com leves reflexos acobreados i dm i ito. comida d & e £ &
a) Quais adjetivos ou locugdes adjetivas sdo :d" e : b°[ s kiinen | expeniorin
o 3 3 quecivel, etc.
utilizados exclusivamente para caracteri- S s
zar o substantivo ndo mencionado?
b 1 = d i l ﬂ leves e acobreados / Professor: Sugerimos mostrar no quadro-negro que toda a locugao com leves
) Na ocugao a Jetwa CcOom 1eves YeIl€XO0S efiexos acobreados caracteriza o substantivo implicito _cubelos, Porém a locucdo € formada por
acobreados, que adjetivos caracterizam o substantivo reflexos? :gi‘;i‘\'lfs‘_""""“ Feecs, Sue scomciiadn pos. (ol
¢) Considerando o “sonho” de Tita, responda: Por que, na sua opinido, ela precisou empregar
q

s Les v Nl{m_salao de cabeleirgiro, é na}ur_al que as pessoas expliqugm como querem o cabelo. Para isso € necessario empregar adjetivos, ou seja, 0s
tantos adjetIVOS. adjetivos sdo necessarios para indicar a cor, o tamanho, o tipo de corte, etc.

3. No 1¢ baldo, Tita diz: “Olha! Vou querer ele
curto!...”. A palavra ele se refere a um subs-
tantivo que ndo foi mencionado na tira.

5. Troque ideias com os colegas: Em que situacoes da nossa vida normalmente empregamos muitos

2 Resposta pessoal. Entre muitas outras possibilidades: quando vamos comprar ou vender roupas, méveis, imoveis,

adjetivos nos enunciados que produzimos? . também auando desejamos contar a alguém como & um objeto, um lugar ou uma pessoa.

Figura 21 - Exemplo extraido do MDP do 6° ano, Pongués Linguagens, p. 104.

Os modelos de atividade que se denominam “mistasih@ a que mostra a figura 21)
consistem num protétipo de tarefa escolar, no queedpeito ao ensino da lingua atualmente,
da qual o aluno sabe bem a necessidade de terdoopiaegistrado no caderno, como um
requisito desta disciplina. Saber ler, localizaoimacdes objetivas no texto, identificar e
caracterizar um texto/género em seu aspecto foenegllicar conhecimentos gramaticais a
excertos do texto constitui competéncias requeraasiesenvolvimento dessas tarefas. E

comum essas atividades serem introduzidas por wajaitn poema ou anuncio publicitario,
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0 que nos revela uma forte preocupacdo dos madigdiicos em publicizar o uso desses
géneros no contexto escolar e tornar obrigatorcessino.

Em relacdo ao exemplo trazido, apoiado na leiterarda tira, pouca relacdo pode ser
estabelecida entre aquele género e as questdevidade. As duas primeiras consignas
remetem a leitura objetiva do texto, identificagd® aspectos formais e localizacdo de
informagBes na tira. JA nas demais questdes, aBneitlira, é solicitada uma ampla
habilidade em metalinguagem, em que o0 aluno pres#é®er classificar e caracterizar
substantivo e as varias formas de adjetivos patargrumprir a tarefa dada.

c) Atividades de metalinguagem ou que remete addtrcdo de um topico gramatical;

A lingua em foco

O SUJEITO INDETERMINADO

_ CONSTRUINDO © CONCEITO

T - .- e W T - - = -
s e o R S s s O S S S O S e

Leia esta tira, de Laerte:

(Classificados. Sao Paulo: Devir,
2004.v. 3.p.4)

1. Nas frases “Fui assaltado” e “eu me mudei daqui ontem™:
a) Qual é o sujeito da forma verbal fui? cu @esinencian
b) Qual é a funcdo sintatica do termo ao qual a forma verbal mudei se refere? sueio

2. No balao do 29 quadrinho, foi empregada a forma verbal levaram.
a) Em que pessoa ela esta? a3 pessoa do plural
b) Esse verbo se refere a um sujeito ja mencionado anteriormente? nao
c) Nesse contexto, é possivel determinar o sujeito da acdo verbal? nao

3. Ao observar a placa, o homem identifica o responsavel pelo “assalto”.
a) Quem é ele? o proprio morador da casa foi quem retirou os méveis, 0 som e colocou a placa
b) O que essa descoberta revela em relacio ao homem? revela que ele nac tem boa meméria ou que & muito distraido

—e CONCEITUANDO __

Observe que a personagem da tira ndo sabe quem entrou em sua casa e levou tudo; por isso, ela
emprega o verbo levar na 3¢ pessoa do plural, sem fazer referéncia a uma pessoa determinada. Veja:

“Levaram tudo!”

Nesse caso, o sujeito do verbo é indeterminado.

Sujeito indeterminado é aquele que nio aparece expresso na ora¢io nem pode ser iden-
tificado, ou porque nio se quer ou por se desconhecer quem pratica a agio.

Na lingua portuguesa, indetermina-se o sujeito de duas formas:
* colocando-se o verbo (ou o auxiliar, se houver locucédo verbal) na 3¢ pessoa do plural:

Telefonaram para vocé hoje cedo.
Estio telefonando para vocé desde cedo.

Figura 22 - Exemplo extraido do MDP do 8° ano, Pamgués Linguagens, p. 28.



120

Nestas atividades, que atingem 34% das ocorrémneg@stradas no corpus tomado
para analise, é apresentado ao aluno o tradiccom&&ldo de ensino gramatical. Poderiamos
dizer que € o momento em que o0 ensino da estrdéuliagua predomina no projeto de ensino
da colecdo de forma mais visivel. Revestido de num@&ado pedagogicamente modetAo
lingua em foco’, dois direcionamentos foi detectado nesse tipatideade: ora ele introduz
um topico gramatical;, ora ele serve de treinamemtonemorizacdo de tais contetdos
especificamente. O exemplo mostrado na figura @@sar de ser introduzido por uma tira,
nao mantém nenhuma relacdo discursiva/textual aumela. Qualquer objeto verbal, nesta
situacao, serviria ao propésito da atividade, moigbjetivo central € a abordagem sobre
“sujeito indeterminado”.

Uma outra caracteristica desse modelo de atividedespeito a sua extensao e modo
de apresentacdo das consignas. Geralmente sadadési curtas (de 2 a 5 questdes) com
perguntas objetivas e simples. Essa estratégiardiga nos informa que ha uma preocupacéo
aqgui em nao “enrolar o aluno” com perguntas dificébngas ou extensos exercicios de
copiacdo. Ha uma certa preocupacdo observada,snastadade, em levar o aprendiz a
absorver um certo conceito, uma classificacdo, prego de uma letra, etc. Existe um
prenuncio de que € necessario a absorcdo desdesidms em maior grau possivel, pois €
dele que se reveste a pratica pedagogica em slidade e o processo avaliativo como parte
desse todo.

d) Atividade de producao textual;

Lembre-se de uma situacdo corriqueira que tenha sido vivida por vocé ou vista no noticiario da
televisao ou do jornal e escreva uma cronica sobre ela. Por exemplo: uma manifestacdo de trabalha-.
dores, um mendigo solitario caminhando pelas ruas, um momento constrangedor dentro de um ‘ele-
vador, uma crianca que pede trocados no semaforo, idosos conversando ou jogando xadrez numa
praca, pais desesperados em busca de uma crianca que se perdeu, etc.

Siga estas instrucoes:

a) Pense no leitor: sua cronica sera publicada num livro de cronicas da classe e lida por colegas de sua
turma e de outras, por professores e funcionarios da escola, por pais, amigos e demais convidados
para a mostra O adolescente: nao ao nao, proposta no projeto do capitulo Intervalo desta unidade.
Pense também nos seus objetivos. Vocé quer divertir o leitor, sensibiliza-lo ou fazer com que ele refli-
ta sobre o assunto escolhido?

b) Aborde o fato ou a situacdo escolhida . £ =1
procurando ir além do que aconteceu, nar- Avalie sua crénica
rando com sensibilidade ou com humor.
Como sua cronica devera ser narrativa,
lembre-se de mencionar o lugar onde acon-

Observe se a cronica apresenta uma visao pessoal do
assunto escolhido; se ha nela os elementos narrativos basi-

teceu o fato e o tempo (se era de noite, de cos; se o texto ficou curto e leve e se diverte e/ou promove
manha, etc.). Faca a apresentacdo das per- uma reflexdo critica sobre o assunto; se a linguagem em-
sonagens €, se quiser dar mais dinamismo a pregada esta adequada ao género e ao contexto.

narrativa, utilize o discurso direto. Procure

81
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contar o fato de uma forma que envolva o leitor, despertando nele o interesse pela narracio ® a
vontade de chegar ao final dela. Se possivel, guarde uma surpresa para o fim, de modo a fazer o
leitor refletir ou achar graca.
Escreva de forma simples e direta, procurando proximidade com o leitor, e empregue em seu texto
a variedade padrao informal ou outra, de acordo com as personagens envolvidas.

¢) Faca um rascunho e s6 passe seu texto a limpo no livro de crénicas depois de realizar uma revisao
cuidadosa, seguindo as orientacdes do boxe Avalie sua cronica. Refaca o texto quantas vezes
forem necessarias.

Figura 23 - Exemplo extraido do MDP do 8° ano, Pangués Linguagens, p. 81, 82.

Nesse tipo de atividade (ilustrado pela figura 28 remete ao indice de apenas 9%
das ocorréncias analisadas, observa-se uma fofteérinia de modelos tedricos e
metodoldgicos que tomam o texto como unidade dgiéigem em uso e produto empirico. As
reflexdes trazidas por essas abordagens compreeqdesxistem fatores intra e extratextuais
gue concorrem mutuamente na producéo de sentidondexto (conhecidos como fatores de
textualidade), mas que tais especificidades devempensadas a finalidade e realizacédo
material do texto em um género discursivo especificterreno da textualidade de um texto,
segundo Reinaldo (2005, p. 90-91), se define s&b dimensdes: i)férmal, representada
pela coeséo, ii) sSemantico-conceitualrepresentada pela coeréncia e iiprdgmatica
relacionada com o funcionamento do texto no coatebet uso, envolvendo aspectos como
intencionalidadee aceitabilidade(centrados nos interlocutores)situacionalidade(centrada
no contexto), antertextualidadgcentrada na relacdo com outros textos) mfeamatividade
(centrada na suficiéncia de dados)”. Enquanto goodmpirico, portador de enunciados de
usos concretos na sociedade, todo texto, segundw@lée (2005), resulta ainda de um
conjunto de orienta¢fes da situagdo comunicativapdteudo tematico e do género em foco.

O resultado de todo esse empenho, por parte do hdBue diz repeito a inclusdo de
um género de circulacdo social nas suas propostaprablucdo textual, bem como a
abordagem dos fatores de textualidade que conco&rggroducdo de sentido dos textos
materializados, é um aglomerado de informacOestaigées que sdo dadas ao aluno (umas
superficiais, outras pressupostas) com a premissgqud iSso seja suficiente para que ele
possa reproduzir um género especifico, a exemplgudoele leu na abertura da unidade
(anexo03). Um exemplo da sobrecarga e da supeidiagd das informacdes que sédo das ao
aluno escrever pode se observada no item “b” dséeélgora € a sua vez’(figura 23).
Neste item, que a principio se refere ao aspectsitdacionalidade da producéo textual, o

aluno é cobrado a realizar muitas tarefas ao méempo, sem se dar conta disso: saber



122

narrar com sensibilidade ou humor; conhecer atestride uma narrativa tradicional; saber
descrever personagens, utilizar o discurso ditatscar proximidade na linguagem com o
leitor, utilizar uma variedade padrédo, etc. Outtsgectos formais do género como: modos de
conexao entre constituintes sintaticos, escolhssdis, ficam apenas pressuposto, com a

garantia de que o aluno ja sabe fazer essas relagd@oducéo do seu texto.

e) Atividade oral;

Trocando

Sssssssssssnans

1. Leia o cartum ao lado, de Orlando.

a) Que interpretacdo vocé da ao cartum? i

b) Qual é a sua opinido: No mundo de hoje, ainda 5
ha lugar para pessoas com caracteristicas
quixotescas, isto €, pessoas romanticas, idealistas
e sonhadoras?

¢) Uma pessoa com caracteristicas quixotescas pode S8
ser feliz nos dias de hoje? Por qué? '

2. As aventuras dos cavaleiros do rei Artur sdo contadas
ha mais de oitocentos anos; as de Dom Quixote, ha
mais de quatrocentos anos; as de Batman, ha quase
setenta anos. Na sua opiniao, por que essas historias
perduram até hoje? O que o homem moderno busca =
nessas aventuras e nesses herois?

(Folha de S. Paulo, 18/6/2005.)

Figura 24 - Exemplo extraido do MDP do 7° ano, Pougués Linguagens, p. 44.

O trabalho com a oralidade (conforme se oberva igarad 24) € realizado
esporadicamente e como se observou no quadroantepresenta um percentual de apenas
9% das recorréncias observadas. Essas atividati@spsstas ao longo da colecéao de forma
aleatoria e quase sempre se reduzem a préticalizagéo ou verbalizacdo de um texto (ou
um trecho deste); uma opinido sobre um tema, urtogliaencenado, etc. Sabemos da
importancia desses exercicios no aprendizado gadjrmas devemos ter clareza que tomar o
oral como objeto de estudo em sala de aula inciros procedimentos teéricos e
metodoldgicos.

A expressdo oral é uma pratica de linguagem queocqualquer outra (como a
escrita, por exemplo) precisa de artificios pedagdg para ser ensinada e aprendida,
principalmente aquelas que fazem parte de ins@mialicas e formais, em que se exige
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estilos mais monitorados de usos. N&o basta gqpegseao aluno uma opinido; um ponto de
vista sobre determinado assunto e achar que @ egiropriando-se de habilidades de uso
da oralidade com fim comunicativo. Se ndo se féer&acia aos tracos caracteristicos da
situacdo de producdo, dos parceiros legitimos daunitacdo, dos aspectos estilisticos da
lingua, dos niveis de variagdo lexical e sintatic@® se pode pensar que o aluno esteja
desenvolvendo uma capacidade de se expressar ntalmfe contrario do que se possa
imaginar a fala pode ser planejada, adequada, iispext uma situacao de uso. Notoriamente
nao estamos falando de qualquer forma de expressa®,sim daquelas que extrapolam
nossas relagdes privadas (entre familia, amigdsgas vizinho, etc), as quais cabe a escola
encarregar-se do ensino e da aproximacao dos auessas raras situagcdoes em que o oral se
torna objeto de ensino.

Por tudo que observamos nas atividades que seotiagc ao aluno, varios efeitos de
sentido emergem a cada modelo de atividade progmdta LDP. Porém, o que mais se
evidencia nesse jogo discursivo remete ao apremdipapel de “consumidor de tarefas”. Ha
uma preocupacao muito grande em ocupar o temptaesiesse sujeito no tempo e espaco da
sala de aula. Os propésitos com que o0 aluno se @doade ler ou escrever, quase sempre
remetem a realizacdo/resolugdo de uma atividadeseL&m poema, um género, uma
consigna, uma instrugado, pela necessidade de aumpever com escola. Se atentarmos ao
fato de que a realizacdo de algumas atividades rilamamuito mais tempo no registrar das
questdes propostas no caderno do que propriamentua resolucdo, nos damos conta de
que para o aluno, aprender a lingua portuguesa nesisito formal, dentre outras coisa, esta
relacionado a leituras de um texto verbal ou nabaleseguida da realizacdo de extensas
atividades de registro no caderno, exercicio iy, correcdo, emprego de categorias
gramaticais, etc. Sdo muito frageis as relacbesfaleres escolares com as necessidades

linguisticas objetivadas por muitos professorelsieos pela lente dos livros didaticos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As reflexbes compartilhadas nesta pesquisa, ero ttane representacdes de leitura do
livro didatico de portuguesa destinada aos anessfitho ensino fundamental, ndo tiveram por
intencdo encerrar as discussfes sobre o tema, tamibém exaurir outras formas de
interpretacdo, mas colocar-se como uma possibédidadra de compreender um pouco do
trajeto e institucionalizacdo deste material ensaanario educacional, e principalmente, o
papel que realmente vem assumindo no espaco &tieapescolar a partir da analise de uma
colecédo do PNLD/2011.

O propoésito a que nos colocamos, no decorrer dasasoinquietacdes, foi nos
direcionando, paulatinamente, a um questionameatteador, que vale lembrato que
torna um livro, um livro didatico?”’N&ao é tarefa facil olhar pra um objeto que se rteveds
uma aparente obviedade (auxiliar e organizar calin@bpedagdgico em sala de aula), que
carrega, historicamente na bagagem, ideias “ditestiyas” (seu surgimento no cenario
nacional esta relacionada a uma distorcida dempacab do ensino) e contestar seu estatuto
material. Mas como todo saber, segundo Charlot5R@ constituido, ao mesmo tempo de
um “ndo-saber”, um esquecimento do qual ele nd@ madndo consegue fala, se pretende
continuar a ser o que €, pode-se compreender tnaoesaber” do livro didatico € aquilo que
ele ndo pretende mostrar ou ndo consegue (masstfukale alguma forma materializado), é
0 espaco onde habita nossas incerteza e duvidas, gor isso merece um estudo detalhado.

O acesso a esse lugar onde ndo se pretendeu dawidar escrito, “dos fazeres
silenciosos”, segundo Fairchild (2007, p. 41),eedor duas vias: pela materialidade fisica e
visual do suporte e pela materialidade textualtotsea.

Pela via da materialidade fisica, o ato de ler UbiPLé uma atividade que envolve
muito mais do que a mobilizacdo de processos Mtigos e cognitivos da capacidade
humana. Implica o reconhecimento de um objeto aanmoegempo histérico e cultural, posto
que os sentidos ocasionados pelos gestos apareméerepetidos de se debrucar sobre um
livro, que se da ao propdosito de leitura, seguntarii@r (1991), sdo particulares a cada
tempo, lugar, comunidade leitora e, principalmerite, estratégias de organizacdo visual
mobilizada na estrutura da sua composicdo. De oanlo, pela via da materialidade
discursiva, considerando os preceitos bakhtinianos,corpo fisico em si mesmo coincide
com sua propria natureza, mas quando inserido Harauele se converte em signo
ideoldgico, em outras palavras, de conteudo dis@urg\s representacdes de leitura que

emergem nessa perspectiva, nos coloca a condi¢cgaejesendo livro didatico um produto
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ideoldgico, o seu sentido € atribuido por uma vinada fora de si (BAKHTIN, 1997), neste
sentido, ele constitui um “Outro” em relacdo aogahes sociais com 0s quais mantém um
laco dialégico (a instancia governo, académicgragessor e do aluno).

Portanto, a vivéncia com os dados, os exempldgwass ilustrativas, permitiram-nos
concluir que o LDP é um instrumento pedagdgico spieompleta pela possibilidade de ser
pensado a partir de dois aspectos complementan®s, se discutiu a cima, a partir dos quais
se criam expectativas de leitura entorno do matelsao nos informa muitas coisas a
considerar quando diante de um produto complexaléfatetado, como este. Em primeiro,
gue o LDP carrega em si a expectativa da voz dmot#nto nas estruturas visuais quanto
discursiva: o emprego de cores e estilos de fodifesenciadas, por exemplo, nas secoes
didaticas constitui uma forma de arrebatar o lestarm lugar especifico onde se pretende
demarcar um topico de leitura interessante, egitagassim, como boa parte do percentual
de atividades registradas, nas andlises da colggéae dirigem ao lugar de aluno, revela um
discurso de que uma das func¢des do livro no camtestolar € manter o estudante entretido
com alguma tarefa que demande tempo. Um outrodeeqtie nos é informado, na estrutura
da colecéo diz respeito atatusde material, de suporte ao trabalho docente. Salipie o
LDP é um material portador de discursos que respa@nchuitas instancias discursivas. Por
essa peculiaridade observada e com base nas fasiagéginarias de Pécheux (1993), pode-
se considerar este objeto, ainda, como uma fungaédes por ocupar um lugar na estrutura
da formacédo social e ser protagonista de um disaspecifico. O discurso de “material de
apoio pedagogico”, utilizado na esfera do goverom ¢nuita precisédo, € revelador de um
enunciado que marca uma deficiéncia por parte dtegsor na pratica escolar. Em outras
palavras, uma das coisas que fazem com que o LBR &xa falta de formacéo na carreira
docente.

Disso conclui-se que tanto o texto verbalmentetdoino, quanto os aspectos visuais,
plasticos e gréficos na estrutura do LDP, fazentepde um processo de representacdo do
processo de leitura que se solicita por parte des seterlocutores, numa determinada

conjuntura social e historica.
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Anexo 1: Figura extraido do MDP do 7° ano, Portugug£Linguagens, p. 12, 13, 14, 15, 16.

O herodi e a conquista do
impossivel

Quem um dia nunca quis ser heréi ou heroina, lutar contra o mal e destacar-se
por feitos de coragem e ousadia? Esse desejo humano ndo € recente.
Desde a época do bronze, ha quase 3 mil anos, o ser humano ja criava histérias fantasiosas de
destemidos herdis, como Hércules, Aquiles, Perseu, [caro e outros.
Para eles, os limites existiam apenas para ser quebrados.

As asas de icaro

— Meter-se com reis da nisto, Icaro! — dizia o inventor Dédalo, desconsolado, ao seu filho, que
o observava. i
Supersiock Ambos estavam presos no labirinto de Creta, encomenda que o
rei Minos fizera ao proprio Dédalo para encerrar o Minotauro, criatu-
ra com cabega de touro e corpo de homem que se alimentava de
carne humana. O Minotauro fora derrotado, mas Dédalo caiu
em desgraca com o rei, pois foi ele, Dédalo, quem deu a
princesa Ariadne o fio que ela entregou a Teseu e que foi
usado para ele fugir do labirinto apos matar o Minotauro.
Minos, que nao esperava que Teseu derrotasse o mons-
tro, sentiu-se traido e fez Dédalo provar, junto com o
filho fcaro, um pouco do préprio remédio.
Um dia, Dédalo teve uma ideia:
— Ja sei, [caro, o que faremos para sair daqui!
Sem dizer mais nada, comegou a percorrer o
labirinto, acompanhado pelo filho, que o seguia com
curiosidade. O jovem sabia que o pai era muito inven-
tivo e que estava sempre com a cabega cheia de novos
projetos. O velho disse:
— Pegue minhas ferramentas e me aguarde.
E saiu em busca de alguma coisa. Quando retornou,
trazia muitas penas de aves recém-abaridas.
— O que pretende fazer com todas estas penas, pai?
Semn responder, Dédalo serrou alguns pedagos de madeira. De
suas mios comegaram a surgir duas grandes armagoes, que lembravam o

A queda de fcaro (séc. XVIT), de

L O esqueleto de uma asa.
— O que € isto, uma fantasia? — perguntou Icaro, ao ver o pai colar as penas nas varas de
madeira.
— Tudo comecga pela fantasia, meu filho... — disse o velho, com ar sonhador.

Em pouco tempo, Dédalo tinha nas maos um grande e branco par de asas.

— Vamos, filho, me ajude a coloca-las nas costas!

Icaro ajudou-o, empolgado pela ideia. Logo que Dédalo colocou as asas, seus pés comecaram a
se erguer do solo.

— Funciona! — exclamou Icaro, vendo-o voar.

— Otimo! Vamos construir uma para vocé também!

Os dois passaram o resto do dia trabalhando.

— Aqui esta a nossa liberdade! — disse o velho, ao colar as ultimas penas nas armacdes.

— Sera que poderemos atravessar o oceano com elas?

— Claro! 56 devemos cuidar para nao nos aproximarmos muito do Sol, pois o calor pode der-
reter a cera que prende as penas.

No dia seguinte, bem cedo, se dirigiram para uma parte mais aberta do labirinto, cada um car-
regando suas asas. Icaro, impaciente para testar a invengao, ajustou as asas as costas e saiu.

— Veja, pai, estou voando! — disse o rapaz, sem conter a euforia.

Deu varias voltas no ar, perdendo aos poucos o medo da altitude. Seu pai também flanou sobre
o labirinto, testando a resisténcia das asas.

— Basta de preparativos! — disse Dédalo. — Vamos embora!

Pai e filho lancaram-se ao ar, batendo os bracos de maneira tio ritmada que pareciam dois pas-
saros a dividir o azul do céu com as gaivotas, que os observavam, pasmadas. Logo deixaram o labi-
rinto para (ras e se viram pairando sobre o mar.

— Nao se esqueca do Sol! — dizia de vez em quando Dédalo, ao ver que Icaro se descuidava,
subindo demais.

No comego, os dois lutaram um pouco com as correntes de ar, que lhes roubavam momentanea-
mente o equilibrio. As vezes, o pai buscava apoio nos bracos do filho, as vezes, o filho recorria ao
auxilio do pai.

Ja haviam deixado ha muito tempo a ilha de Creta e agora nao havia outro jeito sendo mover os
musculos com vigor, tentando poupar o félego até encontrar terra firme. Dédalo ainda estava deslum-
brado com a prépria facanha quando percebeu que seu filho havia desaparecido.

— Icaro, onde esta vocé? — gritou, inquieto.

O jovem, muito distante dali,
planava nas alturas. De olhos fecha-
dos, langara-se num voo cego, para
além das nuvens. Ultrapassou a linha
dos grandes montes brancos, pairou
sobre eles, enquanto o sol arrancava
um brilho intenso de suas asas.
Parecia que ele era o préprio filho do
Sol.

— Queria ficar aqui para sem-
pre! — disse, inebriado de liberdade.

Enquanto agitava as asas, perce-
beu que uma grande pena rogou o seu
nariz. Seus olhos a acompanharam
enquanto ela rodopiava pelo espaco
sem limites até desaparecer, misturada
ao branco das nuvens.

A queda de learo, de Mikhail Romanov.
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Icaro passou as costas das maos sobre a testa suada. Uma deliciosa rajada de vento refrescou sua pele,
e ele percebeu que um grande tufo de penas espalhava-se ao seu redor, como se um imenso travesseiro
tivesse sido rasgado e esvaziado de todo o seu conteudo. Grossos fios de cera derretida escorriam pelas
armacoes, alcancando os seus bragos. Com um grito de medo, Icaro notou que a estrutura das asas se des-
fazia. Procurou se proteger, mas o Sol era tdo intenso que desmanchava as préprias nuvens. lcaro perce-
beu que era o seu fim:

— Socorro, pai! — gritou.

Sua voz se perdeu no vacuo. Seu pai,
longe dali, nio podia ajuda-lo. Icaro se aban-
donou ao destino e acabou caindo nas aguas
revoltas do oceano.

Enquanto isso, Dédalo wvasculhava os
céus.

— fcaro, meu filho, responda!

Durante muito tempo o velho vagou, sem-
pre fugindo do calor do Sol, até que avistou sobre as ondas algumas penas. Sobrevoando mais um
pouco o local, encontrou o corpo do filho caido na margem da praia. Depois de toma-lo nos bragos,
ficou um longo tempo abracado a ele. Com o coragao despedacado. como as asas de Icaro, Dédalo o
enterrou nesse mesmo local, que passou a se chamar lcdria, em sua homenagem.

(A S. Franchini e Carmen Seganfredo. Deuses, herdis & monstros.
Adaplacio de Ana Mariza Filipouski. Porto Alegre: LAPM, 2005. p. 10-4)

Estud do texto L Fol Teseu, um semidecs. o de Zeus
© monstro com a espada, depois de

el

d) Tesew, a0 entrar no labirinto, fol desen-

COMPREENSAO E INTERPRETAGCAO faleido o, de Snhe-dudo cor
Professar: Sugerimos que esta questdo seja respondida oral e coletivamente. BE d!_ Essa ideia fol dada a Anadne por

1. Dedalo e o filho estdo preses no labirinto
da ilha de Creta. O motivo pelo qual estao
na prisao é explicado por outra histéria,
que envolve o Minotauro. Se voceé co-
nhece essa outra histéria, conte-a para os

cu'l«EEas. Pondendo a estas er; ‘Es‘m

5“ ”Eneme;i t;dm"{.aum e om:le ele vivia?
b) Qual era a relacao de Ded.alo com o
hblnm(ﬂmrm rﬂ"" e, b uhum- m
<) Quem mamu o Nl_:nolauro7 Como?
d) Como e com a ajuda de quem essa per-
sonagem conseguiu sair do labirinto?
e) Explique esta frase do texto: “Minos
[...] fez Dédalo provar [...] um pouco

do prdpno remédio”
Minos mandou prender edalo £ o filha o labirinta criado pela proprio engenheiro, com castiga par ele ter ajudado Ariadne ¢ Teseu.

2. Para fugir com o filho do labirinto, Dédalo fabrica um par de
asas para ele e outro para Icaro.

a) Por que ele busca uma saida pelo céu? Mﬂm*rohhlemﬂrmmrnmﬁoﬁ::z:qmn que seria muito dificl; além

b) Com que finalidade ele usa penas de aves nas asas que [az? ra dar levera 25 asas

3. Observe as palavras destacadas nestes trechos do texto:

a) Conclua: Como Icaro se sente diante da invencao do pai? empsigsdo, impsciente. euforico.
b) Essas emogodes tém relagdo com a idade de Icaro? Por que? i Pos o= lovens somelmente sio meis impacienies ¢ in-
c) Esses trechos podem ser vistos como pistas do que ainda vai acontecer na histéria? Por qué?

Sim, pois a euforia fez cara se esquecer do perigo que cormia a0 € sproximar do Sol

4. Observe a descricio de icaro voando:

Que palavras desse fragmento comprovam o desejo de quebrar os limites, de se superar, experi-
mentado por [caro? voo cego. aiém das nuvens, ultrapassou

5. Se Icaro, como Dédalo, se concentrasse apenas em seu objetivo — sair da ilha de Creta —,

provavelmen[e ndo teria tido um final tragico.
O prazer de voar, de estar entre as nuvens, de mmnummummmmsm
a) O que desviou Icaro

de seu objetivo prin-
cipal?

b) Que sensagio a per-
sonagem teve du-
rante o voo? Des-
taque do texto um
trecho que justi-
fique sua resposta.
A sensacdo de liberdade, conforme
mosira o trecho "— Queria

para semprel — disse, inebriado de
liberdade".

=28 P
asas amculadas (1490-93).
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6. “As asas de [caro” reproduz uma das mais antigas e mais bonitas histérias de todos os tempos. Na

sua opinido:
: X T & A &l [ h
a) A historia pode representar os sonhos de toda a humanidade? Por que? 3t g ioe. pocr oo

b) Que hcﬁg a hlsg(jm de Icaro nos deixa? Alléﬂu de que, a0 realizarmos nossos sonhos, precisamos ter cautela, pois podemos pér tudo 3
er.

: ® 4 s PO . 7 + 2
¢) Apesar do final tragico da histéria, podemos considerar Icaro um heroi? Por qué?
Resposta pessoal. Sim, pois, juntamente com Dédalo, lcaro conseguiu ultrapassar os limites do que era possivel no mundo da época.

7. Que outras invencoes quebraram barreiras e se destacaram na realizagao de grandes sonhos da
h d d 2 Resposta pesscal. Sugerimos abrir a discuss3o com a diasse. Entre outras passibilidades, podem ser citadas invencdes como as do trem, do automével, do
umanidade: avido, do submarino, das espaconaves; as viagens espaciais e a chegada do homem & Lua; a comunicago a distncia por meio de telefone, radio, televisao

¢ Internet
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Anexo 2: Figura extraido do MDP do 7° ano, Portugu£Linguagens, p. 68.

CAPITULO

A palavra no reino
da ternura

Pela palavra se comunica, pela palavra se informa. Pela palavra se olha, se chama
pelo outro. Pela palavra se brinca, se cria, se inventa um mundo novo. Pela palavra me descubro,

pela palavra me invento, pela palavra eu sou: sou poetal

Toada de ternura

na poeira do ca

um doce rastro

as fomes da escuridao.

Nao faz mal se vais dormindo,
~porque teu sono € cangao.

Para Leonardo, um menino meu amigo

Vamos andando, Leonardo.

T vais de estrela na mao,

tu vais levando o pendao, |

~ tu vais plantando ternuras  \\\,
- na madrugada do chdo.

~ Meu companheiro menino,

neste reino serds homem

~ um homem como teu |

Mas leva contigo a infancia,

- como uma rosa de flama
ardendonocoragdo. -
- porque ¢ da infancia, Leonardo,
‘que o mundo tem precisdo.

(hiago de Mello. Faz escuro mas eu canto. Rio
de Janeiro: Record, s.d. p. 27-8)

Ve 2]
/
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Anexo 3: Figura extraido do MDP do 8° ano, PortugugLinguagens, p. 78, 79, 80.

A CRONICA (1)
Leia este texto, de Fernando Sabino:

Na escuridio miseravel

Eram sete horas da noite quando entrei no carro, ali no Jardim Botanico. Senti que alguém me
observava, enquanto punha o motor em movimento. Voltei-me e dei com uns olhos grandes e para-
dos como os de um bicho, a me espiar, através do vidro da janela, junto ao meio-fio. Eram de uma

negrinha mirrada, raquitica, um
fiapo de gente encostado ao pos-
te como um animalzinho, nio te-
ria mais que uns sete anos. In-
clinei-me sobre o banco, abai-
xando o vidro:

— O que foi, minha filha?
— perguntei, naturalmente, pen-
sando tratar-se de esmola.

— Nada néo senhor — res-
pondeu-me, a medo, um fio de
voz infantil.

— O que é que voceé esta
me olhando af?

— Nada ndo senhor —
repetiu. — Tou esperando o oni-
bus...

— Onde é que vocé mora?

— Na praia do Pinto.

— Vou para aquele lado. Quer uma carona?

Ela vacilou, intimidada. Insisti, abrindo a porta:

— Entra ai, que eu te levo.

Acabou entrando, sentou-se na pontinha do banco, e enquanto o carro ganhava velocidade,
ia olhando duro para a frente, nio ousava fazer o menor movimento. Tentei puxar conversa:

— Como € o seu nome?

— Teresa,

— Quantos anos voceé tem, Teresa?

— Dez.

— E o0 que estava fazendo ali, tdo longe de casa?

— A casa da minha patroa é ali.

— Patroa? Que patroa?

Pela sua resposta, pude entender que trabalhava na casa de uma familia no Jardim Botanico:
lavava roupa, varria a casa, servia 2 mesa. Entrava s sete da manha, safa s oito da noite.

— Hoje sai mais cedo. Foi jantarado.

— Vocé jé jantou?

— Nio. Eu almocei.

— Vocé nio almocga todo dia?

— Quando tem comida pra levar, eu almoco; mamie faz um embrulho de comida pra mim.

— E quando nio tem?

— Quando nio tem, ndo tem — e ela até parecia sorrir, me olhando pela primeira vez. Na
penumbra do carro, suas feicoes de crianca, esqualidas, encardidas de pobreza, podiam ser as de
uma velha. Eu ndo me continha mais de aflicdo, pensando nos meus filhos bem-nutridos — um
engasgo na garganta me afogava no que os homens experimentados chamam de sentimentalismo
burgues:

— Mas nio te dao comida 1a? — perguntei, revoltado.

— Quando eu peco eles ddo. Mas descontam no ordenado, mamae disse para eu nao pedir.

— E quanto é que vocé ganha?

Diminui a marcha, assombrado, quase parei o carro. Ela mencionara uma importancia ridicu-
la, uma ninharia, ndo mais que alguns trocados. Meu impulso era voltar, bater na porta da tal
mulher e meter-lhe a mao na cara.

Alexandre Campbell/Folha Imagem
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