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Sd pela afirmagao e consagracao do pluralismo no mundo é que a Amazonia —

componente desse pluralismo, na condicao de uma diversidade diversa — podera deixar
de ser vista como campo de martirios, olhada como quem contenipla um velorio
antecipado. Mas, ao contrario, que ela possa continuar tendo a consagracao de sua

vida e da vida que ela pode multiplicar na alma do mundo.

Joao de Jesus Paes Loureir
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RESUMO

Esta dissertacao, intitulada “Alfabetizacao matematica no contexto ribeirinho: um
olhar sobre as classes multisseriadas da realidade amazonica”, teve como objetivo
investigar abordagens teérico-metodoldgicas para o ensino e aprendizagem de
matematica, no ambito da alfabetizagdo matematica, possiveis de serem
estabelecidas em classes multisseriadas de escolas ribeirinhas da realidade
amazonica. Nesta pesquisa, a visdo de alfabetizacdo matematica foi construida
levando em consideracao nao s6 as primeiras habilidades de leitura e escrita inicial
da linguagem matematica escolar pela crianca (DANYLUK, 1997), mas como um
caminho para a aprendizagem do homem e mulher no mundo das relagoes
matematicas, a partit de concepg¢oes tedricas de D’Ambrosio (2002), Domite e
Mesquita (2003), Sebastiani Ferreira (1997), I. Mendes (2009) e Freire (2002). A
pesquisa foi realizada no municipio de Sao Domingos do Capim, Estado do Para,
Brasil, entre outubro de 2010 e agosto de 2011. Na investigacdo sobre a
alfabetizacdo matematica em classes multisseriadas de escolas ribeirinhas, foram
realizadas interacbes com representantes da Secretaria Municipal de Educagao,
visitas as escolas ribeirinhas multisseriadas, entrevistas com professores deste
municipio. Como instrumentos de constru¢ao de dados foram utilizados diario de
campo, entrevistas e observagdes. A analise da pesquisa de campo foi organizada
nos seguintes itens: a) As classes multisseriadas e a alfabetizagdo matematica no
contexto ribeirinho; b) Recursos didaticos e alfabetizacio matematica; e, ¢) Cultura
e educacio matematica na Amazonia: entre saberes cientificos e saberes da tradicao.
E possivel afirmar que a alfabetizacio matematica expressa no contexto ribeirinho
ainda restringe-se as experiéncias matematicas referentes estritamente ao curriculo
escolar sem levar em consideragao a riqueza de possibilidades de conhecimentos
das experiéncias dos estudantes em seu contexto diario como localizagdo espacial
no deslocamento pelos rios, nos elementos matematicos envolvidos na
comercializagao de frutos e pescado, por exemplo.

Palavras-chave: Alfabetizacio Matematica. Etnomatematica. Educacio Ribeirinha.
Classes Multisseriadas.



ABSTRACT

This dissertation, entitled "Mathematical literacy in the river context: a look at the
multigrade classes of reality Amazon", aimed to investigate theoretical and
methodological approaches to teaching and learning of mathematics within the
mathematics literacy, able to be established in classes multigrade schools riverside
reality Amazon. In this research, the vision of mathematics literacy was constructed
taking into account not only the first skills of reading and writing early language
school mathematics by the child (DANYLUK, 1997), but as a path to learning of
man and woman in the world of relationships mathematics, from theoretical
conceptions of D'Ambrosio (2002), Domite and Mosque (2003), Sebastiani
Ferreira (1997), I. Mendes (2009) and Freire (2002). The survey was conducted in
Sio Domingos do Capim, Para State, Brazil, between October 2010 and August
2011. In research on literacy in math classes multigrade schools riverside,
interactions were held with representatives of the Municipal Education riverside
multigrade school visits, interviews with teachers of this county. As instruments of
construction data were utilized field diary, interviews and observations. The analysis
of field research was organized in the following items: a) the multigrade classes in
mathematics and literacy riverside b) Teaching tools and mathematical literacy, and
c¢) Culture and mathematics education in Amazonia: between scientific knowledge
and knowledge of tradition . It can be argued that the mathematical literacy
expressed within coastal still restricted to the strictly mathematical experiences
related to school curriculum without considering the wealth of possibilities
knowledge of students' experiences in their daily context as spatial displacement in
the rivers, in Mathematical elements involved in marketing fruit and fish, for
example.

Keywords: Mathematical Literacy. Ethnomathematics. Education riverside. Classes
Multiseriated.
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O caderno vai se enchendo de notas: ocorréncias, séries de palavras,
frases incompletas, paragrafos esburacados, rasuras, chamadas a outros
textos, as vezes alguma ilumina¢ido compacta e feliz. Os livros abertos e
marcados, quase obscenos, vao-se acumulando uns sobre os outros e ja
ameagam transbordar a mesa. Ele tem que impor uma ordem a essa
promiscuidade de livros abertos e a esse caderno abarrotado de notas e
borrdes. Ele tem que dar uma forma a esse murmurio em que se ouvem
demasiadas coisas e, justamente por isso, nao se ouve nada. O estudante
tem que comegar a escrever. O mais dificil é comegar (LARROSA, 2003,
p. 73).

Comeco este texto dissertativo com a citagdo acima por ter me visto muitas
vezes em situacao parecida. Com muitas ideias, pensamentos, duvidas e
questionamentos busquei, ao longo do Mestrado, me aprofundar nos estudos da
Educacio Matematica, sendo assim, fiz inimeras leituras e anotagdes ouvidas em
seminarios, palestras, grupos de estudos, conversas com professores e outros

pesquisadores, exames de qualificacdo e defesas de dissertacOes e teses.

E como se Larrosa descrevesse a minha situacio: papéis, cadernos e livros
amontoados na sala e no quarto, na mesa, no chdao, na cama, entre as roupas e
outros objetos, até me perdia em meio a tantas coisas. Lia, sublinhava e anotava e
depois esquecia onde tinha lido. Ressalto que as minhas exigéncias para
compreender os aspectos desta pesquisa me faziam passar noites em claro e como
uma metamorfose comegava cada dia com novas concepg¢oes. Era um emaranhado
que precisava tomar forma. No entanto, nao sabia o que fazer com tudo aquilo.
Entao fui orientado a ir escrevendo e, assim, passei a escrever. Escrever é preciso.
Mas comegar a escrever nao ¢ tao facil, alids, o mais dificil ¢ comecar. E eu precisava

comecar.

E preciso dizer, todavia, que a escrita ora apresentada nao surgiu assim no
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inicio desse trabalho. Comegou de forma nio linear, pois 2 medida que as ideias iam
surgindo, escrevia aqui e ali, sempre com algo a acrescentar, mudar, corrigir, apagar,

refletir.

Sendo assim, busquei da forma a esta dissertagio comecando pela
constru¢ao de minhas memoérias das trajetorias estudantil, académica e profissional.
D’Ambrosio (2002) diz que a espécie humana ¢é a unica dentre as espécies animais
que busca se explicar por meio de teorias e praticas para a questao existencial. O ser
humano elabora conhecimento, decide comportamento e, nessa simbiose, produz
novo conhecimento. Desse modo, o individuo constroi fatos historicos repletos de
informag¢oes que formam o seu repertorio. Construir memoria ¢ uma agao, dentre

outras, que fazemos para configurar nossa existéncia enquanto sujeitos sociais.

(Re)visitando lembrangas de um inicio

Para falar sobre as relagdes com a Matematica primeiramente quero
contextualizar minha vida familiar. Sou filho mais velho (depois um menino e uma
menina) de uma professora dos anos iniciais do ensino fundamental e de um
funcionario publico, estive sempre impulsionado pelos meus pais aos estudos. Foi
com minha mie que tive meus primeiros contatos com as questdes educacionais
representadas pela docéncia. Lembro-me de ajuda-la na organizagdo de provas,
trabalhos, didrios de classe e materiais didaticos, e de ir com ela para a sala de aula e
para outras atividades da escola na qual trabalhava. Meu pai sempre direcionou
esforcos e fez tudo para que seus filhos pudessem estudar por considerar a
educacio escolar um dos caminhos que leva o individuo a pensar na liberdade social
e no enfrentamento da realidade. Hoje reconheco em Paulo Freire que devemos
optar “/...] Por uma nova sociedade, que, sendo sujeito de si mesma, tivesse no homen e no povo
sujeitos de sua Historia [...] onde a| [...] Educacio que, desvestida da roupagem alienada e
alienante, seja uma forca de mudanca e de liberdade |[...]” (FREIRE, 2002, p. 43-4, grifo
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nosso).

Nas séries inicias', tive um bom envolvimento com a Matematica, era bom
aluno e tirava sempre notas boas. Uma das recordagcdes que marcou esse periodo
escolar foi quando comecei a estudar a 1% série e na parede da sala de aula tinha um
cartaz com dois patos amarelos desenhados e a protfessora dizia que ‘“vinte ¢ dois sio
dois patinhos na lagoa”, de um lado ela queria que eu percebesse que a curva dos
pescogos dos patinhos formava o numero 22, de outro lado eu ndo conseguia ver
isso nos patos do quintal de casa, ademais nio compreendia os conceitos dos

numeros envolvidos.

As dificuldades com a disciplina Matematica comegaram a surgir na 6* série,
pois ndo conseguia entender o que era exposto nas aulas. Na 7% ¢ 8* séries essas
dificuldades se alargaram, pois as aulas eram tradicionais e enfadonhas, nio me
motivavam a investigar e tampouco tinham relagbes com o cotidiano, como
material didatico a professora utilizava fotocépias de seu caderno de aulas cheio de
exercicios repetitivos os quais deverfamos “preencher” e devolver para corregao,
essas situagdes proporcionavam desgosto pela Matematica. Hoje aqui lembrando
dessas aulas como uma cole¢ao de exercicios venho a reconhecer mais e mais que
esse distanciamento entre matematica e realidade evidenciado pela professora se
apresenta como um dos problemas do ensino da matematica, no entanto os
professores podem buscar estratégias que instiguem aulas interessantes e
motivadoras nas quais as vivéncias cotidianas dos alunos facam parte da

aprendizagem escolar.

E recorrente afirmar que nas séries finais do Ensino Fundamental, tive
algumas dificuldades em Matematica. Como consequéncia da forma como vinha se
realizando o ensino, ndao gostava desta disciplina ja que nao via sentido nos

conteudos ensinados em sala de aula, com isso nao tinha muita afinidade pelas

1 . . , . e
Em 2009 o Ensino Fundamental no Brasil passou a ser de Nove Anos. As séries/anos iniciais
eram de 1% a 4* série, passando a ser de 1° ao 5% ano.
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professoras, o curioso era que isto nao procedia com o restante das disciplinas.
Lembro que na 6 série fiquel para recuperacao em Matematica, tinha que tirar 6,0
pontos para ser aprovado, porém estudei em aulas de reforco e tirei nota 9. Durante
os quatro anos das séries finais do Ensino Fundamental nao tirei uma nota como

esta em Matematica.

Terminado o Ensino Fundamental, realizei o Ensino Médio em uma escola
publica da rede estadual de ensino. Nova escola, novos colegas (embora tenha
continuado a estudar com alguns do Ensino Fundamental), novos professores, um
novo ambiente escolar. Fiquei preocupado com o que poderia acontecer com meu
desempenho em Matematica, pois havia construido uma imagem negativa pela

relacdo assumida anteriormente: dificil e desinteressante.

Neste sentido, o professor, muitas vezes, torna-se o principal motivo que
leva o aluno a ndo gostar de matematica quando este apresenta discursos de
incompreensio e desgosto. Assim, é necessario que os professores motivem 0s
alunos a aprenderem proporcionando-os possibilidades de avangar, pois o professor
pode assumir uma postura de ressignificagio do ato educativo a medida que
estabeleca mudangas no seu pensar sobre a profissio docente, no seu agir no
espago escolar e na formacao dos educandos, contribuindo com a qualidade de

ensino.

Com efeito, o rumo da minha aprendizagem matematica comegarou a
mudar quando meus professores desta nova etapa de escolarizacio ensinavam
claramente os conceitos matematicos ali expostos, pois se preocupavam pela
apreensao do conhecimento pelos alunos quando envolviam situacdes do meu
cotidiano nas aulas. O gosto pela matematica comegou a ressurgir de forma que era

considerado um dos melhores alunos da turma e auxiliava colegas em suas

dificuldades.

No 3° ano do Ensino Médio passei a fazer cursinho pré-vestibular, ainda
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nao sabia ao certo qual profissional gostaria de ser, mas tinha algumas pretensdes:
médico veterinario, arquedlogo, matematico ou bidlogo. Com isso, tinha que me
definir pensando naquilo mais conveniente para mim, foi quando optei pelas
Ciencias Exatas, pois queria realizar um curso superior que envolvesse calculos
devido a afinidade construida. A escolha por uma profissao ¢ um momento muito
importante na vida de qualquer pessoa, devem ser pensados e refletidos os pontos
positivos e negativos da profissao escolhida para que o individuo torne-se um
profissional com zelo e amor pelo que faz. Fui aprovado no Curso Técnico em
Agropecuaria — Producao Animal na Escola de Trabalho e Producio do Para
(ETPP) de Paragominas-PA. Neste mesmo ano optei por tentar uma vaga no curso
de Licenciatura Plena em Matematica para este mesmo municipio na Universidade
do Estado do Para (UEPA) e Bacharelado em Sistemas de Informacao pela
Universidade Federal do Para (UFPA) em Capanema-PA. Se aprovado nesses dois
cursos superiores, estava disposto a realizar os trés cursos simultaneamente:
Agropecuaria no periodo vespertino; Matematica, noturno; e Sistemas de

Informacao, intervalar. Porém, de nivel superior, fui aprovado apenas neste tltimo.

Assim, fui estudar longe da minha cidade natal, Sio Miguel do Guama-PA,
com a pretensio de concluir os dois cursos, porém fui impedido de continuar o
curso técnico quando as aulas coincidiram com o superior e fiz op¢ao pelo maior
nivel de formacgao. Ainda tinha intencao de realizar o curso de Matematica devido a
relagdo estabelecida. No ano seguinte, prestei novamente vestibular e passei para o

Curso de Licenciatura Plena em Matematica na UEPA de Sio Miguel do Guama.

Na Licenciatura em Matematica: transito de construgdes

Quando optei por fazer a Licenciatura em Matematica, confesso que uma
das minhas vontades era ser um bom matematico para atuar em 6rgaos publicos ou

empresas, em paralelo com a formaciao em Sistemas de Informagao. Nao tinha a
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dimensio que a formagdo seria multifacetada por conhecimentos ditos
“matematicos” e “pedagodgicos” entendendo que o objetivo do curso era a
formacao de professores, pois a grade curricular do curso era repleta de disciplinas
de conhecimentos da Educacio Matematica uma vez que a UEPA ja tinha
reformulado o curriculo do Curso, dada a importancia desta area para a formagao
de professores de matematica. E eu seria um deles. Com isso, passei a ter a
pretensao de ser um bom professor e fazer com que meus alunos nao tivessem

tanta aversao a2 Matematica.

A primeira disciplina sobre conhecimentos pedagogicos para o ensino de
matematica foi Introdugao a Educacao Matematica, na qual as Tendéncias em Educacao
Matematica® constituiram-se como principais assuntos de discussio. Ora, um aluno
que sempre teve aulas expositivas, agora estava aprendendo novos métodos de
ensino de matematica para assumir uma postura diferenciada quando professor.
Neste momento, minha equipe de trabalho ficou responsavel por apresentar a
Etnomatematica a partir de um texto’ sobre os saberes matematicos presentes nas
praticas socioculturais de uma comunidade de horticultores de Gramorezinho-RN.
Confesso que fiquei fascinado pela maneira como esses trabalhadores realizavam
atividades matematicas em suas praticas de produc¢do e comercializacio de

hortalicas através de estratégias de pensamento diferenciadas.

Na mesma oportunidade, toda a turma foi direcionada ao estudo e
discussio do livto Exclusio e resisténcia: educacio matematica e legitimidade cnltural’. Neste

livro, a autora apresenta sua tese de doutorado desenvolvida com um grupo de

? Aprendi durante a graduacio que as Tendéncias em Educacio Matematica eram sete, a saber:
Histéria da Matematica, Etnomatematica, Modelagem Matematica, Informatica na Educagio
Matematica, Didatica da Matematica, Jogos, e Materiais Concretos. Hoje, vejo esse movimento
mais amplo, considero as diversas formas de refletir sobre a Educa¢io Matematica. Nao cabe
aqui, todavia, lista-las, pois por ser uma regiao de inquérito poderia me equivocar.

> BANDEIRA, F. A. Um caminho para uma pesquisa em Etnomatematica: o caso dos
horticultores da comunidade de Gramorezinho. In: MENDES, 1. A. (Org) Educagio
(Etno)Matematica: pesquisas e experiéncias. — Natal, RN: Editorial Flecha do Tempo, 2004. P. 43-
56.

* KNIJNIK, G. Exclusio e tesisténcia: educacio matemdtica e legitimidade cultural. — Porto Alegre:
Artes Médicas, 1996.
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agricultores de um assentamento do Movimento Sem Terra (MST), nessa
experiéncia foi abordado o ensino e aprendizagem de conceitos geométricos numa
perspectiva sociocultural dialogando as diferentes formas de fazer matematica, de
um lado os agricultores com suas praticas sociais de cubagem de terra e de cubagem
de madeira, de outro a instituicao escolar com suas regras e féormulas de Geometria
Plana e Espacial. Com o estudo deste livro percebi que quando professor teria de
abranger a diversidade cultural dos meus alunos nas praticas de ensino de
matematica, que ¢ possivel estabelecer conexdes entre os saberes cientificos e os
saberes da tradicao. Tendo estas concepgOes, pretendia fazer no Trabalho de

Conclusao de Curso (TCC) uma pesquisa em Etnomatematica.

Meus interesses pelos estudos da Educacao Matematica na graduagao eram
refletidos nos meus trabalhos, na minha forma de ser e de me expressar. Era
chamado pelos colegas de turma de “matemagogo” ou de “pedagomatico” como
alusio ao “matematico” que buscava compreender o ensino e a aprendizagem de
matematica. Com meu envolvimento com a area, pude alargar minhas ideias acerca

da funcao do educador matematico.

Neste contexto, Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 03-04) estabelecem as

seguintes discussoes:

O matemdtico, por exemplo, tende a conhecer a matematica como um fim
em si mesma, e, quando requerido a atuar na formagao de professores de
matematica, tende a promover uma educagio para a matematica
priorizando os conteidos formais dela e uma pratica voltada a formacao
de novos pesquisadores em matematica.

O educador matematico, em contrapartida, tende a conceber a matematica
como um meio ou instrumento importante a formagao intelectual e social
de criangas, jovens e adultos e também do professor de matematica do
ensino fundamental e médio e, por isso, tenta promover uma educagao
pela matematica. Ou seja, o educador matematico, na relagdo entre
educacio e matematica, tende a colocar a matematica a servico da
educacio, priorizando, portannto esta ultima, mas sem estabelecer uma
dicotomia entre elas.
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Essa dicotomia deve ser pensada pelos professores de matematica ao
ministrarem suas aulas a partir da compreensio de questionamentos como estes:
Para qué matematica? Que aluno deseja-se formar? O que de matematica ensinar e
aprender? Com este olhar, durante a graduacdo tive grandes interesses tanto nas
disciplinas de conhecimentos especificos quando nas de cunho pedagogico, pois fui
aprendendo que o educador matematico, além de saber o conteudo escolar, sempre
que possivel pode buscar métodos interativos e pedagdgicos para ensinar
objetivando formar alunos criticos e participativos na sociedade, pois a educaciao

matematica pode contribuir para uma sociedade mais igualitaria.

Em 2007 participei como integrante do Projeto de Extensao Novos Métodos
para o Ensino de Matemadtica nas Séries Iniciais. Este projeto foi realizado em uma escola
publica da periferia de Sao Miguel do Guama com alunos das séries iniciais do
Ensino Fundamental. Com a participagdo neste projeto, pude vivenciar situagoes
unicas de entendimento desse nivel de ensino, buscando compreender as
dificuldades dos alunos em aprender e as dos professores em ensinar matematica.
Como principio do projeto, a elaboracao de metodologias para o desenvolvimento
da educagdo matematica era baseada na Epistemologia Genética de Jean Piaget,
integrando atividades como jogos, materiais concretos e situagoes contextualizadas.
O envolvimento com aquelas crianc¢as foi crucial na minha formacao, pois sentia
em suas vozes o desejo de aprender uma matematica que transcendesse o quadro de

€Sscrevetr.

Durante a formacao inicial, as participagoes em palestras, cursos e eventos
cientificos e académicos de discussio sobre a matematica e seu ensino foram
constantes. Muitas vezes, deslocava-me para a capital Belém para realizar estas
atividades. No ano de 2008, participei do II EPAMM — Encontro Paraense de
Modelagem Matematica no Ensino, assistindo o minicurso Didlogos entre modelagem
matematica, etnomatemidtica e complexidade, no qual foram tecidas reflexdes tedricas

sobre os possiveis didlogos entre essas tematicas para a compreensio do
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conhecimento como um todo. Neste evento fiquei sabendo da existéncia do
Programa de P6s-Graduacao em Educacdo em Ciéncias e Matematicas (PPGECM)
da UFPA. Assim, direcionei a realizacgio do meu TCC’ sobre Modelagem
Matematica tento em vista o desejo de ingressar no mestrado dando continuidade

nos estudos nesta area.

Neste mesmo ano, fui eleito Presidente do Diretério Académico do
Campus XI da UEPA (DACXIU). Ao assumir esta representacao discente no
nucleo universitario no qual estudava aprendi a olhar para o outro a partir nao sé
dos meus interesses, mas também dos da comunidade académica, tendo em vista
que no processo de tomada de consciéncia de si mesmo, o olhar do outro contribui.
Com o papel de representante estudantil e entendendo a necessidade de espagos de
discussao sobre os processos educacionais, durante os anos de 2008 e 2009, estive
envolvido na organizacdo de atividades académicas promovidas pelo Diretério, a
saber: II Jornada de Matematica; IV Semana Académica do Campus XI da UEPA; 1
Semana do Meio Ambiente; III Jornada de Matematica; IV Feira Vocacional do
Campus XI da UEPA; V Semana Académica do Campus XI da UEPA; I Educacao

Matematica em Debate.

Neste ponto, destaco que participava de eventos com o intuito de aprender
mais sobre os processos educacionais da matematica. Em 2008, participei como
ministrante do minicurso O contexto amazionico no ensino de fungies durante a semana
académica do nucleo, momento em que apresentei, juntamente com Os Outros
ministrantes, contribuicbes da contextualizagio no ensino de matematica
relacionando o contexto local amazonico em abordagens de ensino de funcdes de

maneira a situar o aluno na aprendizagem matematica.

° BICHO, J. S. Hidrémetros em Sdo Miguel do Guama: wwa experiéncia de modelagem matemdtica
com alunos do ensino meédio. 2010. 82f. Trabalho de Conclusio de Curso (Licenciatura Plena em
Matematica) — Universidade do Estado do Para, Sdo Miguel do Guama-PA, 2010.
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O educador se constituindo: o inicio da trajetéria profissional

Paralelo a graduacdao, nos anos de 2008 e 2009, fui selecionado pela
Secretaria Municipal de Educagio (SEMED) de Sao Miguel do Guama para ser
professor de Matematica na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)°. A maioria dos
meus alunos era mais velha que eu, mas isso nao foi empecilho. Viver essa
experiéncia docente foi um desafio, pois colocar em pratica os conhecimentos
adquiridos ainda em processo de formacao inicial constitufa-se um momento de
grandes cuidados. Nao tinha referéncia sobre essa modalidade de ensino, foi
quando algumas inquietacOes vieram a tona, tais como: Quem sao os alunos da
EJA? Quais conhecimentos (matematicos) esses alunos possuem? Como ensina-los?
O que ensina-los? Nesse contexto, busquei compreender, por meio de leituras e da
pratica constituinte, como esses alunos aprendem e como ensina-los para que

aprendam.

Um curriculo a ser seguido era posto, porém entendia que “mais vale um

: x : 357 :
passarinho na mao do que dois voando™’, pois levar os alunos a compreenderem os
assuntos mais proximos de suas realidades era mais significativo que concluir o
conteudo programatico. Desta forma, preocupado com a aprendizagem dos meus
alunos, buscava, quando possivel, relacionar o cotidiano deles nas aulas de modo a

leva-los a entender o motivo de aprender matematica para a vida e através dela.

Em 2009, a escola na qual eu trabalhava ficou, por meio de sorteio,
responsavel por discutir e apresentar propostas para a EJA na plenaria da II
Conferéncia Municipal de Educa¢io de Sio Miguel do Guama, nessa ocasido fui
escolhido para representar a escola como delegado nesse evento. Por essas e demais
situagoes, considero que a vivencia em sala de aula foi determinante para ver na
pratica minhas concepgoes sobre a Educagiao Basica a partir do envolvimento com

os dilemas do ensino (de matematica) no sistema educacional brasileiro.

® Vale ressaltar que no segundo semestre de 2008 fui professor de uma turma de 7° série do turno
matutino na mesma escola.

" Ditado popular.
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Finalizando a graduagao e trabalhando como professor, a busca por uma
formacdo que privilegiasse a mobilizagdo e o entendimento da minha realidade
enquanto educador instigou a realizacao do processo seletivo para o ingresso no
mestrado do PPGECM/UFPA. Aqui, termino o relato dos caminhos percorridos
em minha trajetéria de vida e comego a discorrer, na proxima se¢do, sobre a

constituicao de pesquisador e da pesquisa.

Em busca de aperfeigoamento: o mestrado

Como ja mencionado anteriormente, quando optei por realizar o processo
seletivo do mestrado do PPGECM/UFPA estava cursando o ultimo ano da
licenciatura e atuando como professor de Matematica na EJA. Naquele momento,
elaborei um pré-projeto de pesquisa que consistia na realizagio de uma analise
etnomatematica das tradigdes, praticas e conhecimentos matematicos utilizadas
pelos trabalhadores na produgio de cerimica vermelha® em industrias ceramistas de
Sio Miguel do Guama, regido Nordeste do Para. Fui aprovado para cursar o
mestrado na linha de pesquisa “Etnomatematica, linguagem, cultura e Modelagem

Matematica”.

Com o inicio do mestrado, em marco de 2010, comecei a realizar estudos
sobre a origem e o desenvolvimento do conhecimento na disciplina Bases
Epistemoligicas da Ciéncia, ambiente que considero crucial na minha formacao pessoal
e académica, pois mexeu com minhas estruturas e verdades uma vez que vinha de
uma formacao tradicional e minha realidade era tida pela visio que me interessava,
como se o mundo carregasse minhas concepgoes e as que estivessem fora delas
eram absurdas. De certa forma, conhecer as relagoes entre ciéncia, cultura e
sociedade foi alargando e tomando conta das minhas opinides sobre o mundo, por

mais perto que ele esteja.

® Ceramica produzida com utilizagio de argila vermelha. No municipio, produz-se tijolos e telhas.
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Coadunando com minha proposta de pesquisa, passei a vislumbrar relagoes
entre Cultura e Educacao Matematica a partir de estudos direcionados no Grupo de
Estudos e Pesquisas em Educa¢io Matematica e Cultura Amazonia (GEMAZ),
ambiente que considero importante na formagao dos meus conhecimentos voltados

para a compreensao sobre o ensino e aprendizagem de matematica.

A partir dos estudos realizados na disciplina e no GEMAZ, comecei a
pensar e refletir acerca do meu projeto inicial o que levou a indagacdes sobre a
realizacdo daquela pesquisa. Essas indagacGes proporcionaram-me repensar o que
estava propondo a investigar, pois a partir de leituras mais aprofundadas na area

acabei reconstruindo meu olhar.

Assim, comegava a perceber que uma decisao precisava ser tomada, pois
nao poderia realizar a pesquisa percebendo nio tinha mais tanto interesse na
tematica. Com imersao no GEMAZ, comecei 2 me envolver com os interesses do
Grupo em pesquisar a Educacdo Matematica na Amazonia, em particular os
processos educacionais dos sujeitos ribeirinhos. Neste perfodo, passei a me
envolver com o projeto Imagens Amazonicas: cultura e comunicagio na formagao de
professores de matemitica’o qual teve como objetivo investigar possibilidades de
relagoes entre cultura amazoénica e ensino de matematica através de midias (DVD-

documentirio'”), com foco nos processos formativos de professores de matematica.

Discursivamente, aponto as ideias de Kuhn (2006) nesse momento de
transicio entre projetos, pois exatamente quando estudava suas concepgOes na
disciplina Bases Epistemoligicas da Ciéncia meu projeto com os ceramistas foi
substituido pelo da educacio ribeirinha, pois ja poderia ser trocado por um novo,

visto que tinha outro para substitui-lo.

Na busca de consolidar um projeto de pesquisa, de inicio me propus a

’ Desdobramento do projeto intitulado Imagens Amazénicas: didlogos entre cultura e matemitica na sala
de anla (2007-2009), da UFPA.
" Produto final do projeto citado na nota anterior.
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investigar os processos de autoformagdao de professores de escolas ribeirinhas da
Amazonia buscando esclarecer de que forma as relagoes culturais contribuem para a
pratica docente dos professores que ensinam conceitos matematicos na educagao
ribeirinha. As reflexdes para esta proposicao seriam dadas pelas discussoes sobre
transdisciplinaridade e autoformag¢io no ambito da constituicio docente de

professores que ensinam matematica em escolas ribeirinhas.

Nesse sentido, comecei a realizar leituras sobre Etnomatematica
(D’AMBROSIO, 2002, 2007; BRITO, 2008, LUCENA, 2005; SEBASTIANI
FERREIRA, 1997), Transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999; LUCENA, 2005),
Autoformaciao (GALVANI, 2002) e Educacao Ribeirinha (BRITO, 2008, POJO,
2010). A partir do estudo do levantamento bibliografico sobre essas vertentes, senti

a necessidade de fazer uma visita exploratoria em escolas ribeirinhas.

Realizei esta visita as escolas de duas comunidades ribeirinhas do municipio
de Sio Domingos do Capim, na regiao Nordeste do Pard. A opgdao por este
municipio deu-se pelo envolvimento estabelecido anteriormente quando fazia
viagens pessoais. Um dado de destaque dessas viagens foi o conhecimento sobre o
processo histérico-cultural de fundagao e desenvolvimento de Sao Domingos do
Capim, que foi oportunizado pelo aspecto geografico de localizagdo entre rios,
mesmo ndo sendo ilha. Outro aspecto que direcionou a opg¢ao pelo municipio,
mesmo que o acesso a0 municipio sede seja por via terrestre por estradas em boas
condig¢oes de trafego, o acesso aos setores classificados como areas ribeirinhas desse

municipio ¢ muito restrito.

Nas escolas das comunidades visitadas, realizei contato com trés
professores, porém nao consegui olhar a possibilidade de realizagio do estudo
pretendido. A partir do envolvimento com os alunos de uma das escolas, solicitei

que estes fizessem um desenho que representassem a realidade deles, e que cada um
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escrevesse seu nome, série e idade . Verifiquei neste momento que a maioria das

escolas ribeirinhas daquele municipio funcionava com classes multisseriadas.

Rememorando, quando adolescente ouvia falar sobre as classes
multisseriadas e seu funcionamento e me perguntava como acontecia o ensino e a
aprendizagem naqueles espacos escolares. Na graduagdo, procurava entender
aspectos sobre a Educacao Brasileira, sobre seus limites e possibilidades,
questionava ai os processos educacionais diferentes do que corriqueiramente era
acostumado vivenciar. Em raros momentos, como na disciplina Po/iticas Piiblicas da
Educagao, foi abordado sobre EJA, Educacao do Campo (em classes multisseriadas),
e outros contextos distintos, que, a meu ver, requer um direcionamento

diferenciado do papel da escola.

Apobs retornar da viagem, participei de uma palestra com o titulo
Alfabetizacio  Matemdtica, ministrada pela Prof.* Ocsana Sénia Danyluk™ no
PPGECM/UFPA. A compreensao dada sobre alfabetizacdo matemadtica nesta

palestra se referiu a leitura e escrita da linguagem matematica escolar.

A partir da analise do material coletado e de um didlogo com minha
orientadora ficou decidido pesquisar alfabetizacdo matematica em classes
multisseriadas no cenario ribeirinho. Vale ressaltar que o conceito dado pela
palestrante foi o mote inicial para a realizacido desta pesquisa, quando me propus a
fazer um trabalho investigativo acerca da tematica exposta levando em conta um
contexto socioeducacional diferenciado. Este conceito me chamou atencao, tendo
interesse em me aprofundar olhando a realidade amazonica das classes

multisseriadas.

Inspirado nesta fase do projeto de dissertacio, o GEMAZ propoe e aprova

"' Este material iria servir para futura analise desta pesquisa, porém foi perdido duas semanas
depois em um assalto realizado ao pesquisador.

" Licenciada em Matematica pela Universidade Passo Fundo (1976). Mestre em Educagio
Matematica pela Universidade Estadual Paulista Jdlio de Mesquita Filho (1988) e Doutora em
Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1997).
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no ambito do Programa Observatério da Educagio da Coordenacio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) a pesquisa intitulada
Alfabetizacao matematica na Amazinia ribeirinha: condigoes e proposigies, a qual entrou em

execucao em janeiro de 2011.

Com periodo de quatro anos de vigéncia, o Projeto do Observatorio tem
tinalidade de fazer um delineamento das condi¢oes didatico-pedagogicas existentes
nas escolas ribeirinhas da regido de ilhas de Belém, capital do Para, e das
comunidades ribeirinhas de Sdo Domingos do Capim, municipio do interior do
mesmo Estado, e relaciona-las com o desempenho matematico de estudantes
ribeirinhos no primeiro e segundo ano de escolarizacio. B, também, objetivo da
pesquisa do Observatério identificar proposi¢cdes que incidam na melhoria da
alfabetizacdo matematica desse alunado, em especial desenvolver materiais

pedagogicos que poderao ser utilizados por professores de escolas ribeirinhas.

Neste mesmo periodo, concluia a disciplina Pesquisa Etnomatemitica a qual
provocou discussoes sobre o ensino e aprendizagem da matematica em contextos
culturais distintos que contribuiu de maneira significativa para minhas concepgoes

sobre Educagao Matematica. Destaco D’Ambrosio (2002, p. 46) ao conceber que:

A proposta pedagogica da etnomatematica é fazer da matematica algo
vivo, lidando com situagdes reais no tempo [agora| e no espago [aqui|. E,
através da critica, questionar o aqui e agora. Ao fazer isso, mergulhamos
nas rafzes culturais e praticamos dinamica cultural. Estamos,
efetivamente, reconhecendo na educagdo a importancia das varias
culturas e tradicoes na formacao de uma nova civilizacio, transcultural e
transdisciplinar.

Com o pensamento da citagdo acima, considero que este foi um momento
de amadurecimento de ideias e reflexdes para o delineamento da presente pesquisa.

Apobs esses processos de reflexoes, discorro sobre o foco de estudos da pesquisa
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intitulada Alfabetizagcdo matemadtica no contexto ribeirinho: um olhar sobre as

classes multisseriadas da realidade amazonica.
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CAPITULO 1

A constituicao da pesquisa:

um plano em perspectiva




Momentos de encontros e desencontros fizeram-se presentes da
constituicao desta pesquisa. Apresenta-los ¢ uma ac¢ao de dois vieses: por um lado,
expor a constituicdo da pesquisa assume carater de formacao epistemoldgica do
pesquisador; por outro, apresentar os desafios de se chegar a um objeto de pesquisa
torna-se pertinente para mostrar as posturas que o pesquisador assume no seu

envolvimento com o que pesquisou/pesquisa, pois é preciso

[...] perceber que a pesquisa é um processo em constru¢ao que, em geral,
passa por intensas e profundas transformacoes ao longo do caminho.
Algumas dessas mudancas causam inquietacGes mais moderadas, outras
mais intensas; no entanto, podem ser transpostas no decorrer do
processo e constituit o modo como nos tornamos pesquisadores.
(CIVARDI, RIBEIRO & GONCALVES JUNIOR, 2010, p. 14).

Dessa maneira, considero que a pesquisa qualitativa ¢ uma atividade
complexa que se delineia no decorrer do seu desenvolvimento. Neste capitulo,
apresento os direcionamentos que orientaram a realizacdo deste trabalho,

configurando os elementos basicos que o estruturam como pesquisa académica.

1.1 Justificativa e problema de pesquisa

O interesse em realizar este trabalho comegou a emergir a partir do
envolvimento com as discussoes geradas no ambito do GEMAZ sobre Educagio
Matematica na regido amazonica. Num movimento de investigacdo sobre os
processos educacionais referentes a educacio matematica em comunidades
ribeirinhas, minhas motivagoes foram tomando for¢a em direcionar uma pesquisa

que adentrasse nesta area de pesquisa. Tomo a compreensao de comunidades
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ribeirinhas como aquelas que estio em areas rurais e que mantém relagées culturais
e de subsisténcia com as aguas interiores (rios, furos e igarapés) das proximidades

de suas moradias, na regido amazonica.

Como morador da regido amazonica, no municipio de Sio Miguel do
Guama-PA, banhado pelo Rio Guama, na minha infancia e adolescéncia frequentei
para banhos constantes aquele rio, oportunidade na qual presenciei idas e vindas de
embarcagoes que locomoviam os ribeirinhos para atividades como compra e venda
de alimentos, servicos de saude e acesso a escola de 5* a 8* séric do Ensino
Fundamental, pois estudavam de 1* a 4* série em escolas de suas localidades. Ainda
nestas circunstancias, pude ter contato com ribeirinhos em viagens para uma olaria
de propriedade do meu pai (naquela época) situada a margem do rio. Naquele

periodo nio tinha interesses pelos processos educacionais desses estudantes.

Nas comunidades ribeirinhas, a maioria das escolas das séries/anos iniciais
do ensino fundamental é formada por classes multisseriadas com finalidade de
atender aos alunos que residem em lugares onde ha pouca populagao e, por isso,
nao ha quantidade suficiente de alunos para formar turmas seriadas. A pesquisa
sobre este espago escolar no contexto em questdo ¢ pertinente por proporcionar
discussoes e reflexdes sobre os desafios, limites e possibilidades no que se refere a

educacio matematica.

Outro fator que justifica a realizacio da pesquisa refere-se ao fato de as
escolas multisseriadas ribeirinhas nao fazerem parte das avaliagoes em larga escala,
como Provinha Brasil (Leitura e Escrita), Provinha Brasil de Matematica, SAEB
(Sistema Nacional de Avaliacio da Educacao Basica), entre outros. No Brasil, os
indices dos desempenhos dos estudantes nessas avaliagbes siao utilizados para o
direcionamento de investimentos na educacao. E as escolas de regioes ribeirinhas

estao excluidas desse processo.

O SAEB, por exemplo, foi implantado em 1990 para acompanhar o
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desempenho dos alunos e dos fatores que incidem na qualidade da educagio
realizada nas escolas do pafs. Em 1997 excluiu as escolas rurais da Regiao Norte do
seu processo de avaliagdio por considera-las de dificil acesso e as classes
multisseriadas (de todo o pais) devido a dificuldade de aplicagio dos testes em

decorréncia de sua organizagao.

O ensino e a aprendizagem de matematica, dentre outros elementos, sofre
influéncias relacionadas as praticas de ensino que, nas classes multisseriadas, sao
realizadas por um unico docente responsavel em ministrar aulas de modo
concomitante a todas as séries pertencentes a classe. Ao lado dessa condicio,
também ¢ possivel identificar tantos outros elementos influentes nos processos de
ensino e aprendizagem de matematica tais como as condi¢Oes didatico-pedagogicas
constitutivas da escola, a formacio docente, as condicoes de acesso ao ambiente

escolar e tantos outros.

E importante dizer que encontrei a investigacio de Brito (2008) sobre a
pratica pedagdgica de uma professora de contexto ribeirinho que utilizava aspectos
da cultura amazonica nas séries iniciais de uma escola ribeirinha da Amazonia
(embora essa escola fosse multisseriada, ndo adentrou em discutir essa tematica). Ja
as pesquisas de Wallauer (2006) e de Mengali (2011) tratam sobre a educagao
matematica em classes multisseriadas, a primeira sobre a constru¢ao da operagiao de
divisio em alunos da 1% e 27 séries e a segunda sobre a resolu¢ao de problemas
numa classe multisseriada. Sendo assim, esta pesquisa ¢ justificada também por
contribuir com as reflexdes e discussoes sobre a educacio matematica em classes

multisseriadas de escolas ribeirinhas da Amazonia.

Esta pesquisa tem relevancia por evidenciar a educagio matematica nos
anos iniciais de escolas ribeitinhas da Amazonia, identificando as classes
multisseriadas por ser uma das principais formas de organizagao do espago escolar
em comunidades ribeirinhas. Segundo Brasil (2008) dentre as escolas situadas no

campo, mais de 50% sao escolas com classes multisseriadas. Minha pesquisa ainda

37



discute sobre as relacoes entre cultura e educacao matematica nos anos iniciais na

realidade amazonica.

Com efeito, é preciso direcionar olhares aos processos educacionais
realizados em escolas ribeirinhas que funcionam com classes multisseriadas, mais
especificamente em relacao a educagdo matematica, tendo como foco a visualizagao
do papel da escola no centro das aten¢des no que diz respeito aos aspectos sociais,

culturais, econémicos e politicos da realidade amazonica.

E nesse contexto que surgiu o seguinte problema de pesquisa: Quais
abordagens tedrico-metodolégicas para o ensino e aprendizagem de
matematica, no ambito da alfabetizagdo matematica, sio possiveis de serem
estabelecidas em classes multisseriadas de escolas ribeirinhas da realidade

amazonica?

1.2 Objetivos

O objetivo geral desta pesquisa estd em investigar abordagens tedrico-
metodolégicas para o ensino e aprendizagem de matematica, no ambito da
alfabetizagdo matematica, possiveis de serem estabelecidas em classes

multisseriadas de escolas ribeitinhas da realidade amazobnica.

No sentido de auxiliar o alcance desse objetivo central, foi necessario tragar

objetivos especificos, a saber:

- Contextualizar a educagiao matematica realizada nos anos iniciais de

escolas ribeirinhas - classes multisseriadas - do municipio de Sdo Domingos

do Capim-PA;

- Analisar a educagdo matematica constituida em classes multisseriadas do

contexto ribeirinho relacionando-o aos estudos sobre alfabetizagao
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matematica;

- Contribuir para o dialogo sobre a educagdo matematica na construgao do
conhecimento dos alunos ribeirinhos a partir do processo de alfabetizagio

matematica.

Portanto, esta pesquisa considerou relevante enfocar as especificidades da
educacao escolar no contexto ribeirinho, em especial da educa¢io matematica nos
anos iniciais que, no caso de Sio Domingos do Capim, ¢é realizada em classes
multisseriadas, considerando que a maioria das escolas ribeirinhas da Amazonia
Paraense organizam-se nesse tipo de classe. Com esses objetivos, a pesquisa buscou
dar visibilidade aos processos educacionais referentes ao ensino e aprendizagem de
matematica nos anos iniciais em um contexto muito comum na Amazoénia: o

contexto ribeirinho, levando em consideraciao a educagao em classes multisseriadas.

1.3 O caminho da pesquisa

A pretensdo aqui é relatar os caminhos percorridos durante a realizacdo
desta pesquisa destacando as tensoes, dificuldades e sucessos desencadeados em seu
desenvolvimento, tendo em vista que /.. a pesquisa ¢ wum ir e Vit, mesclada de
sentimentos, atitudes e reflexoes que vdo se desenvolvendo ao longo do processo e sao comuns a todos
os que nela tomam parte. [..] (CIVARDI, RIBEIRO & GONCALVES JUNIOR,
2010, p. 14).

Escrever como a pesquisa ocorreu ¢ uma tarefa complexa devido a
necessidade de colocar no papel o que tinha planejado e como aquilo foi se
configurando no decorrer do processo de investigacio. Cabe considerar que a
pesquisa nao ¢ algo pronto e acabado, pois ela se sistematiza no seu
desenvolvimento, nio necessariamente como foi planejada. E importante frisar,

neste aspecto, que, no primeiro momento, a metodologia da pesquisa seria expressa
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por um relatério contendo os processos percorridos durante a investigagao, ao

contrario, isso é método. Dificil para mim foi entender o que seria metodologia e

método, pois nao conseguia perceber diferencas entre os termos.

Com leituras sobre seus significados pude perceber que, em linhas geralis,

metodologia é o que se pensa ¢ método ¢ o que se faz.

Lucena (2005, p. 63), inspirada em Edgar Morin, apresenta em sua tese de

doutorado:

As pesquisas devem seguir seus cursos orientados pelas metodologias,
mas nunca limitadas a elas, pois, produzidas a priori, escapam de seu
dominio propedéutico eventos, fenémenos, incidéncias ou emergéncias
que surgem ao longo desse percurso hipoteticamente definido. Ai entra o
método! O método, mesmo que comporte as metodologias, nio se
resume a elas, dada a sua natureza criativa e de renovacio. O método se
constréi no caminhar e pode modificar a metodologia. |...]

Tendo a pesquisa como um processo multifacetado pelos varios aspectos

composto por ela, busquei compreender as partes constituidas por ela: problema de

pesquisa, obijetivos, referencial tedrico, entre outros, no sentido de buscar

metodologias que levassem a bons resultados. Sendo assim, como um bricolage,

devemos ter o senso para adequar a pesquisa de acordo com o seu

desenvolvimento.

[..] O conjunto de meios do bricolenr nao é, portanto, definivel por um
projeto (o que suporia, alids, como com o engenheiro, a existéncia tanto
de conjuntos instrumentais quanto tipos de projeto, pelo menos em
teoria); ele se define apenas por sua instrumentalidade e, para empregar a
propria linguagem do bricoleur, porque os elementos sio recolhidos ou
conservados em fungdo do principio de que “isso sempre pode servir”
[] (LEVI—STRAUSS, 2008, p. 33).
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Em analogia ao que Lévi-Strauss fala sobre o trabalho do bricolage, na
pesquisa fui articulando o que seria melhor fazer em determinadas situagdes sem

me prender ao projeto pré-estabelecido, pois é visto que:

[...] mesmo estimulado por seu projeto, seu primeiro passo pratico é
retrospectivo, ele deve voltar-se para um conjunto ja constituido,
formado por utensilios e materiais, fazer ou refazer seu inventario, enfim
e sobretudo, entabular uma espécie de dialogo com ele, para listar, antes
de escolher entre elas, as respostas possiveis que o conjunto pode
oferecer ao problema colocado. [...] (Idem, p. 34).

De acordo com esta citacao, nao necessariamente a pesquisa deve “seguir

uma receita de bolo”"?

, pois, por mais que o projeto seja bem pensado, o que estou
negando em termos de “receita” esta no fato de que a pesquisa depende de varios
fatores, no caso da pesquisa educacional os sujeitos de pesquisa - seres humanos-, ja
que estes possuem parametros afetivos, sociais, historicos, politicos, economicos,
etc., determinantes no caminhar da pesquisa. Feyerabend (2007) concebe que nio
ha um método estitico com proposicdes firmes e imutaveis para conduzir a
pesquisa cientifica, ha apenas uma regra a ser seguida na investigacao: /../ E o
principio de gue tudo vale (p. 43), pois /... mesmo uma ciéncia pantada por lei e ordem so terd

éxito se se permitir que, ocasionalmente, tenham lugar procedimentos andrquicos (p. 42).

E importante frisar, entdo, que a pesquisa em Educacio Matematica, em
particular a que possui inspiragio em Etnomatematica, requer olhares para esses
fatores no sentido de entender o processo e nio apenas o produto. Com isso, ir e
vir nas tramas metodologicas, rever as entrevistas, construcao de dados, é pontual

para encontrar o método.

Assim, para investigar abordagens teérico-metodoldgicas para o ensino e

13 “Seguir uma receita de bolo” ¢ uma expressao popular para identificar a utiliza¢do sempre de uma mesma
sequencia a determinado fim.
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aprendizagem de matematica, no ambito da alfabetizacdo matematica, possiveis de
serem estabelecidas em classes multisseriadas de escolas ribeirinhas da realidade
amazonica, tracei e percorri alguns caminhos os quais sao apresentados nesta se¢ao

deste texto dissertativo.

Desse modo, apresento as apostas metodolégicas para a resposta do
problema de pesquisa e o alcance dos objetivos e como elas foram sendo
estabelecidas no tempo-espaco tomado. E importante relatar que o delineamento
deste trabalho foi um processo constante de transformacio visto a realidade
complexa do contexto educacional vivenciado nas escolas ribeirinhas, nao s6 por
isso, mas pensar na pesquisa € em suas etapas caracterizou-se como objeto da

minha formacao como pesquisador.

Neste sentido, durante o ano de 2010, foquei em realizar as atividades
obrigatérias do Mestrado dado o fato de que a pesquisa foi feita em um municipio
do interior do estado, em Sio Domingos do Capim-PA, portanto, nesta etapa,
direcionei olhares para leituras buscando uma melhor configuracdo da pesquisa, no
que tange a construcao do referencial teérico. Porém, como dito anteriormente,
neste ano fiz uma visita em duas escolas, e os contatos com uma representante14 da
SEMED a qual cedeu algumas informagoes sobre o contexto educacional do

municipio.

Os contatos com os representantes da SEMED deram-se mais
intensamente no ultimo trimestre de 2010, visto a precisio de mais dados sobre as
escolas ribeirinhas e multisseriadas deste municipio. Assim, as atividades do

trabalho investigativo foram mais intensas em 2011.

Para da respostas ao problema de pesquisa, tracei alguns caminhos
metodologicos que foram sendo adequados a pratica da pesquisa. Nessas

circunstancias tive oportunidade de observar as especificidades da educagio

14 Em 2010, esta representante era Coordenadora de Setor. Ja em 2011, passou a trabalhar como Coordenadora de
Projetos Educacionais.
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(matematica) realizada no contexto pesquisado. Assim, a pesquisa comecou a ser
realizada em abril de 2011, apés o carnaval, que neste ano foi realizado em marco, e
o Festival da Pororoca — evento turistico local que envolve todo o municipio.
Embora ja tivesse realizado visita a duas escolas ribeirinhas multisseriadas, houve
mudanca no quadro de professores, sendo assim, ficou combinado com a SEMED
que a “nova” visitagdo seria acompanhada dos coordenadores dos setores com
escolas ribeirinhas e como eles estavam envolvidos com os eventos relacionados

acima, a disponibilidade para tal ocorreu em abril.

Outra questao que merece destaque é o acesso as comunidades ribeirinhas.
Realizado através dos barcos particulares das familias ¢ dos barcos que fazem
traslados para outras localidades cobrando valores de passagens, esse acesso deu-se
por um barco que presta servico a SEMED. O deslocamento as comunidades

também pode ser feito mediante locacao de barcos particulares.

As visitas as escolas ribeirinhas foram feitas no sentido de construir dados
para analise dessa pesquisa. F importante frisar que algumas dessas visitas foram
feitas na companhia dos bolsistas de Iniciacao Cientifica (IC) do Projeto
Alfabetizacao Matemitica na Amazinia Ribeirinba: condicoes e proposicies, que auxiliaram
na abordagem investigativa em atividades de coleta e sistematizacio de dados,
auxiliadas por um questionario, além das reflexGes expostas sobre o que estava

sendo pesquisado.

Tinha programado pesquisar todas as escolas ribeirinhas com classes
multisseriadas do municipio, porém isso nao foi possivel de ser realizado, assim
direcionei olhares para algumas das escolas (descritas no Capitulo I1I) por entender
que seriam suficientes para representar as demais. O foco da pesquisa foi as escolas
municipais, pois abrir o leque para as escolas estaduais nao foi possivel. Entendo

que esta foi uma das limitagdes do trabalho investigativo.

Nas visitas foi possivel observar as condi¢oes das escolas ribeirinhas e
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multisseriadas, tais como: perfil e formacao dos professores, estruturas fisicas das
escolas, materiais didaticos, distribuicao de merenda escolar, transporte escolar,
entre outros. Em especial, investiguei conteudos, metodologias e recursos didaticos
utilizados no ensino e aprendizagem de matematica no contexto da pesquisa,

procurando direcionar aos primeiros anos de escolarizacao.

Neste processo de constru¢ao de dados, realizei entrevista com dois
professores de duas das escolas da pesquisa, um de cada escola, mantendo a
preservacao de seus nomes legitimos por meio de atribuicio de nomes ficticios a
eles. Sendo assim, os professores foram identificados como: Professora Aparecida e
Professor Cicero. O objetivo de realizar entrevista foi levantar dados sobre a
matematica ensinada e aprendida referente aos dois primeiros anos de escolarizacao,
em classes multisseriadas de escolas ribeirinhas. Ressalto que também tinha
pretensao de entrevistar alunos, porém nao foi possivel visto que os alunos nao se

sentiam a vontade em responder as perguntas.

Nas viagens realizadas surgiram oportunidades de conversas com pais ou
responsaveis dos alunos, as quais foram gravadas com a autorizagdo dos mesmos
garantindo a preservagao de suas identidades. Nestas conversas, pude perceber
algumas preocupag¢oes quanto a escola ribeirinha e a sua organizagao, no caso das
multisseriadas. Sobremaneira, pude perceber as concep¢oes desses sujeitos no que
diz respeito a educacio escolar, a educacao familiar e comunitaria, atividades diarias,
relagdo familia-escola, relacio dos pais (ou responsaveis) com os alunos sobre a

escola.

1.4 Fatores qualitativos de analise

As pesquisas educacionais tém cada vez mais utilizado os métodos
qualitativos para descrever e analisar os fenomenos. Esta investigagiao trata-se de

uma pesquisa qualitativa por considerar fatores variantes na realizagao das analises
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dos dados que foram coletados no trabalho de campo.

Na pesquisa qualitativa enxergamos aquilo que queremos. Segundo
Charmaz (2009), na pesquisa qualitativa os métodos que escolhemos e o que
levamos ao estudo influenciam no que podemos enxergar. Diz ainda que em
pesquisa qualitativa ¢ dificil assumir neutralidade cientifica visto que sofremos,
pesquisador e pesquisado(s), influéncia externa. A nao neutralidade ¢, entao, posta
para alcancar os objetivos desta pesquisa, sendo assim identifiquei alguns fatores
qualitativos de analise descritos neste topico. Como fonte de analise optei por

dados construidos ao longo da pesquisa que respondessem o problema de pesquisa.

No sentido de fazer uma analise das informacgdes desta pesquisa, fiz
algumas escolhas para investigar situacdes tedrico-praticas de/para o ensino e
aprendizagem de matematica possiveis de serem estabelecidas nos anos iniciais em
classes multisseriadas de escolas do contexto ribeirinho no que se refere a

alfabetizacio matematica.

1.5 Da estrutura da dissertagao

Iniciei a estrutura desta dissertagdo com uma apresentagdo das minhas
memorias de vida pessoal, estudantil e profissional em Entre trajetorias:

memorial reflexivo frente a proposta de pesquisa.

O Capitulo I - A constitui¢do da pesquisa: um plano em perspectiva,
ora em apresentacao, esta direcionado, no inicio, ao relato dos percursos para a
constitui¢ao dessa pesquisa desde o meu ingresso no Mestrado, parte na qual discuti
aspectos tedrico-epistemoldgicos da formagio de pesquisador. Neste capitulo é
apresentado o plano de pesquisa o qual encontra-se organizado em se¢oes onde sao
tracados: justificativa, problema de pesquisa, objetivos, caminho da pesquisa e

tatores qualitativos de analise.
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No Capitulo II - Classes multisseriadas e alfabetizacdo matematica
em foco: do contexto tedrico ¢ feita uma abordagem tedrica sobre classes
multisseriadas e sobre alfabetizagio matematica. Neste capitulo sdao tecidas reflexdes
e proposicoes teoricas de acordo com os pressupostos desta pesquisa, para se

pensar na alfabetizacao matematica a ser desenvolvida em cada regio.

No Capitulo III - Os ribeirinhos: das praticas em curso a educagao
escolar, faco primeiramente uma abordagem sobre os ribeirinhos e sua cultura, em
seguida sobre Educacdo Ribeirinha e classes multisseriadas onde apresento fatores
que levam a pensar uma educagio diferenciada para os estudantes ribeirinhos
enquanto sujeitos sociais envolvidos por especificidades inerentes a sua cultura.
Ainda discuto, de forma teorica e reflexiva, a educacao em classes multisseriadas
trazendo a tona seus desafios e possibilidades. Com o envolvimento no campo da
pesquisa, apresento o contexto educacional das escolas ribeirinhas multisseriadas de
Sio Domingos do Capim-PA, em seguida uma breve contextualiza¢do historica
deste municipio. Ainda ¢ feita uma descri¢ao das escolas ribeirinhas multisseriadas

que fizeram parte desta pesquisa.

No Capitulo IV — Analise da pesquisa: um olhar para o plano sio
apresentados os resultados da pesquisa no que diz respeito a educagao matematica
nos anos iniciais realizada em classes multisseriadas no contexto ribeirinho,

trazendo os dados construidos no trabalho investigativo.

As Consideragdes sio tecidas no intuito de fazer comentarios em relacao
ao pesquisador, a pesquisa e a educacdo matematica, identificando limites e

possibilidades emergentes desta dissertagao.
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CAPITULO II

Classes multisseriadas e
alfabetiza¢cao matematica em

foco: do contexto tedrico



Este capitulo traz reflexdes sobre o processo de ensino e aprendizagem em
classes multisseriadas, sobre os pressupostos tedricos para se pensar na
alfabetizacao matematica com o intuito de refletir sobre o ensino e aprendizagem de
matematica no inicio de escolariza¢ao, bem como a educacdo matematica nos anos

iniciais do ensino fundamental.

2.1 O ensinar e o aprender em classes multisseriadas

Nesta parte desta dissertaciao, abordo os processos educacionais em classes
multisseriadas. Em destaque, as pesquisas de Cardoso e Jacomeli (2010) e Cardoso
Junior (2009) fizeram estudos denominados estado da arte sobre educaciao em classes

multisseriadas.

Cardoso e Jacomeli (2010) relatam que ainda sio poucas as pesquisas
cientificas que problematizam aspectos das /.../ centendrias escolas multisseriadas, |que]
ndao passam de “adolescentes” objetos de pesquisa (p. 01, grifo nosso). Estes autores
apontam que a maioria das produgbes apenas citam as escolas multisseriadas ou

escolas unidocentes, mas nio fazem descricdes, anilises e/ou reflexdes.

No trabalho de Cardoso Junior (2009) também é apontado que sio poucas
e escassas as pesquisas que tratam sobre as classes multisseriadas. Fazendo um
estudo de pesquisas produzidas de 1987 a 2007 em Programas de Po6s-Graduagao
no Brasil, verificou a existéncia de vinte e duas dissertacoes de mestrado e trés teses
de doutorado que tratam dos processos educativos nesse espag¢o escolar. Aponta
que o maior nimero de produgao foi em 2006 devido a discussao sobre educagao

do campo e politicas educacionais ocorridas a partir de 2004.

Deste modo, a discussao sobre a organizagao desse espago escolar é um
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desafio devido a escassez de estudos e pesquisas direcionadas ao entendimento das
relacdes educacionais existentes em seu torno. B de se salientar que a dissertacio de
mestrado de Wallauer (2000) e a de Mengali (2011) foram as tnicas pesquisas que
encontrei sobre Educacio Matematica em classes multisseriadas. Portanto, esta
investigacdo, ora em apresentagao, contribui com as discussdes sobre classes
multisseriadas, e com um diferencial: a alfabetizacdo matematica em classes
multisseriadas de escolas ribeirinhas da Amazoénia. Isto pode ser enfatizado pelo
fato de nenhuma pesquisa tratar dessa problematica, sendo assim esta pesquisa

adentra numa seara pouco investigada.

Ap6s ter realizado essas explicitagdes, comego a tecer discussoes sobre a
modalidade de ensino da multisseriacio. No sistema educacional brasileiro existem
diversas formas de organizacao de turmas a depender de diversos fatores como
politicas publicas, quantidade de alunos e preferéncia dos o6rgaos publicos: sio
turmas seriadas, ciclos, classes multisseriadas, entre outras. As classes seriadas siao as
mais comuns. Nestas classes funciona apenas uma série com um professor — na
maioria dos casos — responsavel em conduzir e ensinar os conteudos destinados
aquela série. Esta modalidade de organizagao de classe ¢ bastante comum em

contextos urbanos, embora estejam também presentes na zona rural.

Porém, em lugares onde a populacio é pequena e nio ha quantidade
suficiente de alunos matriculados para formar uma turma para cada série devido aos
investimentos na disponibilidade de professores e espaco fisico-estrutural, criam-se
as classes multisseriadas com finalidade de atender esses alunos. As classes
multisseriadas sdo espagos de sala de aula onde alunos de duas ou mais séries
estudam concomitantemente formando-se uma turma. Nestes espacgos, na maioria
das vezes, apenas um professor é responsavel pela educacao de seus alunos.
Cardoso Junior (2009) aborda esses atributos fazendo uma relacio com a
unidocéncia como referéncia a conduc¢do de uma classe multisseriada por um

professor. Entdo, unidocéncia é equivalente a multisseriagao. E caracteristico dessas
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escolas funcionarem em regioes onde ha poucos alunos de cada série.

Na busca de caracterizar essa organizacao escolar, Rosa (2008, p. 228)

afirma que:

A classe multisseriada ¢ organizada, na maioria das vezes, pelo nimero
reduzido de alunos para cada série, 0 que a caracteriza como mais do que
uma simples classe. Ela representa um tipo de escola que é oferecida a
determinada populacio e remete diretamente a uma reflexao sobre a
concepcao de educagiao com que se pretende trabalhar.

Nas classes multissetriadas, modalidade de ensino realizado na maioria das
escolas ribeirinhas que oferecem os séries/anos iniciais do ensino fundamental, as
aulas sao ministradas para criangas de diferentes idades (e até jovens adolescentes)
de diferentes séries/anos concomitantemente em um mesmo espaco fisico e
horario. As disciplinas sao ministradas de acordo com as dificuldades e necessidades
de aprendizagem apresentadas pelos alunos e selecionadas pelo professor.
Diferentemente das escolas seriadas, na maioria dos casos das escolas com classes
multisseriadas nao tem direcao escolar e pessoal de apoio, pois essas atividades sio
realizadas pelo professor (ou professores quando a escola possui mais de uma
classe) e repassadas para a escola urbana responsavel ou secretarias de educagio.
Dessa maneira, o professor de classe multisseriada, muitas vezes, também ¢ /..J

faxineiro, lider comunitdrio, diretor, secretdrio, merendeiro, agricultor, agente de sadide, parteiro,

etc./...] (HAGE, 2006, p. 03).

Embora assuma extrema importancia para a educagao de pessoas que vivem
em regioes que permitam tal estabelecimento de escolas dessa natureza, Piza e Sena
(apud CARDOSO & JACOMELI, 2010) afirmam que as escolas multisseriadas sao
tidas como de segunda categoria e sem possibilidades de melhorias o que faz com
que diminua o interesse dos educadores em geral permitindo sua elimina¢io como

processo natural da organizacao da sociedade, embora este desaparecimento nao
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ocorra de forma natural, pois trata-se de fungdes sociais que ocasiona o

desaparecimento ou rectiacao.

Segundo Cardoso e Jacomeli (2010), desde a década de 80 vém ocorrendo
politicas de substitui¢ao dessas classes, porém elas mostram-se resistentes a0 tempo

e, por isso, ainda funcionam hoje.

Hage (2000, p. 01) traz a seguinte reflexao:

O confronto estabelecido entre a realidade das escolas multisseriadas e os
marcos legais existentes, nos permitem sinalizar duas questdes que
merecem ser consideradas por gestores publicos, ONGs, movimentos
sociais e entidades de pesquisa na elaboracao de politicas e estratégias
educacionais para o meio rural, a saber: a) no desenvolvimento historico
do sistema de ensino em nosso pais, o fator de localizagao da populagao
se constitui enquanto elemento intensificador da desigualdade na oferta
de oportunidades de escolariza¢ao, de forma que, quanto mais proximo
dos centros urbanos, maiores sdo as oportunidades de ensino da
populagao; b) a ampliagao das oportunidades de ensino efetivada a partir
da instituicio da legislagdo vigente, nido tém sido capaz de provocar
alteragOes significativas no atendimento a escolarizagao dos povos do
campo.

Embora haja imposicao dos interesses urbanos realizada pelos o6rgaos
educacionais refletida pelo capitalismo na educagdo rural, as classes multisseriadas
sdo resistentes as politicas de intervencao. Tal resisténcia é observada pela presenca
em todas as regides brasileiras. As classes multisseriadas correspondem a mais de

50% das escolas do campo.

Hage (2006) afirma que as classes multisseriadas sdo as responsaveis pelo
infcio de escolarizagdo da maioria dos sujeitos que residem na zona rural. Assim,
assume importancia para as pessoas que vivem em comunidades afastadas dos

centros urbanos.

Ainda segundo Hage (20006, p. 03), é importante identificar os fatores que
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comprometem o rendimento escolar e provocam evasao nas escolas multisseriadas:
» A precariedade da estrutura fisica;

» As dificuldades de transporte e as longas distancias percorridas por

professores e estudantes para chegar a escola;
» A oferta irregular da merenda;

» A necessidade dos estudantes realizar atividades produtivas em face das

precarias condi¢oes de vida no campo.

Vé-se que esses fatores sdao decorrentes de toda uma estrutura
organizacional que precisa ser revista pelos poderes administrativos nas esferas

federal, estaduais e municipais.

Uma das principais caracteristicas das classes multisseriadas, ¢ a
heterogeneidade dos alunos que estudam nessas classes. As diferencas de idade,
sexo, interesses, conhecimentos, aprendizagens siao pontos relevantes, pois
merecem atencado visto a multiplicidade da educagao realizada nesses espagos

escolares com foco na qualidade da educacio.

’

E visto que os professores encontram desafios ao lecionar para turmas
heterogéneas uma vez que a homogeneidade é considerada por eles importante para
facilitar o decurso da aula. Ferri (1994, p. 67) aponta algumas das dificuldades

vivenciadas por professores de classes multisseriadas, a saber:

a) o professor sente soliddo e esta, de fato, isolado;

b) ha dificuldade de atendimento individual aos alunos;

c) as criangas tém dificuldade em se adaptarem a 5 série;

d) o professor acumula cargos: é também merendeiro, faxineiro, diretor,
secretario;

e) existem dificuldades de acesso ao material didatico e as bibliotecas;

f) atender quatro séries a0 mesmo tempo é muito trabalhoso;

@) as criancas de 1% série, no processo de alfabetizagdo, sao muito
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prejudicadas, pois nao tém a atencao de que necessitam;

h) planejar para quatro séries, fazer quatro planos por dia é demais;

1) a aprendizagem das criangas parece mais lenta, porque é muito
dificultada pelo contexto em que elas vivem. Elas quase nao tém acesso a
livros, quase nunca saem da comunidade;

j) o professor, que nao mora na comunidade, nao tem tempo de conhecer
melhor a comunidade e seus alunos. Se depender de 6nibus, quase nao
tem tempo nem para dar o periodo de aula, pois precisa utilizar-se do
unico transporte da regido que sai no mesmo horario de aula;

1) sdo criancas muito diferentes entre si. Ha criancas de 7, de 13, de 14
anos. Os grupos sao muito heterogéneos.

Desse modo, ¢ possivel perceber que a educacio em classes multisseriadas
atravessam situacoes de ordem estrutural e pedagogica. Observa-se que o ensino é
realizado sem muitos recursos para aquilo que se propde para o desenvolvimento
escolar dos alunos. O professor neste contexto assume varios cargos, pois, muitas
vezes, ele é o tnico profissional da escola, o que também incide na redugao do seu

tempo para o preparo de aulas e acompanhamento dos alunos.

2.2 Tecendo reflexdes sobre alfabetizacdo matematica

Nas décadas de 50 e 60 do século passado, surgia no mundo e no Brasil, um
movimento para o ensino e a aprendizagem da matematica denominado Matematica
Moderna que passou a reformular e a modernizar o curriculo escolar e o ensino da
matematica tendo em vista as necessidades emergenciais da industria e da tecnologia
no periodo pos-guerra (FIORENTINI & LORENZATO, 2006). Esse movimento
buscava diminuir o distanciamento entre o ensino realizado nas escolas da educacio
basica e o ensino universitario a partir de um novo enfoque educacional. Neste
contexto, grupos de estudos, encontros e congressos eram organizados para discutir

o ensino de matematica que comegava a ser reformulado naquela época.

De acordo com o exposto por Teixeira (2007), em 1987 foi realizado o I

ENEM — Encontro Nacional de Educagao Matematica no qual passou a reunir uma
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grande quantidade de matematicos e educadores matematicos, culminando na
organizacao da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM), além de

outros novos grupos de estudos no territério nacional.

Neste contexto, comeg¢am a surgir correntes de discussiao sobre a Educacao
Matematica a ser realizada no pais, assim as ideias do que seria alfabetizagao
matematica comegavam a ser geradas numa odisséia onde as proposi¢cdes para o
ensino e a aprendizagem de matematica estavam a todo vapor. No I ENEM,
segundo Teixeira (2007), alguns educadores matematicos colocam em cena suas
reflexdes sobre alfabetizacao matematica, Tania Batista Cabral e Manoel Lima Cruz
Teixeira apresentaram a comunicacao cientifica intitulada A/fabetizacao ¢ Matematica

na qual expuseram que:

Na concepciao dos autores a Alfabetizagdo nido deve ser apresentada
separada da Matematica. Argumentam que essa ruptura tem contribuido
para o baixo desempenho dos alunos. Essa contribuigao se verifica na
medida em que, atualmente, apenas se trabalha através de contetudos,
isto, tem levado a ndo considerar as estruturas cognitivas como meio de
atingir a interdisciplinaridade. A Alfabetizagiao (Linguagem) se relaciona
com a Matematica (Linguagem e Conceito) dialeticamente, a linguagem
adquire a sua totalidade na reflexdo que deve ser feita diante de um
conceito (CABRAL & TEIXEIRA apud TEIXEIRA, 2007, p. 41).

Ainda segundo este autor, na mesma se¢ao, Ocsana Sonia Danyluk
apresenta a comunicagao cientifica Alfabetizacio Matemaitica expondo elementos de
sua pesquisa de mestrado com criangas de 1% 2* e 3" série do 1° Grau, na qual
relatou sobre a leitura da linguagem matematica. Posteriormente, em sua tese de
doutorado, amplia o seu conceito para leitura e escrita matematica nas séries iniciais,

e ndo apenas leitura da linguagem matematica.

Para falar sobre alfabetizacao matematica, recorro inicialmente a Ocsana

Sonia Danyluk por ter suas pesquisas de mestrado e doutorado direcionadas ao
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entendimento do processo de alfabetizacio matematica. Esta autora diz que

alfabetizacao matematica é compreendida como:

[..] um fendomeno que trata da compreensio, da interpretagao e da
comunicacio dos conteddos matematicos ensinados na escola, tidos
como iniciais para a constru¢do do conhecimento matematico. Ser
alfabetizado em Matematica, entdo, ¢ compreender o que se 1¢ e escrever
o que se compreende a respeito das primeiras noc¢des de logica, de
aritmética e geometria. Assim, a escrita e a leitura das primeiras idéias
matematicas podem fazer parte do contexto de Alfabetizacio
(DANYLUK, 1997, p. 12).

Com efeito, esta autora diz que a alfabetizacdo matematica esta relacionada
ao dominio da linguagem, pois infere que ler e escrever o que se compreende de
matematica ¢ condi¢do para estar alfabetizado em matematica. Compreende-se que
a conceituacdo desta autora remete a alfabetizacdo matematica tanto em aspectos
relativos ao ensino e a aprendizagem, relacionados ao ambiente escolar, a0 enunciar
como um fenémeno que trata da matematica ensinada e compreendida por meio da
escola, como ao ato de ler e escrever a linguagem matematica escolar no inicio de

escolarizacao.

Problematizar alfabetizacio matematica aqui esta em enfatizar, além das
habilidades citadas por Danyluk, os conhecimentos (matematicos) outros dos
educandos, por meio de conexdes. Pois, entendo que além de saber ler e escrever
matematica (do ponto de vista da escola), o individuo precisa saber agir com esta
matematica, e associar saberes e fazeres proprios das situagdes/problemas do
cotidiano permite que esteja alfabetizado matematicamente. Portanto, de acordo
com as teorizacOes mais a diante, nem sé a leitura e escrita da matematica escolar

nem sé os saberes e fazeres matematicos dio conta do processo, mas a conexao.

E nesses temos que do ponto de vista aqui tomado alfabetizagio

matematica transcende o conceito de Danyluk, pois é preciso correlacionar aspectos
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outros referentes a vida familiar, comunitaria e escolar dos educandos. Sendo assim,
apresento proposi¢oes teodricas de autores os quais dao aportes para se pensar nesse
conceito que encontra-se em constru¢ado, pois de acordo com a Educagio
Matematica para essa nossa atual sociedade, deve-se pensar na matematica para
além da matematica. O objetivo desta discussao ¢ esclarecer as diversas proposicoes
sobre o termo e assim direcionar meu enfoque e entendimento para evidenciar

minhas consideragoes no ambito da realiza¢ao desta pesquisa.

Nos ultimos anos, tem sido discutido como a matematica é ensinada e
aprendida no sentido de identificar as relacbes de conhecimentos matematicos com
a vida dos educandos. Conrado (2005), em sua pesquisa de mestrado, aponta que a
partitr da década de 80 ha uma preocupacio em contextualizar o ensino de
matematica mostrando-a como um produto cultural humano. Diz que o
movimento da Educacao Matematica |/.../ tem se consolidado a partir de diversas linhas de
investigagdo que, em seu conjunto, apresentam muitas propostas e perspectivas de melhorias para o

ensino e a aprendizagem da matemitica no Brasil (CONRADO, 2005, p. 14).

E sabido, portanto, que um dos principais problemas do processo de ensino
e de aprendizagem ¢ a nao apreensio dos conhecimentos matematicos basicos para
o prosseguimento dos estudos em matematica. Tal problema pode, também, estar
relacionado as experiéncias primeiras dos processos escolares
retratados/vivenciados por professotes e estudantes durante a escolatizagio. Logo,
os primeiros anos de escolariza¢do suscitam interesses investigativos no ambito da

Educacio Matematica desenvolvida nos anos iniciais.

Em termos de pesquisa, a alfabetizacao matematica tem feito parte de uma
gama de estudos em Educacio Matematica. Em se tratando do ambito nacional,
pode-se destacar Danyluk (1997), Teixeira (2007), Barbosa (20006), Sebastiani
Ferreira (1997), Domite e Mesquita (2003), I. Mendes (2009), J. Mendes (1995).

Caminhos propostos em Educacio Matematica que se aproximam das
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ideias centrais da Alfabetizacio Matematica foram sendo teorizados em nome de
Letramento  Qualitativo, Numeramento, Letramento Matematico, Literacia
Matematica, Matemacia, dentre outros. Ha de se considerar, no entanto, os
pressupostos mais coerentes com os interesses desta pesquisa. Nao cabe aqui fazer
uma analise detalhada desses conceitos, pois ha varios autores que os tratam de
maneiras diferentes, atribuindo definicbes dissonantes umas das outras. De tal
modo, faco uma abordagem apoiado em autores que sustentam os interesses desta
pesquisa, assim como fez E. Sousa (2010) em sua pesquisa de mestrado intitulada

Etnomatematica: saberes matematicos no cotidiano de estudantes ribeirinhos, vinculada ao

GEMAZ.

Kleiman (apud J. MENDES, 1995, p. 4) diz que o termo em inglés /literacy
inclui a aquisicao da escrita e os reflexos que promove no contexto social de certa
comunidade, ja no portugués sdo utilizados alfabetizacdo e letramento para dar
conta do sentido de /eracy, o primeiro entendido como o processo de aquisi¢ao do
codigo escrito, e o segundo relacionado ao uso social da escrita nas praticas de uma

comunidade.

J4 Gadotti (1995) diz:

Os defensores do termo “letramento” insistem que ele é mais amplo do
que a alfabetizagdo ou que eles sao equivalentes. Emilia Ferreiro nega-se
a aceitar esse “retrocesso conceitual”’. Em vez de se curvar a esse novo
anglicismo, ela traduz literacy por “cultura escrita”, e nao por letramento.
Mas nido se trata sé de um retrocesso conceitual. Trata-se,
lamentavelmente, de uma tentativa de esvaziar o cariter politico da
educacio e da alfabetiza¢ao, uma armadilha na qual muitos educadores e
educadoras hoje estdo caindo, atraidos e atraidas por uma argumentagao

que, a primeira vista, parece consistente (GADOTTI, 2005, p. 01).

Como dito, o processo de alfabetizacio é tomado, muitas vezes, como
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leitura e escrita, porém de acordo com Paulo Freire o termo alfabetizag¢ao recebe
um significado mais amplo, pois além de saber ler e escrever, ela possibilita que seja
teita [...] uma leitura critica da realidade, constitui-se como um importante instrumento de resgate

da cidadania e refor¢a o engajamento do cidadao nos movimentos sociais que lutam pela melhoria

da qualidade de vida e pela transformagao social (FREIRE, 1991, p. 68).

Corroborando com este pensar, Gadotti (2005, p. 01) diz que:

Nao se trata s6 de palavras, de brigar por terminologias. Trata-se de uma
posicao ideoldgica que busca negar toda a tradicdo freiriana. A palavra
alfabetizagao tem um peso, uma tradicao, no contexto do paradigma da
educacio popular que é a maior contribuicao da América Latina a historia
universal das idéias pedagdgicas. O uso do termo “letramento” como
alfabetizagdo ¢ uma forma de contrapor-se ideologicamente a essa
tradicdo, reduzindo a alfabetizacio a “lecto-escritura”, como se diz em
espanhol.

De acordo com Danyluk, como visto anteriormente, a alfabetizacao
matematica refere-se somente ao ato de ler e escrever matematica, isto infere que o
conhecimento matematico ¢é estritamente escrito representado por signos, objetos,
simbolos e regras e que a matematica restringe-se ao conhecimento

académico/escolar.

Ainda ¢ notério que:

A tentativa de criar um termo para representar niao somente a
alfabetizagdo matematica, isto é, ler e operar com simbolos mais usuais da
matematica, mas poder fazer uma leitura do mundo matematicamente,
levou alguns norte-americanos a criarem termos como Numeracy e

Computer Literacy SEBASTIANI FERREIRA, 1997, p. 81).

Sebastiani Ferreira (1997) concebe que estes termos, Numeramento e
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Letramento Computacional, nio dao conta do processo de matematizagaio do
mundo e que seria necessario criar todos os “mentos” para as subareas da
matematica como Geometriamento e Aritmeticamento. Nessa discussao entre
terminologias, Gadotti (2005) pergunta se deveremos chamar as alfabetizadoras de
lettamentadoras. Do mesmo modo  reflito: seria também  admitir
geometriamentadoras e aritmeticamentadoras, fazendo alusao ao comentario de

Sebastiani Ferreira?

Aportado em alguns autores (DOMITE & MESQUITA, 2003; I.
MENDES, 2009; D’AMBROSIO, 2002, SEBASTIANI FERREIRA, 1997), com
um olhar ethomatematico sobre a educacao, associo a alfabetizacao matematica as
ideias do educador Paulo Freire ao apresentar seus fundamentos sobre o que ele
chama de pedagogia da liberdade. Segundo as ideias difundidas por este educador, a
leitura de mundo antecede a leitura da palavra, da mesma forma o individuo possui
saberes e fazeres matematicos antes do processo de escolarizagdo. Sebastiani
Ferreira (1997) concebe este conhecimento como “Matematica Materna”,

chamando de Etnomatematica.

Com este ponto de vista, ¢ preciso muito mais que fazer contas e ler
numeros do modo como ¢ ensinado na escola, pois as matematicas sao manifestas
mesmo antes do inicio de escolarizacao uma vez que [.../ fager uma leitura matemadtica
do mundo vem mmuito antes do processo de alfabetizacio numérica |...] (SEBASTIANI
FERREIRA, 1997, p. 81). Dessa forma, o que se quer ¢ que o aluno saia da escola
sabendo fazer uma leitura matematica de mundo ndo s6 pelo saber
escolar/académico, mas também pelo saber criado, organizado e difundido em seu
contexto local, que muitas vezes fica ausente no contexto escolar, nas vozes
silenciadas pelo processo dominador que a escola vivencia. Nesse movimento, o

proposito ¢é ter uma visao ampla de mundo.

Domite & Mesquita (2003), ao olharem para a pedagogia de Paulo Freire,

concebem que [..] a alfabetizacio matemitica possa desenvolver um papel semelhante ao
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atribuido a alfabetizacio freiriana (FREIRE, 1972), ou seja, possa ser reconbecida como uma
construgao social desenvolvida pela necessidade de leitura de mundo (p. 01). Com base nas
autoras, a alfabetizacdo matematica pode levar o homem a agir matematicamente no
mundo. Ainda de acordo com as autoras, para Freire os atos de ler e escrever
devem ser realizados de modo significativo e critico. Igualmente, ler e escrever a
linguagem matematica tal como ¢ apresentada na escola devem caminhar com os
conhecimentos préoprios dos educandos, portanto as ideias de Freire contribuem

para se pensar na constru¢ao do conceito ora em discussao.

No tocante das ideias de Sebastiani Ferreira (1997), Domite e Mesquita
(2003), I. Mendes (2009), a alfabetizacdo matematica pode considerar outras
maneiras de representacdo matematica como forma de expressao dos saberes e
fazeres e nao apenas o sistema escrito da matematica. Pensa-se dessa forma ao
considerar a aprendizagem matematica em outras instituicdes que nio a escolar,
pois parte-se do pressuposto que ¢ preciso mais que ler e escrever matematica na
medida em que é necessario saber usa-la, seja ela escolar ou cotidiana, em beneficio

individual e/ou coletivo.

E. Sousa (2010), ao refletir inicialmente sobre Letramento e
Etnomatematica, percebe a pluralidade de significados atribuidos aos termos
alfabetizac¢ao e letramento, assim assume os pressupostos de Ubiratan D’Ambrosio
para se pensar numa Educacio Matematica mais critica e reflexiva nas realidades

socioculturais.

Nestes termos, a alfabetizacio matematica trata de um fenémeno social que
nao pode ser desenvolvido sem problematizar aspectos locais das peculiaridades de
um dado grupo onde |/...] as identidades culturais podem ser fortalecidas pelas alfabetizagoes
locais, que trazem o conbecimento local para dentro do curriculo escolar (UNESCO, 2003, p.
45). Com medidas de interacdo entre escola e comunidade, o processo de
alfabetizacdo matematica tende a oportunizar aos educandos habilidades e

conhecimentos dispostos em seus ambientes locais em paralelo com os
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conhecimentos globais, uma vez que a geragdo, organizacao e difusio do
conhecimento, como concebe D’Ambrosio (2007), dio-se pelas necessidades de
sujeitos sociais em encontrar explicagoes ¢ modos de interagir com sua realidade
sociocultural, o que pode ser refletido no ensino e aprendizagem de matematica de

forma a envolver o alunado.

[...] A alfabetizagdo pode e deve servir como expressio dos valores
humanos universais, ¢ também das identidades locais e das etnias. |...]
tem que servir a ambos os objetivos e estar disponivel a todos, e nao
apenas conferir poder a uns para ser exercido na dominacio de outros.
[...] A sensibilidade ao contexto cultural local deve servir como base para
a formulacio do material, representando os valores, as relagdes, as
circunstancias fisicas, a histéria, a dinamica entre geracdes e a heranca
cultural intangivel das comunidades locais. Os modos de aprendizagem —
as relagoes entre animador e aluno, o ambiente de aprendizagem, o
horario, os modos de avaliar os processos alcancados — devem refletir os
padroes locais, enviando aos alunos a mensagem de que o aprendizado
pertence a eles (UNESCO, 2003, p. 45, grifo nosso).

As concepgdes de I. Mendes (2009), Sebastiani Ferreira (1997) e Domite e
Mesquita (2003) acenam para a integracao dos aspectos relacionados acima a
alfabetiza¢cao matematica a partir dos estudos etnomatematicos nos quais os autores
inferem aproximagdes reflexivas entre contexto sociocultural e aprendizagem
matematica. De acordo com a linha investigativa desses autores, ¢ preciso relacionar
na escola conhecimentos outros que o individuo elabora ao longo de sua vida, nas

atividades didrias de convivio familiar e comunitario.

Nessa discussao, I. Mendes (2009) defende que a Etnomatematica constitui
uma abordagem educacional de respeito ao outro na valorizagio dos
conhecimentos culturais a partir das possibilidades de uma educacio matematica
para a formacdo cidada, ética e humana no ambito local com interse¢bes com o
global.  Deste modo, os conhecimentos matematicos de  cada

individuo/grupo/regidao podem ser considerados no processo de superacio dos
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problemas loco-regionais quando a alfabetizacdo matematica assume um carater

transversal e globalizante (I. MENDES, 2009).

Ainda nesta esfera reflexiva, aporto novamente em Domite & Mesquita
(2003, p. 03, grifos do autor) ao dizerem que a alfabetizacio matematica ¢ um

processo educacional

[...] znico porque ¢é igual a si mesmo, niao se repete e, por isso seus
encaminhamentos/métodos deverdo sempre ser reinventados — isto ndo
significa que experiéncias tedrico-praticas exteriores nao possam ser
inspiradoras de um processo do tipo. Um processo de alfabetizacio
matematica é complexo na medida em que as pessoas, grupos e
comunidades se expressam por meio de contradicbes de diferentes
ordens — cognitivas, culturais, politicas, religiosas, ideoldgicas, entre
outras — que precisam set superadas/organizadas paulatinamente para
que a comunicagao e 0 pensamento possam se expressar.

Dessa forma, a alfabetizacio matematica deve ser realizada de acordo com
as caracteristicas de um individuo ou de um grupo quando a sua realidade estiver
imbricada nas relacGes entre o global e o local. Em consonancia a este ideario,
compreender que a matematica, entre outras atribui¢oes, ¢ um sistema de coédigos e
simbolos é tao essencial quanto saber utiliza-los como instrumento na/para a vida.
A aprendizagem matematica vai além das praticas escolares quando integram
conhecimentos outros de sistematizagdo do mundo por representagoes estruturadas
de conhecimentos, tidas pelas necessidades de aproximac¢ao do ser humano com o

ambiente e o modo como tal se poe nas situagoes refletidas pela sua realidade.

[...] Os sistemas de comunicacio estao notadamente em relacio com
aquilo que o homem pode fazer de seu mundo, as vezes interiormente,
em termos de pensamento, e exteriormente, em termos de sua
organizagdo cultural e social [..] (GODOY apud SEBASTIANI
FERREIRA, 1997, p. 68).
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Sobre as discussoes decorrentes das interacoes entre distintas formas de
conhecimentos, D’Ambrosio indica uma nova postura curricular sustentada pelos
standards literacia, materacia e tecnoracia como essenciais para a vida no século vinte
e um no qual a alfabetizacgao, incluindo a matematica, /.../ ¢ um pré-requisito para um

mundo saundavel, justo e igualitario /... (UNESCO, 2003, p. 15).

E nesse contexto que D’Ambrosio (2002, p. 66-7, grifos do autor) conceitua

este Hriiunz:

LITERACIA: a capacidade de processar informacao escrita e falada, o
que inclui leitura, escritura, calculo, didlogo, ecalogo, midia, internet na
vida cotidiana [Instrumentos Comunicativos].

MATERACIA: a capacidade de interpretar e analisar sinais e codigos, de
propor e utilizar modelos e simulagdes na vida cotidiana, de elaborar
abstragoes sobre representagoes do real [Instrumentos Analiticos].
TECNORACIA: a capacidade de usar e combinar instrumentos, simples
ou complexos, inclusive o préprio corpo, avaliando suas possibilidades e
suas limitagOes e a sua adequagdo a necessidades e situaces diversas
[Instrumentos Materiais].

Esses instrumentos permitem a ressignificacio de uma perspectiva de
alfabetizacdo matematica pautada nas capacidades socio-cognitivas dos alunos
tendo em vista a relacdo entre matematica e sociedade, sendo estas locais e/ou
globais. Dessa maneira, o engajamento do individuo com as capacidades
oportunizadas por estes instrumentos torna-o capaz de interagir matematicamente

com o mundo, pois ele esta cheio de situagdes matematizantes (o proprio homem
é).

Assim, ler, escrever e contar, como proposto pelo “?hree R’s: Reading, wRiting
and aRithmetics”, nao é suficiente para essa nossa sociedade moderna onde os meios

tecnolégicos avangaram e avangam cada vez mais. Nesse sentido vejo que apenas
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leitura e escrita inicial da matematica escolar nao dao conta da alfabetizacao

matematica nos termos da sociedade de hoje dominada por tecnologias.

Urge, entao, que os educandos adquiram e utilizem instrumentos
comunicativos, analiticos e materiais vistos como fundamentais para o exercicio da
cidadania. D’Ambrosio (2002), ao propor este #rivinm, diz que nao se trata de novas
disciplinas ou de da outros nomes ao que ja existe, mas pode ser visto como uma
nova proposta para o curriculo cujo foco seja a cidadania plena na sociedade
moderna. Reflete ainda que /... € uma resposta educacional as expectativas de se eliminar

iniqiiidade e violagoes da dignidade humana, o primeiro passo para a justica social. |...]

(D’AMBROSIO, 2002, p. 66).

Isto possibilita pensar no desenvolvimento do ensino da matematica em
sala de aula através do enfrentamento da realidade em que os alunos estao inseridos,
nos atos de classificar, medir, quantificar, inferir, avaliar, ordenar, entre outras

capacidades matematicas de aproximacio do homem com o mundo

(D’AMBROSIO, 2002).

Bishop (1999), por sua vez, diz que contar, localizar, medir, desenhar, jogar
e explicar sdo atividades matematicas de todas as sociedades humanas, mas que sao
caracteristicas e proprias nas sistematizacdes dadas pelas necessidades mais sensiveis

de cada uma.

Antes de iniciar os processos educacionais escolares, as crianc¢as aprendem
no ambiente familiar e/ou comunitario formas de contar, por exemplo, quando esta
crianga brinca de bola de gude ela faz uma relagdo de contagem, por exemplo,
quando uma bola de gude ¢ acrescentada ou diminuida em seu conjunto; adultos
sem escolarizagdo também possuem atividades matematicas emergentes em suas
relagdes sociais quando conseguem, por exemplo, se relacionar com dinheiro tio

bem quanto uma pessoa com educagao escolar.

Nos anos iniciais de escolariza¢do, as primeiras nog¢oes matematicas sao
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ensinadas no intuito de subsidiar a aprendizagem de conhecimentos futuros, neste
inicio dos estudos a compreensio dos sentidos e significados da matematica ali
posta ¢ fator importante para o prosseguimento dos estudos matematicos
evidenciados na escola. Porém, ainda se vé em nossas escolas um ensino tradicional

da metodologia de memorizagdao e mecanizagao de algoritmos escolares.

Para a compreensao dos sentidos e significados da matematica é importante
relacionar o contexto sociocultural dos estudantes onde o ensino da matematica
escolar deve ser pautado por aspectos sociais, politicos, culturais, economicos,
humanos e ambientais de cada regidao pensando numa /.../ alfabetizacao matematica que
Sfavoreca o exercicio reflexivo acerca da situagao atual de cada contexto loco-regional e dos

problemas que envolvem a Educagio Matemitica em cada regidao em seus virios aspectos |...J (L.

MENDES, 2009, p. 02).

Essa compreensao direciona a valorizacao do conhecimento extraescolar do
educando. Tendo em vista as ideias de Almeida (2010) sobre a complementariedade
entre os saberes cientificos e os saberes da tradicio, o dialogo entre os
conhecimentos proprios das criangas em inicio de escolarizagao e os conhecimentos
escolares institucionalizados é uma pratica pertinente na alfabetizacio matematica
quando relacionar o que se sabe com o que ¢ do curriculo escolar permite que se

aprenda o significado do objeto e ndo o objeto sem significado.

No Brasil, ha uma grande preocupagao por parte do Governo de que todos
os alunos estejam alfabetizados (em Lingua Portuguesa e em Matematica). Assim,
dizer que primeiro deve-se ensinar a leitura e escrita da Lingua Materna no processo
de alfabetizagdao para depois ensinar as nogdes matematicas as criangas (e jovens e
adultos) ¢ uma falacia, visto que se relacionam cotidianamente com ideias
matematicas mesmo antes de iniciarem a escolarizacio formal. Para defender este

ponto de vista, Machado (2005, p. 08) ¢ enfatico dessa forma:
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Em todos os lugares do mundo, independente de ragas, credos ou
sistemas politicos, desde os primeiros anos de escolaridade, a Matematica
faz parte dos curriculos escolares, ao lado da Linguagem Natural, como
disciplina basica. Parece haver consenso com relacao ao fato de que seu
ensino ¢ indispensavel e sem ele é como se a alfabetizacdo nao se tivesse
completado.

Vé-se que a matematica no curriculo escolar é importante e fundamental e
ha uma gama de educadores matematicos preocupados em melhorar suas praticas.
Assim, torna-se necessario que o curriculo escolar seja analisado buscando-se rever
os objetivos, os conteudos e as metodologias que contemplem as emergéncias da
sociedade multicultural e globalizada na qual vivemos hoje, onde as relacoes e
aprendizagens dos individuos em seus diversos contextos pontuem dimensoes do
ensinar, do aprender e do avaliar a partir de respostas ao que, onde, para quem,

quando e como.

Perceber o mundo através de conhecimentos matematicos torna-se cada vez
mais uma exigéncia da sociedade capitalista na qual vivemos, onde o ato de ir e vir
nas relagoes impostas por ela exige que saitbamos compreender seu sistema de
funcionamento. De um lado, como seres humanos, encontramos maneiras para nos
relacionar na dinamica estrutural do Universo na busca de sobrevivéncia. E de
outro, buscamos explica¢Oes para além dessa sobrevivéncia, através de nossas

vontades, e isso ¢ um dos fatores que nos diferencia dos demais animais.

Aprender os numeros e sua contagem, construir relagoes entre medidas e
formas e sistematizar algoritmos siao atividades matematicas importantes
desenvolvidas na sala de aula de matematica. Porém, essas construcoes mentais
nem sempre sao de dominio de todos os alunos quando niao conseguem entender,

por exemplo, a numera¢ao que transcende a quantidade de dedos de suas maos e
pés.

Neste caminhar, D’Ambrosio (2002, p. 43) concebe que:
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De um ponto de vista utilitario, que nao deixa de ser muito importante
como uma das metas da escola, ¢ um grande equivoco pensar que a
etnomatematica pode substituir uma boa matematica académica, que ¢é
essencial para um individuo ser atuante no mundo moderno. Na
sociedade moderna, a etnomatematica teria utilidade limitada, mas,
igualmente, muito de matematica académica ¢ absolutamente inutil nessa
sociedade (D’AMBROSIO, 2002, p. 43, grifo do autor).

E neste sentido que defendo o didlogo entre as diversas formas de
conhecimentos. Se por um lado o conhecimento matematico escolar, da forma
como fol institucionalizado pela ciéncia, ¢ um requisito para o mundo moderno,
pois estabelece comunicacio de forma global; por outro, os conhecimentos
matematicos tradicionalmente constituidos nos grupos socioculturais de forma local
sao fortemente necessarios para a/na organizacdo de cada grupo. Portanto, a
complementariedade entre saberes cientificos e saberes da tradigdo, assim como
defende Almeida (2010), é basilar para se pensar nos processos educacionais na

sociedade multicultural e globalizada na qual vivemos hoje.

Mediante o arsenal tedrico exposto nesta secdo, é preciso considerar dessa
forma para quando o aluno chegar a séries mais avangadas tenham sido
alfabetizados matematicamente e ao estudar novos conceitos possam aprender pela
concretude da matematica e pela sua abstragdo. Os conceitos e calculos
matematicos devem ser expressos pela linguagem matematica escolar e pela

linguagem matematica que o aluno detém previamente.

a educagao, independentemente da extensio ou compreensao do seu
conceito e/ou da contradicdo que esse conceito traz em si mesmo,
consiste, em ultima instancia, em ter como objeto o homem capaz de
produzir a sua propria vida, ou seja, capaz de responder por sua
subsisténcia com o padrio de exceléncia desejado, nunca inferior (pelo
menos em ideal) ao conquistado no momento anterior (NAGEL apud
PETRONZELLI, 2004, p. 08).
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Nesse tear reflexivo, coloquei aqui a alfabetizacio matematica em questao,
nao no sentido de questiona-la, mas de coloca-la em pauta diante as teorizag¢oes

feitas pelos autores e as minhas concepgoes.

2.3 Educagiao matematica nos anos iniciais: sobre nimeros e operagoes

Naturalmente, antes do inicio de escolarizacdo, as criancas ja possuem
noc¢des matematicas elaboradas, de algum modo, para lidar com diversas situa¢oes
vivenciadas no seu dia-a-dia, em suas atividades de convivio familiar e comunitario.
Em outras palavras, ao chegarem a escola, as criancas trazem conhecimentos
matematicos desenvolvidos em seu cotidiano, relagdes com os nimeros e operagoes
desencadeadas em atividades vivenciais como, por exemplo, a contagem como

modo de compreender as necessidades de relagbes com o outro e com o meio.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):

As coisas que as criangas observam (a maie fazendo compras, a
numeragao das casas, os horarios das atividades da familia), os calculos
que elas proprias fazem (soma de pontos de um jogo, controle de
quantidade de figurinhas que possuem) e as referéncias que conseguem
estabelecer (estar distante de, estar préximo de) serdo transformadas em
objeto de reflexio e se integrardo as suas primeiras atividades
matematicas escolares (BRASIL, 1997, p. 63).

Dessa forma, se levadas em conta, /...] essas nogoes matematicas funcionardo como
elementos de referéncia para o professor na organizacdo das formas de aprendizagemr (BRASIL,
1997, p. 63). Assim, os educadores matematicos ao ensinar as criangas as primeiras
nog¢des matematicas podem sondar os conhecimentos que detém acerca do que se

almeja ensinar para que as situacoes de aprendizagem dos numeros e operagoes a
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serem exploradas em sala de aula possam ser realizadas como forma de religacao
entre os saberes, onde as interagdes entre o que se sabe e o que se pode saber do

ponto de vista da escola seja presente nas abordagens educacionais.

O interesse em problematizar nesta pesquisa os estudos sobre nimeros e
operacdes deu-se a partir do conhecimento em termos globais das dificuldades dos
alunos em aprenderem esses conteudos nas séries/anos iniciais, tais dificuldades
quando nao minimizadas sdo apresentadas durante toda a vida estudantil. A nio
compreensiao dos numeros nas suas diversas formas ¢ uma condi¢ao presente em
muitos dos nossos alunos. E visto, assim, alunos que chegam as séries finais do
Ensino Fundamental sem ter a compreensio dos numeros e operagdes por nao

terem compreendidos os sentidos e significados desses conteudos nas séries iniciais.

Em geral, é condi¢io de alguns professores dos anos iniciais utilizarem
materiais ¢ métodos que induzam a aprendizagem pela repeticio e memotizagao.
Escrever de 1 a 100 e calcular 134 + 53 repetidas vezes sdao atividades constantes
nas aulas de matematica, quando o que se muda sdo apenas as sequencias e

posigoes.

Esses contetidos matematicos sao de grande relevancia na aprendizagem de
conteudos que estes alunos estudam nas séries mais avancadas. E nesse sentido que

os PCN de matematica para as séries iniciais apontam que:

Ao longo do ensino fundamental os conhecimentos numéricos sao
construidos e assimilados pelos alunos sum processo dialético, em que
intervém como instrumentos eficazes para resolver determinados
problemas e como objetos que serdo estudados, considerando-se suas
propriedades, relagdes e o modo como se configuram historicamente
(BRASIL, 1997, p. 53-4).

Com essa caracterizacdo na aprendizagem numérica, os alunos podem

69



perceber gradualmente as possiveis operagdes que podem ser realizadas com os
numeros e assim compreender com mais claramente. A adi¢dao, a subtragao, a
multiplicagao e a divisdo sdo operagOes matematicas iniciais envolvendo os nimeros
que as criancas devem aprender na escola e fora dela para o prosseguimento de sua
vida escolar. A escola torna-se lugar importante na constru¢do desses
conhecimentos matematicos, porém pode valorizar os conhecimentos primeiros
dos educandos no ensino dos conhecimentos escolares visto que os alunos sao
individuos sociais produtores de conhecimentos e como tais adquirem

conhecimentos em outros contextos que nao o escolar.

Esta abertura aos conhecimentos proprios dos alunos na aprendizagem

matematica €, também, abordada nos PCN:

Com relagao as operagoes, o trabalho a ser realizado se concentrara na
compreensao dos diferentes significados de cada uma delas, nas relagoes
existentes entre elas e no estudo reflexivo do calculo, contemplando
diferentes tipos — exato e aproximado, mental e escrito (BRASIL, 1997,
p. 54).

Nestes termos, considerar os diferentes significados dados as operagoes — e,
portanto, aos numeros — pode ser referencial no trabalho docente por deixar
permitir que a aula flua de forma que o aluno nao seja poupado de pensar, pois
tratar dos diferentes tipos de representagdes e pensamentos pode ser caminho para

a apropriacdo dos conhecimentos escolares.

E valido ressaltar, nestes aspectos, que nenhum conhecimento é supetior ao
outro, todos tém importancia na constru¢ao do dialogo entre os saberes cientificos
e os saberes proprios dos individuos, visto que se complementam. Nestes termos,
Almeida (2010) aponta que os grupos culturais, ai incluo as criangas, ao longo de
suas vidas, formulam maneiras de dialogar com os fené6menos naturais e sociais.

Dessa forma, tratar os conhecimentos prévios dos alunos nas aulas de matematica ¢
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da importancia ao que constituem como aprendizagem matematica primeira.

[...] as criangas, por se defrontarem com os diversos usos e significados
do numero no mundo, chegam a escola conhecendo os simbolos
numéricos e os nomes dos numeros. Esses conhecimentos, por sua vez,
sao construidos com base tanto no desenvolvimento cognitivo quanto na
interacdo com o ambiente social, o que se evidenciou em um conjunto

bastante variado de respostas das criangas [...] (BARBOSA, 2000, p. 102).

De tal modo as dificuldades e possibilidades na aprendizagem desses
conteudos emergem de forma que o educando aprenda novos conhecimentos sem

perder dominio dos que ja possuem,

[..] pois ¢é papel da escola ampliar esse universo de conhecimentos e dar
condicbes a elas [as criangas] de estabelecerem vinculos entre o que
conhecem e os novos conteudos que vao construir, possibilitando uma
aprendizagem significativa (BRASIL, 1997, p. 23, grifo nosso).

Nos dltimos anos, o ensino e aprendizagem de matematica nas séries iniciais
tem sido objeto de inimeros estudos, debates e pesquisas geralmente apresentados
em eventos cientificos em ambito nacional e internacional. Nesta dissertacao, a fim
de compreender melhor sobre a relevancia da aritmética do/no ensino
fundamental, serdo destacadas algumas pesquisas que tiveram como objeto de
estudo o ensino e/ou a aprendizagem dos nimeros e das operacoes nas séries

iniciais do ensino fundamental.

Com o referencial que tenho em Etnomatematica e Alfabetizagao
Matematica, para a reflexdo apresentada nesta secdao, considerei algumas pesquisas
sobre nimeros e operacoes tendo como foco a tematica desta pesquisa. Dessa
forma, direcionei olhares as pesquisas de Brito (2008), Barbosa (2006), Wallauer

(20006), Bandeira (2009), por abordarem os contetdos de nimeros e operagoes nas
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séries iniciais do ensino fundamental com aspectos das perspectivas que apresento.
Sendo importante ressaltar que as pesquisas sobre essa discussio nao se limitam a
estas, pois ha outras nessa mesma esfera que nao foram analisadas aqui por nio

atenderem as demandas da pesquisa.

Em Brito (2008), ao apresentar sua pesquisa sobre a pratica pedagodgica de
uma professora no ensino de matematica nas séries iniciais de uma escola ribeirinha
e multisseriada — embora a multisseriacio nao fosse o foco —, é percebido que a
professora utilizava elementos da cultura amazonica para fazer aproximacdes entre
as operacdes matematicas ensinadas na escola com as atividades presentes no dia-a-
dia dos estudantes ribeirinhos para que tivesse envolvido os varios aspectos do

desenvolvimento social e educacional.

Essa pesquisa mostra que nas séries iniciais é possivel resgatar os aspectos
sociais, culturais e das relagoes de poder nas aulas de matematica, enfocando, na
perspectiva da Etnomatematica, as matematicas presentes no convivio dos grupos.
A pesquisadora reflete que as criancas ribeirinhas ao [...] apanhar agai, pescar, nadar,

pular, construir artesanatos, eles estao comparando, medindo, classificando, quantificando, nsando

sua propria cultura (BRITO, 2008, p. 35).

A pesquisa de Barbosa (2006) foi realizada com dez criancas de seis anos
das séries iniciais de escolarizagdo. A pesquisadora investigou as relacOes
estabelecidas pelas criancas entre os numeros presentes no cotidiano extraescolar e
os numeros apresentados pela escola em suas varias representacOes — escrita, oral e
cardinal — evidenciando que os alunos conseguem estabelecer sentidos e
significados aos numeros observados no meio em que estao inseridos enquanto que
os nimeros da escola sio pouco assimilados. Este trabalho relacionou os processos

de escrita dos nimeros.

Barbosa (20006) expoe que:
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A partir da pesquisa, constatamos que as criangas nao s6 produzem e
interpretam escritas convencionais muito antes de estarem preparadas
para justifica-las como também elaboram conceitualizagdes e estratégias
em relagdo a nota¢ao numérica. Outra questao refere-se a necessidade de
considerarmos a natureza do conhecimento infantil e valorizar suas
conceitualizagdes,  possibilitando-lhes a  elaboracao de novos
conhecimentos (BARBOSA, 2000, p. 61).

Para além do conhecimento escolar, as criancas se apropriam de
conhecimentos que necessitam para se comunicarem no mundo. Os nimeros sio
constantes em nossas vidas, reconhecé-los em suas diferentes formas é essencial
para essa comunicacao, pois falar, ler e escrever notagdes numéricas sao atividades
das praticas humanas. Nas séries iniciais, principalmente no primeiro ciclo, os
alunos, muitas vezes, nao sabem ler ¢ escrever os numeros instituidos pela escola,
porém na interacio cotidiana acabam desenvolvendo habilidades numéricas e
operatorias através da oralidade na realizacdo de contagem e correspondéncia, por

exemplo.

A pesquisa de mestrado de Wallauer (2006) foi desenvolvida com criangas
de seis, sete e oito anos de 1% e 2* séries de classes multisseriadas na construcao da
operagao da divisao. O foco deste estudo foi investigar os conhecimentos sobre
divisio que os educandos trazem para a sala de aula antes de conhecerem
procedimentos escolares sobre esta operacao. Esta pesquisa teve como referencial a
construcao logico-matematica proposta pela Epistemologia Genética de Piaget. O
conceito de divisdo apresentado pelas criangas ¢é identificado a partir dos registros

espontaneos.

Wallauer (20006, p. 31-7) problematiza “A matemitica do cotidiano e da escola”
por meio das ideias da FEtnomatematica como campo de estudos sobre
aprendizagem matematica e sistemas de explicacio do mundo em diferentes
culturas. Na secdo, a autora mostra a necessidade de abordar na escola os

conhecimentos matematicos que os individuos desenvolvem em suas atividades de

73



sobrevivéncia, pois as matematicas se apresentam de forma peculiar nos
desdobramentos das situagdes reais do dia-a-dia. Enfatiza ainda que a escola nio
tem o direito de negar os conhecimentos matematicos que os alunos desenvolvem
na sua comunidade, assim como o ensino de matematica nao pode ser desvinculado
do contexto local. Em sua pesquisa, o que se vé sao criang¢as que sabem manipular
os numeros em diversas situagoes fora da escola, mas nao conseguem atribuir

tantos significados aos numeros apresentados nas aulas.

Esses “nimeros do dia-a-dia”, como estao impregnados num contexto,
adquirem significado para os alunos, que, portanto, tém sucesso em seu
manejo. Os significados atribuidos aos numeros fora da escola devem ser
considerados e incorporados na abordagem mais ampla que esse assunto
assume na sala de aula. A humanidade precisou de séculos de cultura para
descontextualizar o nimero; nao podemos esperar que o aluno o faca
espontaneamente ao entrar na Escola (CARVALHO apud WALLAUER,
2006, p. 33).

A contextualizagao do numero ¢ uma condi¢ao fundamental para que o
aluno estabeleca significados na matematica escolar, apos essa assimilagao os alunos
fazem intuitivamente as opera¢Oes matematicas que ja sao realizadas nas relagbes

que os envolvem.

O trabalho de Wallauer nio teve pretensio de mostrar o dominio do
conceito de divisio, mas de retratar um ensino de matematica desprendido de
calculos, algoritmos e propriedades engessadas pela matematica institucionalizada

que considera representacoes distintas das suas como erradas.

No nosso mundo atual, onde o processo de globalizacio assume a
dissemina¢ao de tecnologias, as maquinas e computadores dio conta de muitas
dessas atividades, ¢ mais valido ao homem saber inferir nas situacdes de suas vidas
pessoal e profissional através de técnicas correlacionadas pelos saberes e fazeres

matematicos.
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Com estas mesmas reflexoes, Bandeira (2009) desenvolveu sua pesquisa de
doutorado com vinte e quatro estudantes do 5* ano do Ensino Fundamental na
escola de uma comunidade de horticultores do Rio Grande do Norte. Como
intervencao pedagodgica, elaborou atividades pedagégicas a partitr dos PCN de
matematica para o 1° e 2° ciclos na abordagem dos blocos de conteudos a partir dos
saberes matematicos locais. Com pressupostos no Programa Etnomatematica
assumiu uma postura de religacdo entre matematica, cognicao e cultura na qual
ampliou a aprendizagem dos conhecimentos matematicos escolares a partir dos

conhecimentos matematicos presentes nas atividades da horticultura.

Na sua pesquisa elaborou e aplicou atividades escolares de reorientagao
curricular da matematica, assim constatou que os alunos que trabalhavam na
horticultura tinham maior desempenho nas atividades onde a contextualizacdao com
a cultura local se fez presente. No que diz respeito ao bloco de conteudos Numeros
e Operagoes foram desenvolvidas atividades que associaram as atividades de fora e
as de dentro da escola por meio de uma reorientacao curricular pautada nos PCN e
nos saberes locais. Com isso, vé-se uma aprendizagem matematica com mais
significado para os alunos uma vez que a integracao de praticas cotidianas das raizes

socioculturais direcionaram o ensino e a aprendizagem da matematica escolar.
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CAPITULO III

Os ribeirinhos: das praticas em
curso a educacgao escolar



3.1 Os ribeirinhos da Amazoénia: contextualizando este grupo

A Amazonia é maior regiao do Brasil. Possui uma grande variedade em sua
fauna e flora. Nessa regido, diferentes grupos culturais locais elaboram e reelaboram
saberes, praticas, valores, costumes e mitos: sao caboclos, ribeirinhos, indios,
extrativistas, agricultores, quilombolas, entre outros. Rica em biodiversidade e em
diferentes populagoes, a Amazonia ¢ um territério constituido por uma pluralidade
cultural com fortes raizes geradas por sua trajetoria historica. Assim, esta regido
possui uma cultura propria, hoje cada vez mais reconhecida por Cultura

Amazonica.

Disposta de rios em toda sua extensao territorial se aglomeram as suas
margens pequenos povoados denominados ribeirinhos. Descendentes da
miscigenacdo de indios, negros e brancos, os ribeirinhos constroem seus modos de
vida na terra, na mata e nos rios, e assim forjam costumes, valores, praticas, saberes,
linguagens. Loureiro (1995) diz que a Cultura Amazonica é fortemente representada
pela dinamica expressa pela populacio ribeirinha que constroem um imaginario
conjugado por suas relacbes com a natureza, seus mitos, suas producdes de

utilitarios, suas praticas de subsisténcia e comercializagao, seus habitos diarios.

Nestes termos, a seguir apresento conceituagoes de cultura de Morin (2000),

Vergani (1995) e Freire (2002):

A cultura é constituida pelo conjunto dos saberes, fazeres, normas,
proibicdes, estratégias, crengas, idéias, valores, mitos, que se transmite de
geragdo em geracao, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia
da sociedade e mantém a complexidade psicologica e social. (MORIN,

2000, p 506).
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A cultura como um sistema de comportamentos socialmente (e nao
geneticamente) transmitidos, apresenta-se sob forma de heranga de
valores tradicionais que nao s6 sao produtos da a¢ao humana mas que
condicionam o desencadear de novas atividades sociais sujeitas a
processos de selecao ao longo da historia. (VERGANI, 1995, p. 23)

Descobriria que tanto é cultura o boneco de barro feito pelos artistas,
seus irmaos do povo, como cultura também ¢ a obra de um escultor, de
um grande pintor, de um grande mistico, ou de um pensador.

Que cultura ¢ a poesia dos poetas letrados de seu Pafs, como também a
poesia de seu cancioneiro popular. Que cultura ¢ toda criagdo humana.
(FREIRE, 2002, p. 117)

De acordo com essas citagOes ¢ importante destacar que o homem se faz
pela cultura e na cultura, pois o individuo, enquanto sujeito social, possui seu
repertorio com conhecimentos ligados ao seu modo de vida socializados de geragao
em geragdo pelo grupo do qual faz parte. O homem ¢ fazedor de cultura a partir das

habilidades de criagdo e recriagio, ou seja, a cultura é retrabalhavel.

Nesse entendimento sobre cultura, ¢é perceptivel que os ribeirinhos
produzem, organizam e socializam conhecimentos proprios diferentes dos

institucionalizados pelo discurso cientifico.

Oliveira (2008) fala sobre a formacao do ribeirinho amazonida, do seu
modo de vida e do seu biétipo, elucidando que sio resultantes da fusio de etnias e
culturas diferentes evidentes no processo de formacao geografica, histérica,

econdmica, social, politica e populacional da Amazonia.

Ao estarem as margens de rios, os ribeirinhos elaboram maneiras proprias
de vida, repleta de uma cultura identificada pela sua forma de sobrevivéncia e

transcendéncia. Sobre isso, D’Ambrosio (2002, p. 27-8) aponta que:

Em todas as espécies vivas, a questdo da sobrevivéncia é resolvida por
comportamentos de resposta imediata, aqui e agora, elaborada sobre o
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real e recorrendo a experiéncias prévias [conhecimento] do individuo e da
espécie [incorporada no codigo genético]. O comportamento se baseia
em conhecimentos e 20 mesmo tempo produz novo conhecimento. Essa
simbiose de comportamento e conhecimento é a que denominamos
instinto, que resolve a questio da sobrevivéncia do individuo e da
espécie.

Na espécie humana, a questio da sobrevivéncia é acompanhada pela
transcendéncia: o “aqui e agora” ¢ ampliado para o “onde e quando”. A
espécie humana transcende espaco e tempo para além do imediato e
sensivel. O presente se prolonga para o passado e futuro, e o sensfvel se
amplia para o remoto. O ser humano age em funcao de sua capacidade
sensorial, que responde ao material [artefatos|, e de sua imaginacao,
muitas vezes chamada criatividade, que responde ao abstrato
[mentefatos].

Nesse entendimento, o modo de vida dos ribeirinhos identificado pela sua
cultura de ser, estar, fazer e saber proporciona o enfrentamento da realidade local

mediante a complexidade dos individuos ao se organizarem socialmente.

Na extensao dos rios, os ribeirinhos dependem de embarcagoes para se
deslocarem de casa em casa, trapiche em trapiche, nio importando se a distancia ¢
pequena ou grande, mas precisam de transporte fluvial para o deslocamento de
pessoas e/ou objetos. As moradias mais comuns sao denominadas de palafitas, tipo
de moradia suspensa do chao devido as dguas dos rios. Entre as embarca¢oes mais
comuns estdo os barcos, cascos, rabetas e canoas, porém existem outras a depender

da necessidade do transporte.
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Foto 01: Moradias tipicamente ribeirinhas, do tipo palafita.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

Assim que:

Por via prazerosa, o homem da Amazonia percorre pacientemente as
inimeras curvas dos rios, ultrapassando a solidao de suas varzeas pouco
povoadas e plenas de incontaveis tonalidades de verdes, da linha do
horizonte que parece confinar com o eterno, da grandeza que envolve o
espirito numa sensagao de estar diante de algo sublime [...| (LOUREIRO,
1995, p. 59).

E nas circunstancias permitidas pelas aguas, que o homem ribeirinho
constitui seu modo de vida. Uma constituicio embebida de fatores derivados de
suas relagdes com o meio: pois precisam morar, € para morar constroem casas,

denominadas palafitas, tais como as da Foto 01; e precisam se locomover, e para se
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locomover adquirem embarcacdes tais como as da Foto 02.

Foto 02: Embarcages tipicamente ribeirinhas.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

Nessa dinamica de travessias, a producao de farinha, a pesca, a caca ¢ a
extracao do acaf sdo as principais atividades de subsisténcia e comercializagao desse
grupo social. Tanto para consumo quanto para comercializagdo, o agaf ¢é extraido
das areas formadas principalmente por varzeas as margens dos rios com maior
frequéncia no perfodo de safra de verdao. Fora do periodo da safra do agai (na safra
de inverno), as populagdes locais, como percebido no /eus da pesquisa, se dedicam
principalmente a producdo de farinha, assim procuram terras firmes para fazer o
plantio. A vida é determinada pelo movimento da natureza que condiciona suas

atividades diarias.
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3.2 A educagio as margens dos rios da Amazonia

Por um lado estar as margens dos rios permite aos ribeirinhos uma vida
mais proxima da natureza e sem os grandes problemas urbanos, por outro, de certa
forma, ficam limitados ao acesso a alguns direitos garantidos por lei. Esse grupo
vive dinamicas proprias de vida condicionadas no tempo-espaco em que estao
situados possuindo condi¢Oes para viver sem grandes problemas, mas o que lhe
falta sio melhores condi¢cdes de vida, como acesso a energia elétrica, servicos de

saude e educacao de qualidade.

Nesse ponto, destaco a Constituicao Federativa do Brasil de 1988 (BRASIL,
1988) ao dizer no Titulo VIII: Da Ordem Social, Capitulo III: Da Educacio, da
Cultura e do Desporto, Secao I: Da Educacdo, Art. 205: A educagao, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da cidadania e sna qualificacao para o trabalho. Diz ainda no
Art. 206 que a igualdade de condicoes para o acesso e permanéncia na escola (Inciso I) e a
garantia de padrio de qualidade (Inciso VII) serdo condi¢oes para a educagao no Brasil.
Mas que Brasil é este? O Brasil das comunidades onde as escolas ficam isoladas e
sao colocadas no esquecimento das politicas publicas ainda precisa se enquadrar a
essas proposicoes, pois ainda ha muito a ser feito pela educagao escolar dos sujeitos
socials do campo, em particular dos estudantes ribeirinhos os quais vivenciam
processos de exclusao da Educagido Basica. Vé-se, portanto, que esses povos tem

certa limitacao ao acesso a escolarizacao.

Essa igualdade dita no Inciso I é questio que deve ser colocada em pauta.
Questiono as condig¢des fisicas e pedagdgicas que as escolas ribeirinhas, de maneira
geral, apresentam para que os alunos possam ter condi¢oes plenas para estudar.
Falta de materiais didaticos adequados, merenda escolar, transporte escolar,
infraestrutura e professores qualificados sido recorrentes nas escolas brasileiras,

sejam elas urbanas ou rurais.
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No proprio contexto urbano, as escolas passam por dificuldades de
manuten¢ao dos seus recursos o que acaba impedindo a oferta dessa qualidade
evidenciada no Inciso VII. As escolas rurais apresentam situacOes ainda mais
lastimaveis, pois a falta, ou quase inexisténcia, de atencao governamental ¢
largamente perceptivel, pois ha uma caréncia de olhares para esses espagos
escolares. De maneira tal, a escola ribeirinha passa por problemas ainda maiores
devido a dificuldade de acesso por estarem localizadas a margem dos rios, e falta de
interesse da administracdo publica, do Estado, que deveria promover e incentivar a

educacao para todos.

Ademais, a educacao escolar realizada em comunidades ribeirinhas nao ¢
planejada de acordo com os interesses da populacao local, mas sim a partir da
estrutura de imposi¢ao social, onde os padroes educacionais, culturais, didaticos e
institucionais urbanos sdo transpostos nas escolas locais. Nesse sentido, as
condi¢oes existentes sio essencialmente tidas como inexploradas pelos alunos, as
relacbes de ensino e de aprendizado ocorrem como reflexo das relagoes
educacionais ocorridas nas escolas urbanas. O dicotomico ¢ pensar em qual aluno
queremos formar se a sua educacdo escolar nio refletir seu modo de viver e de se

organizar, através de seus interesses politicos, sociais, econémicos e culturais.

Inspirado em Almeida (2010), ndo defendo a separacio entre urbano e
rural, como se cada um tivesse que ficar na sua caixa de vivéncias e conhecimentos,
intocavel uma da outra. O que defendo ¢é que haja uma complementariedade entre
os conhecimentos socializados neles, permitindo que seja possivel aprender aqui
com o que ¢ de 13, onde o urbano seja integrado ao rural, e vice-versa, mas jamais
que um sistema de conhecimentos seja imposto a outro, pois nenhum é supetior ou
inferior visto que ambos se complementam. De acordo com D’Ambrosio (2002) e
Vergani (1995), nem sempre o conhecimento local pode ser suficiente para as
emergencias do global, da mesma forma, os conhecimentos globais podem nio

corresponder as necessidades locais, assim, os conhecimentos devem ser
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respeitados e valorizados por meio de dialogo.

Porém, a efetivagao do dialogo ainda esta a beira da realidade vivenciada

pelo sistema educacional ao valorizar e ensinar o conhecimento cientifico em

detrimento do conhecimento da tradicao. Almeida (2010, p. 60-1) aborda esse

pensamento:

A compreensio dos mecanismos de similaridade e aproximagao entre
saberes cientificos e saberes da tradicdo nio se constituiu num ideario
convincente, pelo menos nos dois ultimos séculos. Fruto dessa
incompreensao ¢ certamente a obstinagdo em opor saberes, distancia-los,
nao relaciona-los. Sem um canal de comunicagdo que possa aproximar
linguagens distintas e sintonizar mensagens estranhas, os saberes da
tradicdo s6 se integram a rede informacional do conhecimento na
qualidade de dado bruto, de matéria-prima a ser transformada, traduzida.
Por outro lado, se ¢ verdade que os conhecimentos cientificos chegam
até o meio onde habita a tradicdo, eles chegam na forma de produtos
finais, como as tecnologias modernas para fins de consumo, ou de
informagoes e conteidos a serem passivamente assimiladas por meio do
sistema educacional oficial. [...]

A autora ¢é enfatica ao falar da posicao dos saberes cientificos sobre os

saberes da tradi¢do quando o discurso cientifico ¢, entdo, tido como hegemonico na

centralidade do que chamamos conhecer. Por vias de propriedade intelectual, a

ciéncia enquanto saber institucionalizado pde-se como superior as demais formas

de saber. Todavia, vale destacar que os conhecimentos tidos pela ciéncia dentro do

seu arsenal hoje, sio conhecimentos constituidos historicamente pela humanidade

legitimados e postos como cientificos (ALMEIDA, 2010).

Para corroborar esta ideia, ¢ importante entender que:

Ao lado do conhecimento cientifico, as populagdes rurais e tradicionais,
ao longo de suas histérias, tém desenvolvido e sistematizado saberes
diversos que lhes permitem responder a problemas de ordem material e
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utilitaria tanto quanto tém construido um rico corpus da compreensao
simbélica e mitica dos fenomenos do mundo. [...] (ALMEIDA, 2010, p.
48).

Convém refletir se os saberes tradicionais que temos hoje serdo saberes
cientificos amanha? A ciéncia busca validar os saberes da tradicio como se estes s6
tivessem voz se passassem por um método com rigor e regras, mas esses saberes
nao precisam ser validados cientificamente, pois ja dao respostas as situagoes em

N . P -
que estao imbricados por meio da empiria tdo “cientifica” nas relacbes com o
mundo. Almeida (2010) afirma que os intelectuais da tradicdo, sabedores e
fazedores, sem escolarizacao formal (re)elaboram conhecimentos de descoberta do

mundo por meio do simbdlico e do racional.

O sistema educacional como ¢ tido hoje pela especialidade do
conhecimento em disciplinas, acaba instaurando rupturas entre as formas de
conhecimento, de um lado os saberes cientificos almejados pelas disciplinas, de
outro, os saberes da tradi¢do vistos apenas no seio da comunidade local. Almeida
(2010, p. 61) expde que [...] Essa exclusio acaba por fundar espagos, lingnagens e atitudes
mentais que se opoem mutuamente, além de dificultar uma democracia das ideias, uma ecologia das

culturas. Assim, n2o se tem uma interacao entre culturas, cientifica e tradicional.

Mas a escola pode ser um espago para esta intera¢ao. A escola nio ¢ a tnica
saida para os problemas sociais, porém a vejo como um lugar de busca por uma

pratica emancipatéria e de liberdade, assim relata Freire (2002, p. 114):

O que terfamos de fazer, uma sociedade em transicio como a nossa,
inserida no processo de democratizagao fundamental, com o povo em
grande parte emergindo, era tentar uma educagao que fosse capaz de
colaborar com ele na dispensavel organizacio reflexiva de seu
pensamento. Educacdo que lhe pusesse a disposi¢ao meios com os quais
fosse capaz de superar a captagdo magica e ingénua de sua realidade, por
uma dominantemente critica. Isto significa entdo colaborar com ele, o
povo, para que assumisse posi¢oes cada vez mais identificadas com o
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clima dinamico da fase de transicio. Posi¢cdes integradas com as
exigéncias da Democratizagao fundamental, por isso mesmo,
combatendo a inexperiéncia democratica.

E neste pensar que a educagao escolar pode agir na religacio dos saberes
para que os estudantes sejam corresponsaveis pelo processo educativo numa esfera
de reciprocidade entre ciéncia e tradicao, como diz Lucena (2005, p. 16) O didlogo

entre conhecimentos ¢ imprescindivel a construgao de uma ética de vida em nosso planeta |...).

De acordo com essas e as demais proposi¢cdes ja mencionadas, cabe o

entendimento da seguinte indagacao: o que ¢ Educa¢ao Ribeirinha?

A partir de 1988, através da I Conferéncia Nacional por uma Educacao
Basica do Campo, surge um paradigma educacional com pressupostos de
valorizagdao da realidade de cada populagio rural nos curriculos escolares e praticas
pedagogicas buscando-se uma educacio popular que sistematizasse as relacoes
socioculturais dos sujeitos locais (CARDOSO JUNIOR, 2009, p. 28). Esse
paradigma foi denominado “Educa¢io do Campo”. Com este mesmo olhar diante
realidades, a nomenclatura “Educa¢ao do Campo” busca evidenciar uma educagao
pautada no interesse de nao separar os individuos de sua realidade, sem descarte
dos desafios, problemas, facilidades e possibilidades evidenciados no seio da

tradicdo dos sujeitos do campo.

O documento Referéncias Para Uma Educagao do Campo evidencia que:

[...] a identidade da escola do campo ¢é definida a partir dos sujeitos
sociais a quem se destina: agricultores/as familiares, assalariados/as,
ribeirinhos, caigaras, extrativistas, pescadores, indigenas, remanescente de
quilombos, todos os povos do campo brasileiro (BRASIL, 2004, p. 35).

A Educagao Ribeirinha ¢é tratada como parte constituinte da Educagao do
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Campo, porém as escolas ribeirinhas fazem parte de um contexto social com
codigos especificos e isso deveria ser levado em consideracdao. Para se idealizar nma
educagio a partir dos ribeirinhos ¢ para os ribeirinhos, ¢ imprescindivel estabelecer relagoes na
triade praticas pedagdgicas, contexto socio-cultural e curriculo escolar (BRITO, 2008, p. 61).
Com base nesse pensar, defendo que a Educa¢io Ribeirinha seja praticada de

acordo com as especificidades desses sujeitos que estdo as margens dos tios.

Entende-se, nesta pesquisa, que os ribeirinhos siao sujeitos rurais que
possuem modos proprios de vida e organizacio social diferenciados e devem ter
uma educacao pautada em suas especificidades. Portanto, a busca pelo resgate
sociocultural dos ribeirinhos na escola ¢é atividade que pode permear as praticas
pedagogicas dos educadores de comunidades ribeirinhas onde a realidade
educacional paute fatores/valores sociais, econdémicos, politicos e culturais dos

sujeitos que vivenciam experiéncias diferentes dos centros urbanos.

Pojo (2010, p. 07) reflete sobre as interacdes das

[..] relagdes entre educacio enquanto processo permanente ¢ a vida
ribeirinha; enquanto contexto que nio apenas acolhe a pratica educativa
como pratica social, mas que também se constitui mediante suas multiplas
atividades em contextos educativos em si mesmos.

Em extrato de sua pesquisa, Pojo aponta ainda que ¢ preciso reconhecer o
contexto tibeirinho na escola local dando énfase a dinamica cultural envolvida nas
especificidades de seus varios aspectos na problematizagao da realidade dos sujeitos

envolvidos no processo educacional.

Tendo em vista esses pressupostos, os ribeirinhos, por formarem um povo
especifico em sua estrutura de organizacio, devem possuir uma educagio

diferenciada através do ato dialético entre o educar e o ser educado.
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Brasil (2002), em seu Art. 13., reconhece que os sujeitos rurais, incluindo os
ribeirinhos, possuem modo de vida e relagio com o meio préprios, sendo assim

propde que a formacgao de professores para atender esses alunos deve observar:

I - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das
criangas, dos jovens e dos adultos do campo na construgao da qualidade
social da vida individual e coletiva, da regiao, do pais e do mundo;

IT - propostas pedagogicas que valorizem, na organizacao do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interagao e transformacio do
campo, a gestdo democratica, 0 acesso a0 avanco cientifico e tecnologico
e respectivas contribuicbes para a melhoria das condi¢oes de vida ¢ a
fidelidade aos principios éticos que norteiam a convivéncia solidaria e
colaborativa nas sociedades democraticas.

No Art. 15. é determinado ao Poder Publico considerar:

IT - as especificidades do campo, observadas no atendimento das
exigéncias de materiais didaticos, equipamentos, laboratérios e condi¢oes
de deslocamento dos alunos e professores apenas quando o atendimento
escolar ndo puder ser assegurado diretamente nas comunidades rurais;

(BRASIL, 2002).

Desse modo, se a educacdo ribeirinha deve evidenciar os aspectos
socioculturais dos residentes as margens dos rios, devemos entender a
especificidade desse povo. Ressalto que a busca pela sobrevivéncia e transcendéncia
sao causas que os levam a construir sua identidade de organizagdo com o meio e de

desenvolvimento local.

Todavia, a realidade da educacio ribeirinha na Amazonia ainda nao reflete
os anseios das politicas publicas (HAGE, 20006), pois o acesso as escolas ribeirinhas,
assim como outros servicos basicos, é restrito ou inexistente. Isto ¢ reflexo do

abandono e exclusio vindo por parte dos 6rgios responsaveis pela criacio e

88



manutenc¢dao. Enfatizo, no entanto, que pensar politicas publicas para esse espago
escolar é uma tarefa ardua, pois a realidade vivenciada por educadores e educandos

¢ diferente das politicas publicas educacionais e sociais propostas para esses atores

sociais (HAGE, 2006; CARDOSO JUNIOR, 2009).

3.3 As escolas ribeirinhas multisseriadas de S0 Domingos do Capim

3.3.1 O lugar: Sao Domingos do Capim como Idcus

A pesquisa ora apresentada foi desenvolvida no municipio de Sao
Domingos do Capim, localizado na microrregido do Guama, na mesorregiao do
Nordeste do Estado do Para, com espago territorial de 1.691 km? e uma populagao
de 29.846 habitantes (IBGE, 2010). Esta localizado a 136" km da capital Belém
pela BR-316 ¢ PA-127, o acesso a este municipio pode ser realizado, também, por
via fluvial pelo Rio Capim ou Rio Guama. E importante frisar de antemio que o

processo historico da formagao desse municipio deu-se pela confluéncia desses tios.

No que se refere a delimitacio geografica, este municipio possui o0s
seguintes limites: a0 Norte estabelece limites com Sao Miguel do Guama; ao Leste
com Irituia e Mae do Rio; a0 Oeste com Tomé-Acu, Bujaru e Concérdia do Pard; e

20 Sul com Aurora do Para.

"> Dado obtido no aplicativo Google Maps, < maps.google.com.br >. Acesso em 05 de junho de
2011.
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Mapa 01: Localiza¢ao de Sao Domingos do Capim no mapa do Para.
Fonte: http://www.guianet.com.br/pa/mapapa.htm. Acesso em 05 de junho de 2011.

A formagao histérica deste municipio remete aos tempos coloniais, como
um dos frutos do plano politico de Sebastido José de Carvalho e Melo, o Marqués
de Pombal. Aqui, relato de maneira sintetizada o percurso historico deste
municipio. Inicialmente era um povoado chamado Sio Domingos da Boa Vista,
criado apds uma incursao sob lideranc¢a do bispo de Belém, Miguel de Bulhoes, em
1758. Ja em 1833, foi reconhecido como freguesia em decorréncia da divisao da
provincia do Grao-Para, em 1890 passa a ser vila e posteriormente, no mesmo ano,
foi elevada a categoria de municipio. Apenas em 1932, recebe o nome de Sio

Domingos do Capim (OLIVEIRA, 2008).

O desenvolvimento histérico do municipio sofreu fortes influéncias da
politica pombalina que tinha como principal projeto para a regido amazonica a

modernizagdo para a geracao de lucros para a metrépole. Neste bojo, escravos
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negros foram trazidos a regiao para trabalharem na agricultura comercial e no

comércio agricola (OLIVEIRA, 2008).

Em Siao Domingos do Capim, a APROAGRA foi uma usina de cana-de-
agucar retratada neste cenario historico onde os escravos negros eram trazidos para

servir como mao-de-obra.

APROAGRA, uma riqueza histérica que niao souberam preservar...!
Segundo informagoes APROAGRA foi uma das primeiras usinas
acucareiras construidas a margem direita do rio Capim, era movida
através de canalizacao hidraulica represadas no igarapé do Inferno servida
por mais de cem escravos viviam em senzalas do outro lado do rio
Capim. Segundo contam serviu de refigio e quartel general aos cabanos
(PEREIRA, 1998, contracapa).

Em 1757, foi implantado o “Diretério que se deve observar nas povoagoes
dos indios do Para e do Maranhio”, conhecido por Diretério dos Indios, que
libertava os indios da dominagdao dos jesuitas, posteriormente em 1958 alargada a
colonia do Brasil (OLIVEIRA & FREIRE, 2006). Assim, os povoados entram em
decadéncia e a busca pelos direitos foi sendo instituida. Na condi¢ao de liberdade,
indios e mesticos buscavam reconsolidar seus costumes em diaspora ao modelo

dominador europeu.

De um lado os indios eram vistos sem capacidade para governar suas aldeias

que foram transformadas em vilas, de outro o Diretério garantiu, por exemplo, o

casamento de indios com colonizadores (OLIVEIRA & FREIRE, 2000).

Sendo assim, comeca a surgir uma miscigenagdo entre indios, negros e
brancos, desse modo, a regido amazonica vai sendo povoada por uma populagio
bastante mestica. No vasto territorio da Amazonia, povoados foram habitando
proximo as margens dos rios, esses ribeirinhos siao frutos desse processo histérico e

geografico, assim como diz Rodrigues e Mota Junior (2008, p. 25):
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O biétipo caracteristico do ribeirinho amazénida e seu modo de vida,
como percebemos nas comunidades ribeirinhas de Sao Domingos do
Capim, sao frutos da mescla de individuos de etnias e culturas diferentes
que conformaram o processo historico de formacgido territorial e
populacional. Por outro lado, a imigracao mais recente ofereceu novos
elementos a configuragdo atual dessas populacSes, estabelecendo a
especialidade das atividades econdémicas que servem suporte a vida
material, enriquecendo o processo de estruturacao sécio-politico-cultural
da regiao.

Ap6s ter feito uma breve abordagem acerca de questoes referentes a
formacdo de Sio Domingos do Capim, a seguir é apresentado um pouco do
contexto atual do municipio. O municipio ¢ ligado a capital Belém pela rodovia PA-
127 ou pelo Rio Guama. Ao chegar ao municipio é vista uma paisagem
caracteristica de cidades ribeirinhas: uma orla com um trapiche'® e varias

embarcacoes. Essa descri¢ao pode ser vista na foto a seguir:

Foto 03: Orla de Sao Domingos do Capim-PA.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

16 . C e . . . . .
Existe municipio as margens de rios que possui mais de um trapiche, ou ainda sem.
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As margens do rio encontra-se a maioria das instituicdes do municipio: a
prefeitura, a biblioteca municipal, o correio, o banco, o poder judiciario, igrejas, a
SEMED. Porém, outras escolas, igrejas e comércios também podem ser
encontrados em outras ruas do municipio. Ainda é importante destacar que maior
parte da movimenta¢do comercial esta ligada a Avenida Magalhdes Barata, a

principal avenida do municipio.

E na orla que os moradores de comunidades ribeirinhas ancoram para
realizarem atividades financeiras, escolares, de saude, que dependem da sede'’ do
municipio. Nos dias de quinta-feira acontece a feira municipal de comercializac¢ao
de hortifrutigranjeiro, roupas, utensilios, entre outros. Para esta feira, moradores de
comunidades ribeirinhas deslocam-se em suas embarcacdes para comercializar agai,
peixe, farinha, artefatos como peneira, paneiro, rasa, tipiti, atura, aguida, entre

outros; ou ainda, fazer suas compras, ir ao banco, as escolas.

Vale enfatizar que a vida ribeirinha é tomada por atividades de extrac¢ao do
acaf, producdo de farinha, caga e pesca. Tais atividades sio responsaveis por parte
consideravel da comercializagdo e subsisténcia desses grupos sociais, que, quando
os produtos nido comercializados na sede, sio negociados com marreteiros para

revenderem na capital.

Tendo abordado questdes sobre Sio Domingos do Capim, a seguir falo do

contexto educacional deste municipio.

3.3.2 O contexto educacional das escolas ribeirinhas do municipio

Em 2011, o sistema educacional do municipio comecou a adotar o Ensino
Fundamental de Nove Anos nas escolas da zona rural, portanto funcionou apenas o

1° ano nessa modalidade, o restante dos alunos estudavam na 1% série quando

17 . ~ N e~ .o, .
Denominagao dada pelos moradores locais a regido urbana do municipio.
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repetente e de 2* a 8" séries quando regulares visto que os alunos matriculados a
partir do referido ano seriam inseridos no sistema de nove anos. Assim, utilizei

séries/anos iniciais como referéncia.

Segundo dados da SEMED, principal responsavel pelas instituicdes
escolares publicas dos séries/anos iniciais do ensino fundamental, a rede municipal
de ensino de Sao Domingos do Capim era composta por 108 escolas de Educagio
Infantil e Ensino Fundamental de 1° ano e 1* a 8* séries. Dentre essas escolas, 88
estavam organizadas em classes multisseriadas sob as modalidades da Educag¢io
Infantil e do Ensino Fundamental de 1° ano e 1% a 4* séries. Havia escolas em que
todos os alunos estudavam em uma mesma sala independentemente de sua série,

pois as condicoes fisicas, estruturais ¢ pedagogicas eram muito restritas.

Em nivel de informagdo, ¢ importante esclarecer que ainda havia outras
escolas ribeirinhas multisseriadas da esfera publica estadual, mas que nio

compuseram esta pesquisa, pois o acesso a informagoes sobre elas ficou restrito.

Oliveira (2008) apresenta extratos da pesquisa intitulada Saberes, imagindrios e
representagoes presentes nas praticas sociais cotidianas de jovens, adultos e idosos das comunidades

rurais-ribeirinbas do municipio de Sao Domingos do Capim na qual é evidenciado que:

[...] a educagao escolar, por exemplo, quando existe, vai somente de 1* a
4* série, sendo o sistema de ensino nessas localidades organizado por
classes multisseriadas. Por isso, a educacio nessas localidades se
apresenta delimitada muito mais as praticas sociais, religiosas e familiares
do que escolares, com forte influéncia dos proprios condicionantes
econdmicos, politicos, culturais e éticos de sua dinamica social

(OLIVEIRA, 2008, p. 10).

As escolas multisseriadas da esfera municipal de Sao Domingos do Capim
sao denominadas de escolas-anexos por estarem vinculadas a Escola Municipal de

Ensino Fundamental Manoel Bernardo da Luz, denominada de escola-sede por
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estar localizada na sede do municipio e por ser a responsavel por expedir toda

documentagao referente aos alunos e professores das escolas-anexos.

O espaco territorial do municipio é grande e a maioria das escolas estao
localizadas no meio rural. Sendo assim, para facilitar a logistica de supervisao dessas
escolas, foi feita uma distribuicdo em seis setores condicionados de acordo com
numero de escolas e meio de acesso. As escolas do municipio estavam divididas
entre os setores A, B, C, D, E e F, sendo que cada setor era de responsabilidade de
pelo menos um Coordenador de Setor acompanhado de pelo menos um Supervisor
de Setor. As escolas ribeirinhas eram pertencentes aos setores B, C e D. A seguir

estdo os mapas destes setores.

SAO DOMINGOS DO CAPIM
SETOR B

Mapa 02: Escolas do Setor B.
Fonte: SEMED — Sao Domingos do Capim-PA (2011).
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O Setor B possufa apenas uma escola ribeirinha, a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Nossa Senhora da Concei¢ao, pertencente a Comunidade
Monte Sido, cujos moradores eram em sua maioria evangélicos. Nesta escola, um
professor lecionava no turno da manha para os alunos do 1° ano, da 1* e 2* séries, e
no turno vespertino para os de 3" e 4* séries. O acesso a esta comunidade pode ser
feito a partir de estrada ou por meio fluvial, portanto além de alunos ribeirinhos,
recebia estudantes de residéncias isoladas que ficam as margens da estrada. Porém,

esta escola ainda nao consta neste mapa devido a reorganizacao dos setores.

O Setor C possuia sete escolas ribeirinhas multisseriadas, sendo que uma
delas é de porte maior (a Escola Municipal de Ensino Fundamental Jorge Antonio

de Oliveira) e também tem turmas de 5* a 8" séries.

SAO DOMINGOS DO CAPIM
SETORC
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Mapa 03: Escolas do Setor C.
Fonte: SEMED — Sao Domingos do Capim-PA (2011).
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SAO DOMINGOS DO CAPIM
SETOR D

() ESC.FOZ DO JARI

ROQUE BERNARDO DA LUZ (POLO)
()10 ESC. DOM BOSCO
| SAUA GRANDE

SANT* MARIA Il

Mapa 04: Escolas do Setor D.
Fonte: SEMED — Sao Domingos do Capim-PA (2011).

Os coordenadores de setores eram encarregados de realizarem visitas
constantes as escolas ribeirinhas. Para chegarem as escolas contavam com a
disponibilidade de barcos que prestavam servicos para a SEMED. Ha escola em
que o percurso de viagem partindo da sede ¢ de aproximadamente quatro horas de
tempo se o barco estiver a favor da maré, caso contrario ha um acréscimo de

tempo.

Os professores lotados nessas escolas possuiam forma¢io em nivel de
Magistério, atual Ensino Normal, ou, em alguns casos, Ensino Médio. Portanto,

alguns professores fazizm Graduagao em Pedagogia em faculdades particulares que
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funcionavam aos finais de semana na sede, exceto um dos professores que fazia
Licenciatura em Matematica em Universidade Publica. Dos professores atuantes,
apenas um tinha nivel superior, em Pedagogia, atuando no municipio ha
aproximadamente 15 anos desde aprovacao em concurso publico. Esse ultimo
professor era uma exceg¢ao, pois os professores atuantes nas escolas ribeirinhas do
municipio possuifam no maximo dois anos nas escolas em que trabalham, visto a

rotatividade de professores que as escolas rurais vivenciam.

No contexto desta pesquisa foi possivel perceber que os professores
possuem pouca formagdo para o exercicio docente. Na maioria das vezes, alunos
das proprias comunidades sio convidados, pela caréncia de profissionais, para
atuarem nessas classes. Esses professores sao caracterizados como leigos por nio

terem formacao superior para a docéncia.

De acordo com informagoes do Data Escola Brasil 2010, o municipio
possuia 143 escolas nas esferas estadual, municipal e privada. O Censo Escolar 2010

apresenta a seguinte distribui¢ao de matriculas no ano de 2010:

Educacio Ensino Ensino | Educacio Especial
pio Dependéncia [Eiealall Fundamental Médio
Cre | Pré- Anos Anos Cre | Pré- Anos Anos
Che | Escola | Iniciais | Finais Che | Escola | Iniciais | Finais
Estadual 0 0 1119 807 1311 0 0 1 0
S3o Municipal 0 1560 | 4210 1990 |0 0 3 36 9
Domingos | Privada 0 69 0 0 0 0 0 48 0
do Capim | Total 0 1629 | 5329 2797 | 1311 0 3 85 9

Tabela 01: Matricula inicial em Sdo Domingos do Capim, em 2010.
Fonte: http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula

De acordo com a tabela acima, foram matriculados 5.414 alunos nas

séries/anos iniciais do Ensino Fundamental em Sao Domingos do Capim.

Em 2011, o Programa Escola Ativa comecou a ser implantado nas escolas
ribeirinhas multisseriadas do municipio, assim como nas demais classes

multisseriadas. Com este Programa, o professor deve ensinar um conteudo aos

98


http://portal.inep.gov.br/basica-censo-escolar-matricula

alunos agrupando-os por séries, porém com niveis diferenciados a depender da
série. Uma das principais estratégias é que os alunos se ajudem, ou seja, aqueles que
compreenderem o conteudo podem ensinar os alunos com dificuldades, aliviando o

trabalho exaustivo do(a) professor(a).

E pertinente dizer que as escolas ribeirinhas que fizeram parte da pesquisa
nao tinham Projeto Politico Pedagogico (PPP). Apenas a escola-sede possuia este
tipo de documento que estava em fase de elaboracao. Dessa forma, continha os
interesses da escola-sede evidenciando aspectos comuns aos envolvidos nesse
contexto educacional, todavia deve-se considerar que os educadores e educandos
das escolas ribeirinhas sao outros, pois a escola ribeirinha deve atender os interesses
das especificidades da comunidade, dos sujeitos sociais que ali vivem sua cultura

como forma de producao de conhecimento. Pojo (2010, p. 03) concebe que:

[...] priorizar a dinamica amazonica e, particularmente, o contexto
ribeirinho, ¢ uma forma de acentuar e divulgar a cultura e as vivéncias
locais, bem como evidenciar a interferéncia que estas duas dimensoes
imprimem no percurso escolar dessas comunidades, reveladas na pratica
pedagdgica das educadoras diante as relagdes de um curriculo que
prioriza a realidade vivida, na qual os sujeitos envolvidos introduzem seus
saberes de multiplos significados, onde os personagens misticos se
movimentam, tecendo tramas que revelam, mas que também escondem
questdes de género, de poder, de magia e sedugao |...|

A educagio escolar nesse contexto se da por processos de encontros e
desencontros nas aguas, pois muitos dos alunos que estudam na escola atravessam
inameras dificuldades para estarem na escola. O percurso entre a escola e as
residéncias ¢é feito através de navegacoes tais como canoas e barcos, muitos saem de
suas casas ao nascer do sol para embarcarem em transporte disponibilizado pela

prefeitura local.

As comunidades da zona rural estdo as margens das politicas publicas do
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nosso pafs. Com dificuldades de acesso, as comunidades ribeirinhas caem no
esquecimento do poder publico local. Suas escolas passam por situagoes
calamitosas. O acesso as escolas é feito por embarcagoes disponibilizados pela
administracdo publica e, em casos de auséncia, por embarcacées proprias dos

moradores locais.
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Foto 04: Transporte escolar: a) Lancha escolar; b) Barco escolar chegando na escola; ¢) Barco
escolar buscando os alunos da escola; d) Canoas préprias dos alunos.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

3.3.3 As escolas da pesquisa

A seguir apresento as escolas ribeirinhas multisseriadas que fizeram parte
dessa pesquisa buscando melhor delinear o atual quadro da educacado em classes
multisseriadas do contexto ribeirinho de Sio Domingos do Capim-PA. Nesta

dissertagdo siao apresentadas as escolas pertencentes ao Setor D.

De acordo com a pesquisa nas escolas e na SEMED, a tabela a seguir
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contém informacoes sobre as estruturas fisicas das escolas.

Escola Salas de  Banheiro Almoxarifado/ Corredor Energia Funcionario
Aula Copa* Elétrica auxiliar **

St*. Terezinha do Sim Sim Sim Sim Sim

Menino Jesus

Paraiso 1 Sim Sim Sim Nio Sim

Jorge Antdnio de| 4*** Sim Sim Sim Sim Sim

Oliveira

Acy Barros 1 Sim Sim Nio Nio Sim

Foz do Jari 1 Sim Naio Sim Nao Sim

Bom Bosco 2HoHHK Nio Sim Sim Nio Sim

Santa Maria II1 DA Sim Sim Naio Sim Sim

*As escolas tibeirinhas possuem almoxatifado compartilhado com copa.

**Funcionatio responsavel pela limpeza e merenda.

*k* Salas separadas em dois blocos distantes; construidos em momentos diferentes. Ambos funcionando.

*#k% - Salas separadas: uma com estrutura nova, recém-inaugurada; outra com condi¢cGes precarias. Ambas
funcionando.

Tabela 02: Estruturas fisicas das escolas do Setor D.
Fonte: Pesquisa de Campo (2001).

Seguirei o percurso do rio para fazer esta apresentacao das escolas

ribeirinhas com classes multisseriadas que foram objetos da pesquisa.

ESCOLA  MUNICIPALL. DE ENSINO FUNDAMENTAL  SANTA
TEREZINHA DO MENINO JESUS

Foto 05: Faixada da E. M. E. F. Santa Terezinha do Menino Jesus.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.
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Foto 06: Sala de aula da E. M. E. F. Santa Terezinha do Menino Jesus.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

Localizada no Sitio Santa Maria, num espago cedido por um vereador local
de propriedade de sua mae, funcionava somente no periodo da manha, das 7 as
11h. Além do territério doado para a construgao da escola, quando havia professor
residindo na comunidade, era cedida energia elétrica proveniente do gerador da mae

do vereador.

Feita de madeira na forma de palafita, assim como a maioria das moradias
ribeirinhas, essa escola é composta por uma sala de aula e um compartimento que
serve como almoxarifado, depésito, copa e quarto do professor (quando
necessario). A sala de aula possui dois quadros de escrever opostos pelas paredes
nos quais a professora ensinava conteudos diferenciados para os alunos agrupando-
os de acordo com a série, 1° ano, 1* e 2* séries de um lado, 3 e 4* séries de outro.
Porém havia uma expectativa de mudancas por parte do coordenador pedagdgico
devido a implantagio do Programa Escola Ativa que estava envolvendo

gradativamente todas as escolas multisseriadas do municipio.

A escola funcionava apenas no turno matutino, visto que a professora
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leciona em outra comunidade pelo periodo da tarde. Esta professora estudava
Pedagogia numa faculdade particular aos finais de semana na sede de Sio

Domingos do Capim. Além da professora, a escola contava com uma servente.

Entre as dificuldades para a realizacao das atividades escolares nesta escola
nio havia area de laser para as atividades de recreacio. E valido ressaltar que os
alunos dessa unidade escolar nido utilizavam o transporte escolar — barco cedido
pela Prefeitura Municipal-, pois residiam nas proximidades e utilizavam

locomocgoes proprias, tails como canoas.

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL PARAISO

Foto 07: Acesso a E. M. E. F. Parafso.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.
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Foto 08: Faixada da E. M. E. F. Paraiso
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

A Escola Paraiso fica localizada na Comunidade Pedreira. Nao esta tao
proxima a margem do rio, pois fica a alguns metros do trapiche sendo construida de
alvenaria em terra firme. Nessa escola, assim como na maioria das visitadas, ha
apenas uma sala de aula, sendo assim, os alunos do 1° ano, 1* e 2% série estudavam
no turno matutino e os da 3 e 4* no vespertino. Outro pequeno espago da escola é

destinado a copa/almoxarifado.

Durante a pesquisa percebi que a professora ensinava o mesmo conteudo
de matematica para os alunos da 3* e 4* série. Fi valido ressaltar que esta professora
utilizava o livro didatico para preparar as suas aulas, pois segundo ela, era um dos
poucos materiais didaticos disponivel para o desenvolvimento de sua pratica
pedagdgica. E valido ressaltar que a professora da escola é a mesma da Escola Santa

Teresinha do Menino Jesus.
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ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL JORGE ANTONIO
DE OLIVEIRA

.
o

Foto 09: Primeiro bloco da E. M. E. F. Jorge Antonio de Oliveira.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.
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Foto 10: Segundo bloco da E. M. E. F. Jorge Antonio de Oliveira.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

Com instalagio na Comunidade Monte Alegre, a Escola Jorge Antonio de
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Oliveira é formada por quatro salas de aulas dispostas em dois pavilhoes/blocos,
com duas salas cada um, distantes um do outo devido a sua construgao que
aconteceu em momentos distintos. O bloco de construcao mais recente (Foto 09)
possui uma sala de Secretaria com acesso a uma cozinha e a um almoxarifado. Esta
escola tem um porte maior do que as outras devido a comunidade ter uma
populagao pouco maior que das outras comunidades, ademais recebe alunos de
outras localidades que nao possuem escolas. Na comunidade, hd um Posto de

Saude que atende da atencao basica aos servicos de saude.

A educacao escolar nessa escola é realizada com o 1° ano e 1* a 8 séries,
sendo que pelo turno matutino ¢ de 1° ano e 1* a 4* séries e no vespertino é de 5* a
8" série. Nessa escola, por atender um numero grande de alunos, nao possui
necessidade de formacao de classes multisseriadas, porém havia uma turma que
funcionava como multisseriada de 3* e 4" série devido a auséncia de sala de aula e
porque os alunos dessas séries eram de nimero reduzido em relagio as outras. B de

salientar que essa turma nao estava registrada como multisseriada na SEMED.

O professor dessa classe possuia curso de Magistério e estava estudando
Licenciatura Plena em Matematica. Ele organizava suas aulas de diferentes
maneiras. Segundo o professor, ao lecionar separava os alunos por série dividindo o
quadro branco em duas partes e ensinando conteudos matematicos diferenciados
para os alunos. De outro modo, quando havia dificuldades de aprendizagem em
comum entre os alunos das duas séries, lecionava 0 mesmo conteudo a ambas as
séries. O professor ja estava utilizando o material do Programa Escola Ativa como

guia para sua pratica de ensino.
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ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL ACY BARROS

Foto 12: Faixada do prédio novo da E. M. E. F. Acy Barros.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.
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Foto 13: Faixada do prédio antigo da E. M. E. F. Acy Barros.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

A Escola Acy Barros, localizada na Comunidade Nova Betel, funciona em
dois prédios distintos. No prédio novo recentemente inaugurado tinha aula para as
turmas de 1° ano e 1% série pelo turno da manha e para 27, 3" e 4* série pelo turno
intermediario. Ja no prédio antigo (Foto 13) havia aula para os alunos da Educagao
Infantil. Vale ressaltar que esta escola apresenta uma peculiaridade em relagao a
oferta desta modalidade de educacdo, visto que a maioria nio a oferta. Isto é um
dos grandes problemas apresentados pelos professores, pois as criangas nao

possuem uma escolarizagdao pré-escolar.

Assim como nas demais escolas, a estrutura fisica é bastante simples: uma
sala de aula e um espaco copa/almoxarifado, além da estrutura da antiga escola
(Foto 13) que ¢é bastante precaria. O banheiro da escola, no entanto, apresenta

condi¢oes um pouco melhor que outras, pois possui vaso sanitario.

Até o momento da pesquisa nido tinha energia elétrica na comunidade,
porém essa situacao seria contornada em breve, pois a concessionaria de energia

elétrica do Estado do Para estava fazendo as instalacGes nessa comunidade.
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A escola possufa uma professora que ministrava nos turnos de
funcionamento. Esta professora, também fazia Pedagogia aos finais de semana na
sede do municipio. Cabe aqui dizer que esta professora estudou na escola dessa
comunidade, e hoje esta na condicao de professora, o que segundo ela era muito

gratificante. Além dela, a escola possui uma funcionaria como zeladora/cozinheira.

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL FOZ DO JARI

Foto 14: Faixada da E. M. E. F. Foz do Jari.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

A Escola Foz do Jari, da comunidade de mesmo nome, apresenta uma
estrutura de madeira, sem acabamento na pintura, com banheiro em condi¢oes
muito precarias. Também ¢ disposta por uma sala de aula e um outro

compartimento que serve de deposito e para guardar os livros.

Do lado da escola, ha uma pequena casa para os funcionarios da
comunidade: o professot, a zeladora/cozinheira e o0 ACS (Agente Comunitario de

Saude). Na comunidade ha um Posto de Satde para os servicos basicos de saide a
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populagao local e do entorno.

O professor lecionava pelo periodo da manha e da tarde. De manha
funciona uma turma de 1° ano, 1* série e 2* série, e de tarde, 3* e 4* série. B
importante frisar que o professor ensinava do mesmo modo os alunos do 1° ano e
da 1% série, pois o mesmo ainda ndo tinha clareza da mudanca de série para ano. O
Programa Escola Ativa ¢é visto por ele como uma solu¢io para as classes

multisseriadas por se tratar de uma proposta inovadora, na sua concepgao.

Este professor fazia Pedagogia na sede do municipio aos finais de semana,
mas antes disso fazia Ciéncia da Computagdo em Belém, mas foi necessario

abandonar para conciliar trabalho e estudo.

ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL SANTA MARIA II1

Foto 15: Faixada do prédio de alvenaria da E. M. E. F. Santa Maria III.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.
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Foto 16: Faixada do prédio de madeira da E. M. E. F. Santa Maria III.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

A Escola Santa Maria III fica localizada na Comunidade Saua Mirim,
também conhecida como Taperinha e Mantegagem. Trata-se de uma comunidade
quilombola que surgiu a partit da APROAGA que era um engenho de cana-de-
acucar, ¢ o senhor disponibilizava terrenos as margens do tio para 0s negros
escravos. Com o passar do tempo o engenho acabou, mas ficaram suas ruinas e os
negros escravos formaram povoados ribeirinhos. Na comunidade ainda é muito
forte as tradi¢oes dos negros em suas formas de organiza¢io, comportamento e

conhecimento.

A Escola Santa Maria III funcionava em dois espagos: um ¢é uma sala de
alvenaria (Foto 15) e outra é de madeira (Foto 16). Vale ressaltar que a comunidade
resiste pela existéncia dessa construgao. O lider da comunidade acompanhou em
siléncio nossa pesquisa para saber do que se tratava, contribuindo quando

necessario.
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ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL DOM BOSCO

.............

Foto 17: Faixada da E. M. E. F. Saua Grande.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

o

Foto 18: Prédio da igreja local utilizado como sala de aula da E. M. E. F. Saua
Grande.

Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.
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A Escola Dom Bosco, da comunidade Saua Grande, era composta por dois
espagos. No espacgo propriamente dito da escola funcionavam classes multisseriadas
da seguinte maneira: pela parte da manha tinha aulas para 1* e 2* séries no periodo
de 07:00h as 11:00h; pela parte da tarde as aulas eram para 3* e 4* séries, de 13:00h
as 17:00h. O outro espaco era o saldo da igreja catdlica local que servia de outra sala
onde pela manha tinha aula para a pré-escola e 1° ano, e pela tarde uma turma de

EJA que também era multisseriada de 1* e 2* Etapa.

A professora das turmas onde funcionava de 1% a 4* série dispunha suas
aulas assim: segunda-feira — Lingua Portuguesa; terca-feira — Matematica; quarta-
feira — Ciéncias; quinta-feira — Historia e Geografia; sexta-feira — Ensino de Artes e

Educacao Fisica.

Esta escola possuia uma turma de EJA, também em classe multisseriada, na
qual os alunos adultos e idosos buscam o saber escolar que nio tiveram quando
criangas por falta de oportunidade ligada a fatores econoémicos, assim como
relatado por trés dos alunos dessa classe. Nota-se, portanto, que essas pessoas
reconhecem a importancia da educacao escolar e sentem-se orgulhosas ao dizerem
que ja sabem escrever o nome. Quanto a matematica eles admitem saber fazer

calculo mental, mas nao tinham facilidade para escrever os numeros.

Nessa escola, havia duas professoras, uma para cada espago escolar descrito
anteriormente. Ambas faziam curso de Pedagogia aos finais de semana. A escola

contava com uma funcionaria para limpeza e cozinha (quando ha merenda escolar).

Essa é a escola do Setor D que fica mais longe da sede do municipio,
portanto o acesso a cidade é muito limitado, sendo assim, os moradores locais
pouco se deslocam ao municipio, salvo em caso da comercializacio de seus
produtos como agai e farinha de mandioca, quando nao a fazem através dos
marreteiros que passam em seus barcos fazendo troca, compra e venda de

produtos.
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CAPITULO IV

Analise da pesquisa:

um olhar para o plano



Neste capitulo, sio abordados os processos educacionais em classes
multisseriadas e suas influencias para a alfabetizacdo matematica no contexto
ribeirinho de Sdo Domingos do Capim-PA, posteriormente o enfoque sio os
recursos didaticos utilizados segundo as concep¢des dos professores entrevistados e
as observagoes. Logo em seguida ¢ feita uma reflexao sobre a educagao matematica
entre saberes cientificos e os saberes da tradicao, em especial, referente a regiao
amazonica. Ainda neste contexto, reflito nessa pesquisa, tanto teoricamente quanto

metodologicamente, a alfabetiza¢do matematica no contexto ribeirinho.

Nesta pesquisa, buscamos investigar o que ¢ realizado nas escolas
ribeirinhas e compreender como se organizam os processos de ensino e
aprendizagem de matematica nesses espagos, em séries/anos iniciais. Como
questoes norteadoras destacamos: O que se faz na escola ribeirinha multisseriada?
Se aplica um manual universal dado aos professores? As praticas dos professores na
alfabetizagao matematica sao adaptadas ao contexto local? Os conhecimentos dos
estudantes sdao aproveitados e valorizados na alfabetizacao matematica? A leitura de

mundo dos estudantes tem participagdo na forma de aprender matematica? E

aproveitada pelo professor? O professor consegue captar esta mensagem?

Para essa pesquisa de mestrado, foram destacados os resultados das visitas a
trés escolas e relatos de dois professores das classes multisseriadas atuantes nas
respectivas escolas visitadas, pertencentes a area ribeirinha de Sdo Domingos do
Capim, bem como imagens fotograficas dos locais, conforme foi explicitado no
Capitulo 1. Para essa parte do trabalho foram selecionadas informagoes que
convergem para a investigacao de abordagens te6rico-metodoldgicas para o ensino
e aprendizagem de matematica, no ambito da alfabetizacdo matematica, possiveis de

serem estabelecidas em classes multisseriadas de escolas ribeirinhas da realidade
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amazonica.

Sendo assim, inicio aqui minha proposta de descrever de modo reflexivo as

acOes e dinamicas percebidas no campo de pesquisa.

4.1 As classes multisseriadas e a alfabetizagio matematica no contexto

ribeirinho

A priori tinha a impressdo que encontraria escolas em condi¢oes mais
precarias que as apresentadas. Porém, nos dois ultimos anos estao ocorrendo
investimentos nas reformas no que diz respeito a estrutura fisica das escolas deste
municipio. Antes algumas eram tidas como “barracoes” de aula. No entanto, a
maioria das escolas das séries/anos iniciais multisseriadas é formada por apenas
uma sala de aula e um espaco que serve de deposito, almoxarifado, copa, casa do
professor, entre outros. Além disso, os professores apresentam pouca experiéncia e
sem formacdo superior para assumir essas classes. Condi¢cbes nao ideais para a

realizacdo de praticas escolares adequadas aos anos iniciais.

Tais circunstancias nao podem ser consideradas como responsabilidade de
um setor administrativo ou autoridade em especifico, pois tudo decorre do
processo histérico da Educagao Brasileira uma vez que nio sao situagoes exclusivas
do /dcus da pesquisa, mas de muitas outras regides onde ocorre esse tipo de

educacao, assim como ¢ visto em Cardoso Junior (2009).

Pensar a alfabetizagdo matematica nessas classes requer que se conhega a
dinamica desse espago escolar. Os professores participes desta pesquisa
encontravam dificuldades ao ensinar matematica, pois nao possuiam formagao
adequada para isto, uma vez que tinham o Magistério/Ensino Médio ou ainda
estavam em formacdo inicial, a maioria deles em Pedagogia. Dessa maneira,

ensinavam o que sabiam e da forma que sabiam. O ensino de matematica em

116



classes multisseriadas, entao, enquadra-se numa realidade ainda mais desafiadora,
pois os professores constroem praticas e, a partir da experiéncia, vao se adequando

a esse tipo de realidade.

A Professora Aparecida construiu uma dinamica propria para suas aulas
com respeito a aprendizagem dos alunos. Ela considerava que trabalhar com classes
multisseriadas ¢ uma atividade complexa e quando isso se estende ao contexto
ribeirinho, agrava-se devido a dificuldade de acesso dos alunos a escola e a falta de
materiais adequados ao contexto. E pertinente destacar a reflexio dessa educadora

quando disse que:

multisseriado se trabalha 1° 29 3“ ¢ 4° série tudo junto, né. Ai é
mtito dificil lidar com aquelas quatro turmas s6 num mesmo hordrio.
Assim, as veges eu passo o men dever e peco para eles sairem, assin
don umas duas horas de anla. V'ou liberando aos poucos para eu ir
ficando com poucos alunos na turma, porque quem estd com mais
necessidade sdo todos os alunos da 1° série.

Professora Aparecida

E natural reconhecer que essa educadora estd preocupada com os alunos
em inicio de escolarizagdo ao fazer mencao a 1% série como a que mais tem
necessidade de atengdo. Na maioria das comunidades pesquisadas, as criangas
comegam sua escolarizacdo a partir da primeira série, nao tendo contato anterior
com a escola, sua organizacdo, seus espagos, suas rotinas. Algumas nio
desenvolveram habilidade motora suficiente para o uso inicial do lapis nessas

primeiras experiéncias escolares, por exemplo.

O interesse da professora em da atengdao especial aos alunos desta série
pode estar relacionado a necessidade da iniciagdo escolar da leitura e da escrita em

primeira instancia. A professora frisa a importancia de separar os estudantes da 1*
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série dos demais, visto que os grupos de alunos da 2%, 3" e 4* séries, no mesmo
espago fisico que o da 1% série, eram atendidos inicialmente nas duas primeiras

horas de estudos e, apenas a 1* série continuava em atividade na sala de aula.

Dentre as necessidades dos alunos de 17 série nao fica explicito na fala da
professora quanto a preocupagao com a alfabetizacdo matematica das criancas em

questao.

Ja o Professor Cicero, ao receber as criangas para a 1* série, direcionava um
ano a socializagdo ao ambiente da escola, aos conhecimentos iniciais que a escola
pode permitir ao individuo, esse professor comecava a ensinar as letras e os

numeros aos alunos.

Nao tem creche. Uma crianga que comeca a estudar aqui, eu tenho 4
alunos de 1° ano, nao sabe nada. Nao tem como ele entrar numa 1°
série pra td ano que vem pra 2°. No minimo passa 2 anos na 1°
série. Eu tenho que iniciar o ensino dele. Ele vem da casa sem saber
nada. Vem cru né. Ai que en vou trabalbar as letras, as vogais, os
ndimeros, ai pro ano que vem que ele ja vai comecar a ler ai vai
comegar a trabalbar contetido de 1° série.

Professor Cicero

Esse depoimento demonstra que o professor acha necessario que o aluno
passe por um periodo de envolvimento com os conhecimentos escolares. Quando
disse que os alunos “vew da casa sem saber nada” é possivel entender que o professor
considera como conhecimento os conhecimentos exclusivamente do contedado
curricular escolar, ou seja, o ensino comega com a aprendizagem das consoantes,
das vogais e dos nimeros. O contetdo relacionado aos respectivos curriculum vitae
dos alunos, constituidos por experiéncias em contextos fora da escola, nio sao

considerados na avaliacio docente/escolar como pertinentes para o trabalho em

' Curriculum vitae no sentido da origem etimolégica da palavra do latim: trajetéria de vida.
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sala de aula.

A 17 série ¢é considerada por este professor como um periodo de iniciagcao
ao contexto/curtriculo escolar, o que converge com a perspectiva atual da legislacao
sobre o Ensino Fundamental regulamentada para o 1° ano. A fala do professor
remete-se a0 contexto local dessa escola em Sao Domingos do Capim, que apenas

no inicio de 2011 inicia a escolarizacao do Ensino Fundamental de Nove Anos.

Para o Professor Cicero é importante que tenha uma creche para iniciar os
alunos no ambiente escolar. Nesse sentido, ¢ possivel dizer que o professor
considera relevante o preparo dos estudantes em uma ambiéncia escolar, em
periodo anterior a primeira série de escolarizacao. Mais uma vez, o enfoque para o
trabalho do conteddo escolar, na compreensao desse professor, parece nao conter
perspectivas de relagbes com a riqueza de conhecimentos construidos fora da
escola. Essa expressio nao ¢é algo exclusivo do contexto em questio. Ha de se
considerar a dificuldade de professores, pesquisas, producbes de materiais que
esbocem as possibilidades efetivas de ligagdes entre o que esta fora e o que esta

dentro da sala de aula. Ao refletir sobre isso, Barbosa (apud BRITO, 2008, p. 77) diz

que:

[...] o desenvolvimento cognitivo que essas criangas alcangcam fora da
escola ¢ desprezado e posto em trilhos. Criangas que contam as luas, sao
“analfabetas” por nido saberem contar os nimeros naturais; criangas que
sabem se vai chover ou ndo, sao reprovadas porque niao decoraram as
estagoes do ano (primavera, outono, inverno, verio), e por que elas
acontecem; criangas que possuem um vocabulario proéprio, riquissimo,
também sao “analfabetas” por que nao sabem “falar direito”, errando na
concordancia vetrbal.

Vale aqui destacar que a Professora Alana Barbosa, sujeito da pesquisa de
Brito (2008), reflete nessa citagao de seu TCC sobre a dificuldade da realizacdo da

ponte entre o que esta dentro e o que esta fora do contexto escolar. Em destaque a
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crianga ribeirinha, diz sobre o desprezo da escola ao conhecimento extra-escolar do
aluno que muitas vezes enfrenta matematicamente os problemas/situa¢es do seu

cotidiano mas ainda assim ¢ considerada “analfabeta”. No que tange essas reflexdes,

I. Mendes (2009, p. 02) aponta que:

E necessirio, entretanto, conduzirmos esse processo dialégico nos
diversos setores em que se pode concretizar a alfabetizacao matematica,
desde que se contribua para um exercicio de formulacio de
interpretagOes, explicagoes e reflexdes sobre questdes que cercam esse
nosso mundo, considerando que a exploracio do contexto ambiental
pode gerar conhecimento a ser disseminado na escola, considerando os
problemas enfrentados pela sociedade. Cabe-nos, porém, um
questionamento: como fomentaremos as reflexdes acerca das questoes
éticas, dos valores humanos e da preservacao da vida no processo de
alfabetizacio matematica, considerando a existéncia de usos e abusos das
possibilidades socio-cognitivas advindas do conhecimento matematico
regional e de suas implicagdes na alfabetizagdo matematica e tecnologica
dos cidadaos de cada regido? De que modo esses cidaddos desenvolvem
entre si, pensamentos ¢ agdes que poderdo contribuir na formacgao de
uma sociedade continuamente aprendente.

Assim, a alfabetizagdo matematica pode ser efetivada nessa busca de
conexoes entre as diversas formar de conhecer e explicar, da sociedade global e da
sociedade local. Fazer as conexdes entre os conhecimentos na alfabetizacio
matematica possibilita ao individuo pertencente a este processo a ampliagao dos
seus conhecimentos uma vez que aprenda na escola sem que suas aprendizagens

anteriores sejam desvalorizadas.

Mesmo mediante as dificuldades expressas, é possivel identificar o
compromisso pessoal/profissional com a educa¢io local que a Professora
Aparecida apresenta. Isso ¢ percebido no excerto da professora, o qual explicita um

pouco disso:
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Primeiro que a gente sente necessidade de ajudar o povo. Por que
assim, en morava aqui, sou daqui. Até en estava comentando com
mens alunos assim, eles me perguntaram essa mesma coisa: eu tenho
até orgulho por ter me formado na escola; o men orgulho é: eu estudei
aqui, estou me formando e atuando como professora aqui. Assim, pra
mim en acho bom, porgue eston ajudando as pessoas, porgue trabalhar
com multisseriado nao ¢ ficil.

Professora Aparecida

A relagao afetiva e de compromisso social da professora com o contexto
escolar esta em conexao com a relagao identitaria da prépria professora com o local.
Ela expressa uma posicao de alteridade para com as criangas da escola em que ela
também foi aluna em momento pregresso. Remete-se ao enfrentamento das
dificuldades impostas pelo cotidiano das salas multisseriadas impulsionada pelo
sentimento de solidariedade com o grupo de pessoas do qual também tem

pertencimento.

Com efeito, reconheco em Vergani (1995, p. 31) que:

S6 renunciando a uma intimidade excessiva conosco mesmos poderemos
e saberemos existir socialmente. A nossa identidade sé se define em
relacdo a outra identidade: o Outro é componente construtiva da nossa
identidade. E ele a testemunha constante que, recebendo o impacto das
nossas atitudes, palavras, agdes ou decisdes, é capaz de nos devolver o
eco que cria a nogao que temos de nds proprios. A nossa singularidade
social comeca onde comeca o olhar do Outro sobre nos.

Conforme a autora, o envolvimento do sujeito com o Outro é questio
crucial para a vida em sociedade, pois a nossa identidade é imbuida de
compartilhamento de interesses definidos em nossas relagbes de existéncia.

Portanto, é visto que a Professora Aparecida apresentou uma aproximag¢ao com o
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lugar e com as pessoas envolvidas nos processos educativos, pois, apesar de saber
das dificuldades da educacdo escolar enfrentadas por professores e alunos, ela

tornou-se educadora no mesmo espaco onde fora educanda.

E vilido frisar que os professores participantes desta pesquisa ndo possufam
referenciais metodologicos sistematizados/formalizados para o atendimento as
classes multisseriadas, pois ha escassez de literatura sobre esse assunto'’. Dentre o
levantamento que fiz, ndo encontrei registro desse tipo de trabalho, voltado para a
formacao de professores, por exemplo. Portanto ¢ comum que os professores das
escolas visitadas nessa pesquisa, construam estratégias de organizacao do espago
fisico da sala de aula e horarios de acordo com suas respectivas cargas-horaria, para
diminuirem o nimero de alunos por série, ou seja, os professores com carga-horaria
total (200 horas — matutino e vespertino) dividem os grupos de 1* e 2* séries para
aulas pelo turno da manha e, 3" e 4” séries para o turno da tarde, por exemplo, ou de
acordo com as necessidades apresentadas em cada comunidade. Neste ponto, vejo
que os professores nio se sentem a vontade com este tipo de classe, isso é

perceptivel quando a Professora Aparecida diz “Ewu nao queria que fosse assin”.

Em se tratando de aprendizagem matematica, o professor acaba por causar
rupturas na aprendizagem dos educandos quando apresentam os conteidos e regras
sem sentidos e significados. Nesse contexto surge uma pergunta: Matematica para
que? Uma resposta imediata a esta pergunta seria pretenciosa, porém fago algumas
reflexdes: deve-se aprender matematica para concluir os estudos da Educagao
Basica; deve-se aprender matematica para suas relacbes nas sociedades, a local e a

envolvente.

[...] Quando o aluno ¢ ribeirinho, por exemplo, nio significa que, por ele
morar na ilha e la ainda nao haver energia elétrica, ele nao precise

" Durante a realizagio da pesquisa soube de uma pesquisa que estava sendo realizada pelo Grupo
de Estudos e Pesquisas em Educagdo do Campo na Amazonia (GEPERUAZ), porém nio tive
acesso a esse material.
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entender como ¢ calculada a taxa de energia elétrica de cada residéncia. Se
no questionario diagnéstico aplicado pelo professor, no inicio do ano, o
aluno ribeirinho deixou claro que nio tem nenhuma intengdo de mudar
de regido, gostaria de quando adulto continuar cultivando agai na ilha,
6timo. Mas isso, nao significa que ele nio precise aprender a usar o
computador, fazer estatisticas, ler e interpretar graficos, adquirir
informacoes de outros setores trabalhistas.

Valorizar o saber matematico cultural dos alunos e integra-lo ao saber
escolar em que ele esta inserido, ¢ de fundamental importancia para o
processo de ensino e aprendizagem. (QUEIROZ, 2009, p. 1406).

Dessa forma, a escola deve ser espaco de dialogo entre matematica escolar e
matematica do cotidiano para expressar uma alfabetizagdo matematica pautada na
realidade dos alunos visto o envolvimento do sujeito nos multiplos ambientes que
interagem. Com efeito, quando se trata de ensino e aprendizagem de matematica
nessas escolas nos deparamos com condi¢des que nos poe a questionar a educacao
(matematica) realizada ali. O ensino de matematica, muitas vezes, esta relacionado
ao “fazer contas”, isso pode ser percebido nos quadros de escrever observados na

Foto 19 e nos registros dos alunos na Foto 20.

Foto 19: Quadros de escrever de duas das escolas da pesquisa.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.
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Foto 20: Registros dos cadernos dos alunos.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

Precisamos, enquanto educadores, levar os nossos alunos a pensar pela
matematica, seja ela escolar ou cotidiana. O aluno deve compreender as
matematicas para o convivio, deve concluir a escolarizacio basica levando uma
carga de conhecimento escolar que pode ou nao ser utilizada em sua profissio ou

em suas relacoes financeiras, por exemplo, pois

[...] existe todo um conhecimento étnico que o aluno incorpora ao longo
de sua existéncia e que, no seu dia-a-dia, é importante para sua
subsisténcia — mas ¢é rejeitado pela escola. Todo este conflito de
conhecimentos faz com que a escola perca, a cada dia mais e mais o seu
significado — o lugar de onde se deveria buscar o ‘tornar-se cidadao’ passa
a ser, simplesmente, o lugar onde ‘se consegue um titulo que da o direito
a emprego melhor’... (SEBASTIANI FERREIRA, 1997, p. 67).
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Alunos, pais, professores e responsaveis reconhecem o papel do
conhecimento escolar para o desenvolvimento rumo a novas conquistas. Isso é

refletido em um verso® encontrado no caderno de uma aluna da Escola Foz do Jari.

Foto 21: Verso em caderno de aluno.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

4.2 Recursos didaticos e alfabetizagdo matematica

De acordo com os professores participantes da pesquisa, o livro didatico ¢ o
principal recurso didatico utilizado para ensinar matematica nas escolas ribeirinhas
as quais visitei, exceto as vezes que utilizam recursos do cotidiano dos estudantes
dos ribeirinhos, como carogos de acai, de tucuma, por exemplo. Essa utilizagao de
livros didaticos ¢ decorrente da falta de outros recursos disponibilizados as escolas
rurais do municipio. Materiais basicos como cartolina e giz de cera faltam em
algumas escolas, entdo os professores, para realizarem atividades dinamicas,
adquirem com recursos financeiros proprios alguns materiais que auxiliem em seu

trabalho pedagdgico.

Do meu ponto de vista, os livros didaticos de matematica trazem uma visao
do todo, trazendo caracteristicas da sociedade envolvente, ¢ uma visao do global,
das relagdes tecidas pelos centros urbanos, das classes dominantes. De certa forma,

ndo ¢ tarefa ficil, e quase impossivel, tratar dos problemas/aspectos/caratetisticas

20 . . . . ~ ~ .
“A escola ¢ nosso lar, é nma grande inspiragio. A escola forma o homem, e o homem forma a nagao. A tarefa é
bem dificil para gente comecar, mas para conseguir isso devemos estudar.”
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de cada regido, pois os livros didaticos sio elaborados para atender uma demanda
geral, principalmente as escolas urbanas. Esse conhecimento global tratado nos
livros didaticos priorizam o conhecimento institucionalizado pelo discurso
cientifico, o qual trata o conhecimento matematico como algo exato e unico, sem o
envolvimento das especificidades de cada cultura. Vé-se, portanto, que ha uma

ambicao capitalista na elaboracao, divulgacao e distribuicao destes materiais.

Todavia, para tratar da diversidade sociocultural de sua regido com mais
énfase, o educador pode fazer um resgate das vivéncias dos alunos como forma de
valorizar os aspectos culturais, politicos, econémicos, sociais, dentre outros, que se
constroem no seio da sociedade local de cada grupo especifico. Mais ainda, torna-se
necessario que o aluno transite entre os conhecimentos para estabelecer conexoes
entre o local e o global, entre os conhecimentos tradicionais e os conhecimentos

cientificos.

Esta mesma concepcao ¢é apresentada por Moreira (2009, p. 60) ao dizer

que:

“[...] a escola podera valorizar ou ndo o que a crianga aprendeu, e como
aprendeu, quer em termos das questoes relacionadas com os contetidos
de ensino, que podem nao ter ligagdo com o real da crianga, quer em
termos das estratégias educativas usadas, quer em termos das atitudes,
dos comportamentos, dos valores, dos artefactos e das experiéncias e
vivéncias afectivas utilizadas na aprendizagem escolar e por ela

2

valorizadas |...]”.

Conforme esta citagao, fica expresso que os aspectos sociais e culturais dos
educandos poderiam ser valorizados na sala de aula de matematica, para que as
relagcdes entre o que o aluno aprende fora e dentro da escola sejam realizadas no
processo de alfabetizacio matematica. Dessa forma, os saberes da tradicao e os

saberes cientificos se complementariam, assim como concebe Almeida (2010).
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Porém, os professores participes desta pesquisa realizam seu trabalho
docente apoiando-se em livros didaticos como principal recurso para o ensino e
aprendizagem. A foto a seguir reflete essa situagdao, quando o professor de uma das
escolas pesquisadas ensina a operacao adi¢ao para os alunos da 1* e da 2* séries

assim:

Foto 22: Quadro de escrever com exercicio de matematica de uma das escolas da
pesquisa.
Fonte: Pesquisa de Campo, 2011.

E visto que os professores faziam o que podiam, quando possivel traziam
materiais tais como papeis, lapis de cor, cartolinas,... adquiridos com recursos
proprios. Percebe-se, diante da pesquisa, que a alfabetizacdo matemdtica estava
sendo realizada sem auxilio de muitos recursos didaticos na construcao do

conhecimento matematico.

Isso pode ser visto no depoimento da Professora Aparecida:
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A minha dificuldade ¢ mais os materiais. Agora que a gente ta tendo
mais acesso, mais antes era mmuito dificil, no ano passado foi meio
dificil, ... mas materiais escolar que a gente nao tem muito.

Professora Aparecida

Ainda esclarece:

[...] Se eu precisar de alguma coisa para inovar, eu que tenho que ir
atrds, ldgico, en que tenho que ir atrds, eu que son a professora. Mas
outros recursos, nds ndo temos na escola, por que pra o que ta hoje
evolnindo, deveria ter uma escola bem eficiente para todos os alunos,
todos tinham que ter direito iguais.

Professora Aparecida

Quando perguntado sobre o que poderia ajudar na educagdo nessas escolas

ribeirinhas multisseriadas, o Professor Cicero disse:

Material didatico. |...] o pessoal ndo tem condicao de comprar uma
tesonra, cartolina ndo tem. |[..] material diddtico faria muita
diferenga. Mas a gente tenta contornar. Ano passado a gente fez um
trabalho de pintura e ndo tinha pincel, mas ai entrou os conbecimentos

deles, eles fizeram pincel da folba do agai |...] Eles mesmos fizeram.

Professor Cicero
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Diante dessas falas dos professores, percebe-se que a maior dificuldade
encontrada para realizar suas praticas pedagdgicas eram os materiais didaticos. A
escassez de recursos pode ser um dos motivos que levavam esses professores a

utilizarem o livro didatico como principal meio para elaborarem suas aulas.

Como professores, e at¢é mesmo quando alunos, nos deparamos muitas
vezes com problemas semelhantes a este: “Jodao possui 7 chocolates e ganhou mais
5 de seu pai. Com quantos chocolates ele ficou?” Mas o que ha de incomum com
este problema? A questio que queremos destacar trata-se de conhecermos nossos
alunos para sabermos se o que ¢ ensinado esta dentro de seus interesses. Se este
problema for apresentado para um aluno que estuda em uma escola no campo e
nao tem acesso a chocolates ele vai ter tanto interesse quanto poderia ter se o
problema fosse “Jodo possui 7 cacaus e ganhou mais 5 de seu pai. Com quantos
cacaus ele ficou?”’? Mas trocar seis por meia ddzia resolve o problema do ensino de
matematica? E se, neste caso, o aluno fosse levado pelo professor junto com seus
colegas de classe para debaixo de um cacaueiro e ali fossem exploradas as contagens
de cacaus e as operacOes matematicas feitas com eles bem como aspectos de outras
naturezas como meio ambiente, alimentacdo e comercializacio? Do meu ponto de

vista, desta dltima forma o aluno compreenderia matematica na vida e para a vida.

4.2.1 O Programa Escola Ativa no centro das intervengdes

Estrutura fisica. Transporte. Merenda escolar. Formacgao docente. Materiais
didaticos. Saberes locais. Essas sao algumas das principais questoes discutidas
relacionadas a educacdo realizada em escolas com classes multisseriadas que
representam mais de 50% das escolas localizadas no campo no pais. Brasil (2008)
dispoe que questdes como infraestrutura e formagao docente especifica para

atuagdo nessa organizagao escolar tem sido foco de um crescente debate.
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A busca por alternativas que melhorassem as condicoes da educagao
realizada nessas classes levou a criagdo, em 1997, do Programa Escola Ativa, ou
Escola Ativa, objetivando atender as demandas desse espaco escolar. Em 2007, este
programa foi revisado por uma equipe de pesquisadores da UFPA, tendo como
resultado a pratica de uma educagao pautada em aspectos da vida e do trabalho dos

sujeitos do campo.

O Escola Ativa ¢ um programa do Ministério da Educacao, através da
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, criado para
atender as classes multisseriadas do campo. Este programa possui uma colecao de
livros didatico-pedagogicos composto por 25 cadernos para os alunos, sendo 05 de
cada disciplina, e 10 cadernos para os professores utilizarem. Essa colecao esta

organizada da seguinte maneira:

Cadernos de Alfabetizacao e Letramento (1°, 2° e 3° ano);

Cadernos de Lingua Portuguesa (4° e 5° ano);

Cadernos de Ciéncias (1°, 2°, 3°, 4° ¢ 5° ano);

Cadernos de Historia (1°, 2°, 3°, 4° ¢ 5° ano);

Cadernos de Matematica (1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano);

Cadernos de Geografia (1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano);

Cadernos do Educador de Alfabetizagdo e Letramento (1°, 2° e 3° ano);
Caderno do Educador de Lingua Portuguesa;

Caderno do Educador de Ciéncias;

Caderno do Educador de Historia;

Caderno do Educador de Matematica;

YV V V V V V V V V V V VY

Caderno do Educador de Geografia;

Os professores das classes multisseriadas do municipio estavam, no periodo
da pesquisa, comecando a utilizar esses cadernos. As escolas ribeirinhas estio

incluidas neste processo. No caso de Sao Domingos do Capim, o Programa Escola

130



Ativa comegou a ser implantado, em 2011, em todas as escolas com classes
multisseriadas, inclusive as ribeirinhas. O Curso de Formac¢ao do Programa Escola
Ativa estava sendo iniciado durante a parte empirica desta pesquisa. Segundo Brasil

(2008), este curso esta estruturado da seguinte maneira:

Moédulo ' Quantidade de horas

Modulo 1 - Introdu¢iao a Educacio do Campo 30h
Modulo 2 - Praticas Pedagdgicas em Educacao do Campo 30h
Moédulo 3 - Gestao Educacional no Campo 20h
Moédulo 4 - Metodologia do Programa Escola Ativa 40h
Moédulo 5 - Formacao de Professores do Programa Escola Ativa | 10h
Total: | 130h

Tabela 03: Médulos do Curso de Formacao do Programa Escola Ativa.
Fonte: BRASIL, 2008.

Sobre a importancia do Programa Escola Ativa para a pratica educativa dos

professores que atuam em classes multisseriadas no municipio, ressalto os seguintes

dizeres:

Eu vou te falar wma coisa: multisseriado pra mim era meio
complicado, mas esse ano en tive o curso da Escola Ativa, en ji
comecer a gostar do multisseriado, en achei que realmente tem como ter
um ensino de qualidade no multisseriado, en achava que nao tinba.
Exatamente por isso: por esperar, uma turma espera a outra. Mas
com 0 Escola Ativa en achei que tem como.
[
Na verdade o Escola Ativa ele ti comecando, aqui nessa escola, eu [z
0 curso na semana passada e agora td comecando a implantar o Escola
Ativa aqui entenden. E uma coisa nova, ti iniciando. Por exernplo,
esses trabalhos [aponta para as paredes| foram feito ontemr a tarde pelo
pessoal da 3% ¢ 4% e esses aqui pelo pessoal da 1° série e da 2°. Ele ta
iniciando aqui na escola.

Professor Cicero
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Agora com 0 Escola Ativa, veio uns livros do Escola Ativa pra cd, en
eston fazendo assim, eles me deram uma dica interessante: por
exemplo, eu junto, por que en tenho planejamento, eu junto 3“ e 4% ai
eu vou passar um assunto de 3° série, ai eu vejo um assunto que tem
na 4° série, por que sempre junta o assunto, ai eu pego e junto e fago
uma aunla dindmica, anla lidica, e assim vai.

Professora Aparecida

De acordo com as falas desses professores, fica expresso que o Programa
Escola Ativa visa diminuir as dificuldades encontradas por educadores em ensinar
em classes multisseriadas. Quando os professores agrupam os alunos por
séries/anos para desenvolverem atividades em conjuntos, estio oportunizando a
troca de ideias, de experiéncias, de conhecimentos. Nao ha necessidade de alunos
de uma série esperar por outra, como indicado pelo Professor Cicero, pois essa

troca permite amadurecimento na aprendizagem.

A possibilidade de agrupar alunos de séries distintas que estudam em classes
multisseriadas permite ao educador a organizar melhor o tempo, a preparar melhor
as aulas, a realizar um trabalho docente mais adequado as classes multisseriadas, por
exemplo. A Professora Aparecida afirma fazer aula dinamica com seus alunos ao
agrupar seus alunos de 3* e 4 séries buscando estratégias de ministrar o mesmo
contetdo. Isso pode decorrer do fato de que trabalhar com as quatros séries ao
mesmo tempo exige maior dedicacdo, pois, como ela mesma concebe, trabalhar
com classe multisseriada ¢é dificil. Assim, ao agrupar as séries e trabalhar contetdos

comuns, os professores estao reorganizando o trabalho docente nestas classes.

As classes multisseriadas nos desafiam a repensar a escola, suas
disciplinas, séries, conteudos e avaliagoes. Neste sentido, este Programa
se apresenta como mais um passo no avango histérico de construgao de
uma proposta para classes multisseriadas, que certamente nio termina
por aqui e ¢ responsabilidade de todos (BRASIL, 2008, p. 03).
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Nesses termos, reconheco em Aragio (2010, p. 19, grifos da autora) a
possibilidade de oportunizar aos educandos outros tempos de aprender, sendo
possivel que a aprendizagem para além dos muros escolares seja instigada nos

curriculos das disciplinas.

“[...] ensinar, no tempo presente, tem o sentido estrito de propiciar
ajuda pedagoégica aos estudantes para que estes aprendam dentro e
fora da sala de aula, ¢ mais, para que eles aprendam a aprender, a0
mesmo tempo em que aprendem a pensar’”.

Sendo assim, o Programa Escola Ativa pode assume uma nova organizag¢ao
para as classes multisseriadas 7z /ldcus, assumindo outra visdo sobre pratica
pedagogica e das relagoes entre disciplinas, séries, idades e entre professores e

educandos.

Este programa requer articulacio entre professor e alunos, a partir da
interacdo entre os niveis do ensino e da aprendizagem de cada sala de aula. O
Professor Cicero passou a agrupar seus alunos por série, em um turno estudam os
alunos da 1* e 2% de outro, os da 3" e 4°. No caso deste professor, o Programa
Escola Ativa esta fazendo que ele reflita sobre a docéncia no ensino multisseriado,
uma vez que antes de fazer a primeira parte do curso de formagao do Programa ele
achava complicado lecionar para alunos de varias séries e de varias idades
concomitantemente, porém com a sua participagdo no referido curso ele passou a

vislumbrar possibilidades para se trabalhar com esta organizag¢ao escolar.

E nesse sentido que

O Programa Escola Ativa se propoe a valorizar o profissional da
educacio escolar através da busca de condi¢des adequadas de formagao —
em carater inicial e continuado —, remuneragdo, acompanhamento
pedagdgico, possibilidades de intercambio e formas de aprendizagem em
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servico, estudo da diversidade e dos processos de interagio e de
transformacgao do campo. Cabe a este profissional destacada participagao
no processo de ensino e de aprendizagem para além da condi¢ao de mero
observador ou provocador de conflitos cognitivos. Seu papel consiste em
promover situa¢oes de envolvimento e compromisso dos estudantes com

o estudo e ac¢do sobre sua realidade e com a valoriza¢ao dos povos do
campo (BRASIL, 2008, p. 12).

Em oposicao a um modelo de subordinacao do campo a cidade no que
confere os direitos dos cidadaos brasileiros, entende-se que [../ a defesa de um pais
soberano esta vinculada a construcao de um projeto de desenvolvimento do campo onde a edncacao ¢
uma das dimensoes necessdrias para a transformagao da sociedade |...] (BRASIL, 2008, p.09).
Neste aspecto, a educagao deve ser entendida como um ato politico de
transformacao social, onde a escola seja espaco de valorizagdo da cultura, das

linguagens, do trabalho e das formas de vidas das populagoes locais.

Como forma de compreender o ensino e aprendizagem de matematica
realizado nas classes multisseriadas das escolas ribeirinhas participantes desta
pesquisa, cito os objetivos do Programa Escola Ativa (ALVES, 2010b, p. 9-10,

grifos nossos):

1) construir, por meio de interacio com o ambiente fisico/social,
conhecimentos sobre numeros e seus usos, sistema de numeracao e
operagoes numéricas, sobre medidas e sobre geometria;

2) buscar na comunidade, na tradi¢io e nas caracteristicas do povo do
campo subsidios 4 aprendizagem;

3) utilizar os conhecimentos matematicos como instrumentos de
compreensao do mundo ao seu redor,

4) estabelecer e identificar conexdes entre o conteudo matematico e as
demais disciplinas do curriculo e entre as situagdes de vida, conseguindo
interpreta-las com base nos conceitos construidos;

5) usar a matematica como meio de comunicagao, seja inserindo
numeros em textos e contextos, seja descrevendo, representando e
apresentando resultados com precisio e, ainda, analisando informagdes
expressas em listas, tabelas e graficos;

0) resolver  problemas utilizando  estratégias  diversificadas e
desenvolvendo formas de raciocinio e processos de indugdo, intui¢io,
analogia e estimativa;
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7) desenvolver autonomia e autoestima, de modo a sentir seguranca de
sua capacidade de aprender;

8) conviver harmoniosamente com seus colegas, trabalhando de forma
cooperativa na busca de solu¢ao para as propostas e problemas que lhe
sao apresentados;

9) reconhecer a matematica com ciéncia e, como tal, mantenedora de
uma organizagao sistémica, regida por regras e principios de uso de
padrdes que a torna universalizada;

10)extrapolar o conhecimento numérico predominante na sua regiao e
admitir a possibilidade e a necessidade de usar, também, os critérios de
uma matematica aceita universalmente.

Nestes obijetivos, vemos a intencao desse Programa em da énfase aos
conhecimentos historicamente construidos no campo, no alcance dos objetivos o
conhecimento da tradicido é posto em vista na escola que visa ensinar os
conhecimentos da matematica escolar. Isso pode ser percebido no que tange
quando se coloca que a aprendizagem matematica pode ser auxiliada pela interagao
com o meio fisico, social, cultural, tradicional, assumindo que nas caracteristicas dos
povos da floresta, em seus modos de ser, fazer, saber, ¢ possivel identificar
conhecimentos de mundo imbuidos de possibilidades de relagbes com a matematica
escolar. Percebe-se, portanto, a pretensio de ensinar a matematica escolar sem

desvalorizar os conhecimentos matematicos da tradicao.

O Caderno do Educador: Matematica (ALVES, 2010b, p. 10-11) apresenta ao
professor que utiliza este Programa em sua sala de aula, uma sintese sobre “A4
ALFABETIZACAO MATEMATICA” que corrobora as ideias expressas nesses
objetivos. Tal qual, é possivel associar nossas articulacbes tedricas sobre a
alfabetizagdo matematica. O Caderno considera que wm aluno esteja alfabetizado
matematicamente quando ¢ capag de compreender e usar a lingnagem matemdtica (p. 10),
admitindo que esta linguagem possui uma estrutura prépria com seus simbolos e
termos, e que para que aluno compreenda seus significados o professor deve
explorar as experiéncias cotidianas dos alunos vividas, muitas vezes, antes do
processo de escolarizagao (ALVES, 2010b). Essa associacio dos conhecimentos

matematicos advindos do cotidiano, manifestos nas tradicoes das populagoes
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ribeirinhas, podem ser estabelecidas no que tange a alfabetizagio matematica em

classes multisseriadas de escolas ribeirinhas.

Dessa forma, a leitura e escrita inicial da linguagem matematica escolar
enfocada por Danyluk (1997) e as articulagdes dos conhecimentos préprios dos
educandos no ensino e aprendizagem da matematica (DOMITE & MESQUITA,
2003; SEBASTTANI FERREIRA, 1997; I. MENDES, 2009) sdo possiveis, mesmo
que pontual, com o Programa Hscola Ativa no que tange ao processo de

alfabetizacio matematica evidenciado nesta dissertacio.

O quadro a seguir apresenta as unidades do Caderno de ensino e aprendizagem:
matematica 1 (ALVES, 2008, p. 09) — segunda coluna — ¢ do Caderno de ensino ¢

aprendizagem: matematica 2 (ALVES, 2010%, p. 7-8) — terceira coluna —, conforme o

indice:

UNIDADES | 1° ANO 2° ANO

Unidade 1 Conhecendo vocé De volta a escola
Conhecendo os colegas
Contando
Os primeiros nimeros

Unidade 2 Conhecendo a escola | Numeros até 10

De sete a nove
Vocé chegou a dez
O numero zero

Unidade 3 Reunindo objetos Brincadeiras de criancgas
Dentro/fora Perto/longe

Em cima/embaixo Na frente/atras
A direita/a esquerda

Unidade 4 Explorando o espago | Minha familia, meus amigos
Contando as pessoas
Ordenando os nimeros

Os numeros indicam ordem

Unidade 5 Contado os dias e as| Organizar e comparar, reunir e
horas separar

Reunindo grupos

Separando grupos
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A escrita matematica das operacoes

Unidade 6

Mais nameros Contando e agrupando, vamos
descobrindo mais niimeros
Descobrindo grupos de 10

De 10 a 30

O calendario

Unidade 7

Historinhas com | Contando e medindo
nuameros E o tempo vai passando...
O relogio e as horas
Descobrindo comprimentos

Unidade 8

Moedas e notas Mais nimeros

Numeros até 50

Organizando os fatos da adi¢ao
E da subtracao

Historias com numeros

Unidade 9

Numeros e medidas Numeros na nossa vida
Nosso dinheiro

Compras no armazém
De 50 a2 100

O Programa Escola Ativa integra um projeto educativo em defesa da

valorizagdo dos interesses dos sujeitos que vivem no campo. Neste entendimento,

podemos entender que a educacio matematica em classes multisseriadas da

Amazonia Ribeirinha pode ser envolvida neste processo. Isso pode ser entendido

na seguinte citagao:

No Programa Escola Ativa, a valorizagio da experiéncia extra-escolar
aponta para a organizag¢ao interdisciplinar dos conteidos e da relagao que
se busca estabelecer entre o conhecimento que os estudantes trazem de
suas experiéncias comunitarias e dos conteddos da aprendizagem escolar.
Devido a peculiaridade do trabalho com multissérie, o Programa Escola
Ativa procura apoiar o professor ao lidar com deferentes graus de
desenvolvimento mental e ritmo de aprendizagem, oferecendo recursos
para uma maior diversidade de atividades, com trabalhos individuais e
coletivo (BRASIL, 2008, p. 13).
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4.3 Cultura e educagao matematica na Amazonia: entre saberes cientificos e

saberes da tradigdo

Um tema levantado nessa dissertacao refere-se ao didlogo entre os saberes
cientificos e os saberes da tradicio no ambito da educacio matematica escolar.
Pensar nesta possibilidade para a Educacao Matematica é uma das premissas dessa
pesquisa, pois a alfabetizagdo matematica de criangas ribeirinhas requer essa
interacdo entre os saberes visto a emergéncia da formagao cidada que a sociedade
precisa, uma vez que considero, com convicgao, que a constru¢io do conhecimento
matematico escolar pode ser acompanhada com os conhecimentos das criancas

tendo em vista os significados a serem alcancados na matematica.

A discussao sobre a alfabetizacdo matematica deve ser refletida entre os
professores da Educacio Basica, principalmente os dos primeiros anos de
escolarizagdo, pois se o aluno compreender desde cedo os conceitos e linguagens da
matematica, ha de se pensar que as aversoes, evasoes e reprovagoes na disciplina
tenderdao a minimizar. Nessa aprendizagem, os alunos devem aprender a estabelecer
situacoes entre os saberes matematicos escolares e os saberes matematicos
cotidianos. No caso dos alunos ribeirinhos, aprender o tempo do relégio deve estar
correlacionado com o tempo das marés, estas dependentes de inumeros fatores

variantes que influenciam nas estruturas de pensamentos dos ribeirinhos.

E nesta direcio que alfabetizar matematicamente os estudantes ribeirinhos
esta intrinseco a aprendizagem matematica em toda vida escolar e
estendidos/ampliados para a vida cotidiana, para que quando cheguem as séries
mais avancadas — Ensino Fundamental Maior e Ensino Médio — saibam o
necessario para o prosseguimento dos estudos e uma boa relagio com a matematica

e com a vida.
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Neste sentido, exemplifico aqui uma situagdo de esclarecimento do que
penso sobre esses fazeres/saberes que devem, a meu ver, ser refletidos e permear as
praticas dos alfabetizadores em matematica. No contexto ribeirinho, as ctiangas, ao
sairem para pescar com seus familiares ou comunitarios, classificam os peixes de
acordo com tamanho e espécie. Ao chegarem a escola, ¢ ensinado a esses alunos a
classificacio das figuras geométricas. Sdo triangulos, quadrados, retangulos e
circulos, grandes, médios e pequenos, grossos e finos. Porém, seria interessante se
os alunos correlacionassem as suas atividades diarias de classificacio com a de
tiguras geométricas no intuito de compreender que matematica esta presente em

seu dia-a-dia.

Pensando assim, o que se tem em discussao ¢ a alfabetizacdo matematica
em classes multisseriadas do contexto ribeirinho. No bojo dessa analise, pontuo a
educacdo ribeirinha, a qual requer olhares diferenciados para a sua realizagio.
Diferentemente das escolas situadas no campo, as da beira do rio podem ser
olhadas com focos diferenciados em decorréncia dos sujeitos que essas escolas
recebem para educar, pensando na sua formacao cidada, que pode transitar entre o
local e o global. Caminhar por uma escola que valorize os conhecimentos
constituidos fora dela ndo é uma utopia desde que os professores saibam ensinar
pela cultura. Nao apenas o ensino de Lingua Portuguesa, Historia, Ciéncias,
Geografia devem refletir a realidade local, mas também o de Matematica, que pode

ser explorada a partir das vivéncias dos alunos e com o que se tem no cotidiano.

Como pessoas encorpadas de uma cultura que direciona os ribeirinhos, ¢é
perceptivel que elementos da cultura local podem integrar as aulas de matematica
nas séries/anos iniciais. Assim, a alfabetiza¢do matematica, como processo Unico e
complexo tal como dito por Domite e Mesquita (2003), seja realizado nesse

contexto.

Sobre a discussio dos materiais didaticos, ha de se considerar a integracao

de saberes outros presentes no cotidiano ribeirinho, pois, como ja dito, antes de
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comegar a educacgao escolar, o aluno possui uma educagao familiar e comunitaria
que nao pode ser desprendida da aprendizagem matematica inicial que a escola é

incumbida de realizar.

E importante enfatizar que as pesquisas sobre o didlogo entre Educacio
Matematica e os saberes tradicionais das popula¢des da Amazonia Ribeirinha tem
sido foco do GEMAZ. Fruto disso pode ser caracterizado pelo fato de que as

quatro pesquisas que encontrei tratando dessa tematica sao producoes desse Grupo,

a saber: Brito (2008), Queiroz (2009), E. Sousa (2010), M. Sousa (2010).

Na pesquisa de Brito (2008) observa-se a utilizagdo da cultura amazonica
nas aulas de matematica da Professora Alana, uma professora de uma escola da
regiao de ilhas de Belém-PA, ao utilizar /...] A mata, o rio, os animais, os barcos, a chuva,
0 céu e também os moradores da ilha tornam-se recursos diddticos preciosos para diversas
disciplinas [...] (BRITO, 2008, p. 84). Alana de Souza Barbosa, uma professora de
contexto sociocultural especifico com praticas pedagogicas diferenciadas assume

uma postura de valorizagao da cultura local na aprendizagem matematica.

A pesquisa de Brito (2008) enfatizou atividades desenvolvidas por Alana
com alunos ribeirinhos da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental evidenciando conhecimentos de geometria plana e aritmética,
consecutivamente. Li¢Oes sao deixadas por Alana ao desenvolver uma pratica
pedagbgica que valorizava aspectos da cultura amazonica pertencentes a0 convivio

familiar e comunitario de moradores da Ilha do Combu (Belém-PA), em destaque:
®Respeito ao tempo de aprendizagem;

®Respeito ao aluno como ser humano e a formagio para além de

aprender Matematica;

eCriatividade na organizacio dos conteudos (nao linear religando

contexto intradisciplinar);
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e Criatividade na construcao de materiais didaticos;

e Atencgao a cognicao e a afetividade do aluno com a Matematica, a partir

dos elementos da cultura local e do cotidiano infantil.

Queiroz (2009) investigou sobre as relacoes entre os conhecimentos
socioculturais dos ribeirinhos e os conhecimentos matematicos escolares buscando
possibilidades de (re)ligacio em sala de aula de uma escola urbana de Belém-PA
onde estudava um grupo de ribeirinhos que morava na Ilha Grande e atravessava o
rio Guama todos os dias para estudar. Para evidenciar essas relacdes, a pesquisadora
enfocou a rasa, um instrumento artesanal de medida dos ribeirinhos utilizado
principalmente para medir acai, que difere do sistema de medidas proposto pela
escola. Nas analises expostas por Queiroz, ¢ possivel identificar possibilidades de
aproximacodes dos saberes tradicionais dos alunos no tratamento de conteudos da
matematica escolar, tento como principio a (re)contextualizacdo na busca de

aquisicao de significados.

A pesquisa de E. Sousa (2010) envolve dois ambientes e dois saberes. De
um lado busca entender como o aluno ribeirinho usa os conhecimentos da
matematica escolar em suas praticas cotidianas, de outro, como ele articula seus
saberes e fazeres na aula de matematica. Em sintese, objetiva compreender as
articulagbes que o aluno faz do conhecimento da escola no cotidiano e do
conhecimento do cotidiano na escola. Neste processo, evidencia o processo de
extracao e comercializacao de acai e na confeccio de artefatos ribeirinhos, tais
como a rasa ¢ a pegonha. A Etnomatematica e a Educacao Matematica Critica foram

os aportes tedricos de sua investigacao.

A investigagago de M. Sousa (2010) foi realizada durante o Curso de
Formagao de Empreendedores Rurais oferecido a um grupo de ribeirinhos da Ilha
Joao Pilatos (Ananindeua-PA). O intuito da pesquisa foi compreender como este

grupo relaciona os conhecimentos apresentados no curso e os conhecimentos

141



(matematicos) da cultura ribeirinha. Em suas analises, M. Sousa destaca que a
matematica assumia significados diferentes a depender do contexto, tanto os
empreendedores ministrantes do curso quanto os ribeirinhos apresentavam
concepcoes diferentes sobre a matematica. Com efeito, a autora expoe que a
matematica ministrada no curso poderia ser ressignificada pela cultura ribeirinha
para que os sujeitos participantes do curso atingissem com mais €xito os objetivos

da matematica ministrada.

E nesse sentido que aponto a fala de um pai quando diz que “%do se pode
separar escola e comunidade se a escola ¢ pros estudantes da comunidade” (Pai de aluno,
Comunidade C). Vejo assim que essa associagdo é fundamental para a aquisicao dos

conhecimentos escolares na formagao desses sujeitos.

Importante dizer que os saberes da tradicio quando caminham com os
saberes cientificos agem com o principio de reciprocidade, de respeito, de
complementaridade. Os conhecimentos tradicionais sao forjados pelas
sistematizagdes de conhecimentos que emergem no seio de cada comunidade, pois
ha uma forma de explicar e conhecer por cada grupo. Neste ponto, D’Ambrosio

(2002, p. 02) concebe que:

A AVENTURA DA ESPECIE HUMANA E IDENTIFICADA COM
A AQUISICAO DE ESTILOS DE COMPORTAMENTOS E DE
CONHECIMENTOS PARA SOBREVIVER E TRANSCENDER
NOS DISTINTOS AMBIENTES QUE ELA OCUPA, ISTO E, NA
AQUISICAO DE MODOS ESTILOS, ARTES, TECNICAS (TICA)
DE EXPLICAR, APRENDER, CONHECER, LIDAR COM
(MATEMA) O AMBIENTE NATURAL, SOCIAL, CULTURAL e
IMAGINARIO (ETNO): ETNOMATEMATICA®".

Nesse aspecto, compreende-se que as formas de saberes e fazeres, por mais

1O autor apresenta este texto de outra forma. Tal como esta aqui foi formatado por mim.
Conservado a caixa alta do texto original.
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distintas que sejam, tem origens a partir das necessidades dos individuos sociais em
conhecer a si e o meio, além do envolvimento destes. Depois de originados, os
conhecimentos sdao organizados em contextos locais como capazes de responder as
situacdes que lhes sdo permitidas, ainda sim, como forma de manutencao entre seus

pares, sao difundidos no contexto local.

Os conhecimentos cientificos, por sua vez, sio institucionalizados pela
ciéncia, com o discurso de serem unicos e verdadeiros. Na matematica isso é muito
comum quando é posta como um campo cientifico exato. Oriundo de um
pensamento cartesiano, o sistema de conhecimentos tidos aqui como cientificos ¢
forjado pela validagao cientifica e transposto para o ambiente escolar. Vale ressaltar
que, como esta pesquisa investiga processos educacionais, me ative a cientificos os

conhecimentos tidos pela escola.

Cabe aqui dizer que o ensino e a aprendizagem dos conhecimentos
escolares possuem muita importancia para a vida, a comunicacido e as relacoes
interculturais expressas pela nossa sociedade. Falo isso porque nio quero deixar a
entender que um conhecimento tem maior importincia que outro, pois todos sao
importantes e necessarios. Desse modo, os conhecimentos escolares permitem que
os individuos interajam na sociedade envolvente de forma a se sentir engajados nas
situagbes que a compde, da mesma forma, os conhecimentos da tradicao

possibilitam as relagdes expressas pela forma de vida que escoa no contexto do

grupo.

E vélido, entio, reforcar a ideia de alfabetizagio matematica expressa por
esta dissertacdao: esse fenomeno se constitui na aquisicio da leitura e escrita inicial
da linguagem matematica escolar em paralelo com os saberes e fazeres que a crianga
(ribeirinha) adquire no contexto sociocultural a qual pertence. Assim a alfabetizacao
assume papel importante na formacgao dos cidaddos para participarem critica e

ativamente na sociedade, seja ela local, seja ela global.
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As ideias de Edgar Morin acenam sobre essa tematica, concebe que o local
reflete o global, e vice-versa. Com isso, nio podemos pensar numa educagao
matematica so local ou so6 global, é preciso que seja complementar entre os saberes
cientificos e os da tradicdao, assim como afirma Almeida (2010). Dessa forma, a
escola deve subsidiar o individuo para que seja local no local, global no global, local
no global e global no local. A alfabetizacio matematica pode ser um dos pontos
para essa intencdo se as atividades escolares desse fenémeno explorarem ambas

linguagens e explica¢cdes do mundo.

Para educar nessa nossa era na qual as coisas estdo cada vez mais integradas
torna-se necessario que o nosso sistema educacional esteja preparado para educar
nessa era planetaria. O que temos ¢ uma separagao exacerbada dos conhecimentos
que nao correspondem a dinamica complexa da nossa sociedade na atualidade. Essa
fragmentacdo do conhecimento, e por conseguinte do pensamento, esta refletida
nas disciplinas escolares que sustentam a ideia de unicidade de suas areas,
associando a elas um conhecimento estatico e dissociado de outras formas de

saberes, sejam eles cientificos ou da tradigao.

B pertinente elucidar, portanto, que essa separacao das disciplinas em nada
completa o individuo uma vez que comunica-o de forma isolada as partes dos
conhecimentos. Ora, se somos seres complexos e vivemos em uma sociedade tao
mais complexa que nbs, por que a escola enquanto espago de reflexdes dos
conhecimentos sustenta uma idéia das partes e nio do todo? De acordo com o
pensamento cartesiano o conhecimento assume recortes da realidade dos sujeitos,
todavia deveria ser tido como forma de expressao das interlocu¢oes humanas. De
maneira tal, nossa visio é fragmentada quando nido conseguimos olhar as coisas
como um todo o que torna tangente nossa visio de mundo na medida em que as
partes dos conhecimentos instruidas a nds nas/pelas instituicoes (escolares) nos

formam para ver as partes. Ndao nos ¢ ensinado ter um olhar amplo acerca de um
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mesmo objeto, é como se ele tivesse uma leitura a cada olhar a depender do sujeito

que olha.

Analogicamente, um tecido ¢é tdo forte e resistente se estiver com seus fios
bem unidos e trancados. Nessa tessitura, ¢ preciso ter claro que os conhecimentos
se complementam e estdo interligados na totalidade, porém torna-se preciso fazer as
conexdes entre os aspectos nas quais os conhecimentos se apresentam. O discurso
cientifico se sustenta por seu rigor fortemente perceptivel em seu método. E como
tal despreza outras formas de conhecimentos, ¢ como se o conhecimento cientifico
fosse gestado por si s6, sem a existéncia de toda uma estrutura cultural, social,
politica, economica, religiosa, histérica, demografica, etc. A interacao entre 0s varios
aspectos pode ser dada a partir do envolvimento do local com o global, pois o local
nao pode ser visto sem a visdo do global da mesma forma que o global se reflete no

local. Trata-se da dualidade parte-todo, singular-plural.

Em varios fatores como estes, a escola, se possuir uma dimensiao de
transformacao, assume uma postura dialégica ao retratar a realidade dos sujeitos
sociais que ela quer formar. Desta forma, trata-se de uma postura de ressignificacao
dos conteudos onde os saberes sujeitados pelo curriculo escolar transpoem as
relagoes de ensino-aprendizagem. Isso pode ter-se se a escola espelhar a vida dos
alunos. Nesse ponto, pauto as discussdes acerca do conhecimento cotidiano na
escola. Segundo Freire (2002), a escola deve ser um espago de formagio critica,
libertadora e de emancipagao dos individuos, e para isso deve abranger dimensoes
culturais como agentes de aprendizagem tendo certo que a partir do contexto

aprende-se o texto.
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Consideragoes



“O mais dificil ¢ comecar”. Assim como diz Larrosa (2003, p. 63), comecar a
escrever ¢ uma tarefa dificil para o pesquisador. Nao muito diferente, terminar
também ¢ dificil, pois a busca por apresentar uma versao final do texto dissertativo
da pesquisa requer que sejam tecidas consideragoes. Ademais, as reflexoes
oportunizadas pela feitura desta dissertacao nao acabam por aqui, pois trata-se de
um marco na minha vida pessoal, profissional e académica, sendo assim a tentativa
de concluir esse estudo seria inviavel mediante as possibilidades e desafios

vivenciados durante esses dois anos de Mestrado (2010-2012).

Considero que propor-me a investigar a dinamica da alfabetizacao
matematica em classes multisseriadas do contexto ribeirinho foi um desafio diante
as reflexdes teodricas e os caminhos metodolégicos desta pesquisa. Porém, a
experiéncia adquirida no decorrer desta etapa de estudos expressou importancia na

minha formacao enquanto pessoa, professor e pesquisador.

Dessa forma, esta pesquisa intitulada ‘“Alfabetizacdo matematica no
contexto ribeirinho: um olhar sobre as classes multisseriadas da realidade
amazoénica” foi realizada em Sio Domingos do Capim, municipio que serviu como
locus. Durante o trabalho de campo, pude observar a dinamica dos processos
educacionais vivenciados por professores e alunos ribeirinhos; o ensino e
aprendizagem da matematica em escolas ribeirinhas ¢ realizada, no /Zeus da pesquisa,

em classes multisseriadas.

Diante a realidade cultural, politica, social, ambiental, geografica, humana e
economica das comunidades ribeirinhas da regido amazonica, considero que a
realizacdo dessa pesquisa foi um momento de muitas tensoes, pois mergulhar num
contexto educacional como este é imergir em seus aspectos resguardando meus

conceitos epistemoldgicos e interagindo com os da realidade local.
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Durante a realizacao dessa pesquisa busquei por referenciais tedricos sobre
a tematica investigada. Assim, a revisao de literatura entrelacou aspectos sobre trés
temas para o cenario da Educacio Matematica na Amazonia. As reflexdes sobre
“Alfabetizacao Matematica”, “Educacao Ribeirinha” e “Classes Multisseriadas™
permitiram olhar para o ensino e aprendizagem de matematica realizado em escolas
de comunidades ribeirinhas da realidade amazonica tendo em vista 0s processos

educacionais oferecidos nesse contexto.

No Capitulo 1II, foram feitas construcdes tedricas possiveis sobre
alfabetizagdo matemdtica, e as consideracoes teoricas sobre as classes multisseriadas; no
que se refere a educacdo ribeirinba foi possivel trazer a tona o que é pensado para a
educacio dos sujeitos que vivem as proximidades dos rios (Capitulo III),
possibilitaram olhar para a organizacdo do espaco escolar da maioria das escolas da

Amazonia Ribeirinha, em particular de Sio Domingos do Capim, Para.

Para investigar abordagens teérico-metodoloégicas para o ensino e
aprendizagem de matematica, no ambito da alfabetizacdo matematica, possiveis de
serem estabelecidas em classes multisseriadas de escolas ribeirinhas da realidade
amazonica foi necessario adentrar no contexto das escolas ribeirinhas de Sio
Domingos do Capim - municipio escolhido para a realizacio da pesquisa - onde
direcionei meu olhar para as classes multisseriadas dessas escolas. Com este olhar
foi possivel elaborar o Capitulo III desta dissertacdo, onde contextualizo a
educacio realizada em escolas ribeirinhas - classes multisseriadas - deste municipio.
Com efeito, as tessituras realizadas no decorrer desta pesquisa oportunizaram um

olhar sobre a educacao matematica em classes multisseriadas de escolas ribeirinhas.

Da leitura sobre as teorizacoes dos autores tratados nesta dissertacao,
alfabetizacdo matematica enquanto um caminho para levar a aprendizagem assim
como uma linha de estudos da Educagao Matematica, se apresenta ora como um

estado do leitor, homem e mulher, no mundo das relacbes matematicas

(D’AMBROSIO, 2002; DOMITE & MESQUITA, 2003; SEBASTIANI
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FERREIRA, 1997; I. MENDES, 2009; FREIRE, 2002), ora como leitura e escrita
da linguagem matematica escolar (DANYLUK, 1997). Face as reflexdes desta
pesquisa, a alfabetizacio matematica pode ser entendida no sentido de uso,
apropriacdao, manejo pelo educando. Tendo assim a materacia no pensar deste fazer

pedagdgico.

As descri¢oes e analises realizadas neste estudo foi possivel observar que: os
professores entrevistados nao consideram aspectos culturais da tradicao ribeirinha
na aula de matematica, embora haja uma tentativa na efetivacdo de uma pratica
metodologica com a utilizacdo de alguns recursos do cotidiano dos alunos
ribeirinhos; os livros didaticos sao os principais recursos utilizados pelos
professores; as escolas ribeirinhas possuem pouca infraestrutura fisica e pedagogica,

assim o ensino e aprendizagem (de matematica) fica comprometido.

Outros fatores que merecem aten¢ao nesse cenario de atuacdo dos
professores que ensinam matematica em escolas ribeirinhas estao relacionados com
as oportunidades formativas e de condi¢oes de trabalhos suscetiveis a esses
professores. Ousamos sintetizar alguns dos principais desafios a serem enfrentados
por diversas frentes (politica-publica especifica, prioridade administrativa para com

a educacao, formacao sob o enfoque do ensino nos anos iniciais, dentre outros):

e A maioria dos professores esta em fase de formagdo em cursos de nivel
superior que os habilitara com uma titulacio para o desempenho de
atividades docentes nos anos iniciais. Porém, em muitos casos 0s cursos sao
aligeirados, resumidos aos finais de semana. Mesmo porque, os professores-
licenciandos precisam continuar trabalhando nas escolas durante os cinco
dias da semana, ndo ha politicas para substitui-los. Muitas vezes nao lhes
restam tempo, animo e até mesmo saude para darem conta dos estudos e
trabalho em prol da merecida e necessaria qualidade de formacio para

atuagao (com o ensino de matematica) nos anos iniciais.
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e Existe grande quantidade de professores que sio instaveis nas fung¢oes que
ocupam. Muitos trabalham em regime de contrato permanecendo em média
por dois anos na funcao docente. Em geral assumem o cargo de professor de
escola ribeirinha até que apareca outra oportunidade de trabalho em escolas

mais proximas dos centros urbanos.

e Hai uma tendéncia de estabilidade temporal do professor em uma mesma
escola ribeirinha quando este é também morador local. Porém, a formagio
em nivel superior (quando ha) para o professor-morador em comunidade
ribeirinha demanda a superaciao de inimeros obstaculos tais como: tempo e
transporte disponiveis para o deslocamento entre seus locais de moradia e o
ambiente de execucao do curso (dependéncia do fluxo das marés e do
desempenho dos barcos); auséncia de professor substituto em sua sala de
aula durante o periodo do curso; auséncia de tecnologia (por vezes até
energia elétrica) para a execucdo de estudos na modalidade a distancia;
dificuldades de acesso de materiais técnicos e didaticos para o
desenvolvimento de estudos; dificuldades de interlocu¢ao com colegas e com
professores-formadores para execu¢ao de trabalhos académicos e

consolidagao de aprendizagens.

e DPrecariedade nas instalacbes oferecidas ao professor quando esse nio é
morador da localidade ribeirinha onde esta a escola em que trabalha. Muitas
vezes, o tempo de deslocamento entre a moradia dos professores e as
escolas ribeirinhas nao permite o ir e vir desses professores cotidianamente.
A opgao ¢ permanecer durante os dias letivos em tais localidades. Porém, em
muitos casos, o espa¢o para acomodacao do professor — mantida pelo poder

publico - ndo oferece condi¢oes adequadas de hospedagem.

e Organizacao do trabalho pedagdgico em classes multisseriadas. E possivel
concebermos a necessidade, ainda, das classes multisseriadas em escolas

ribeirinhas. Esse formato ainda é o que permite que as criangas desses locais
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possam ter acesso ao ensino escolarizado. Em média ha um nimero de
menos de 30 alunos distribuidos nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental. Porém, a organizagio das praticas didaticas pauta-se pela
reunidao dos alunos de faixa-etaria diversificada em uma mesma sala de aula
para serem acompanhados por um unico professor. Esse modelo obstaculiza
muitas oportunidades de aprendizagem dos alunos quando: demanda
atencao diversificada de conteddos e métodos do professor para com
publico diversificado de alunos em um mesmo ambiente; ndo permite a
concentra¢ao de estudos de um mesmo grupo de estudantes por todo o
petiodo de aula, pois, enquanto o professor elabora tarefas para um
determinado grupo os demais aguardam. No caso da alfabetizacdo
matematica, por exemplo, ¢é extremamente dificultoso ao professor
acompanhar criancas de 7 a 8 anos e de 12 a 14 anos com as mesmas
atividades, mesmo que estejam nas mesmas condicoes de nivel de
escolarizagio, isso sem falar nos demais niveis também presentes no mesmo

tempo-espaco de aula.

e Escassez me materiais e métodos que auxiliem o trabalho didatico em classes
multisseriadas para o ensino de matematica em escolas ribeirinhas. Alids, a
escassez de materiais e métodos para uso didatico adequados a esse tipo de

classe é generalizada.

Compreendemos que a Educagdo Matematica — em particular ao que se
refere a alfabetizacdo matematica — em escolas ribeirinhas resvala em desafios
multidimensionais componentes do cenario de formagio e de praticas dos
professores que ensinam matematica em localidades que se cercam de matas, rios e

igarapés.

Assim, foi observado que a alfabetizagdo matematica expressa no contexto
ribeirinho ainda restringe-se as experiéncias matematicas referentes estritamente ao

curriculo escolar sem levar em consideracio a riqueza de possibilidades de
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conhecimentos das experiéncias dos estudantes em seu contexto diario como
localizagao espacial no deslocamento pelos rios, nos elementos matematicos

envolvidos na comercializagao de frutos e pescado, por exemplo.

Foi possivel perceber que mesmo mediante as dificuldades de acesso a
escola, transporte escolar, merenda escolar, materiais didaticos, entre outros,
expressos ao contexto, é possivel identificar o compromisso pessoal/profissional
com a educacao local de uma professora entrevistada na pesquisa. Esta professora
era moradora da comunidade e estudou na escola na qual estava trabalhando. Essa
atitude comprometida da professora com a educacao das criancas do lugar permite
refletir sobre a possibilidade dos professores serem das proprias ribeirinhas, assim
como ¢ feito em escolas indigenas. Portanto, pode-se pensar na possibilidade de os
professores ribeirinhos possuir relagoes afetivas com o tempo e espago

caracteristicos das tradicao ribeirinha.

Vale ressaltar que as dificuldades da educagiao em classes multisseriadas nao
sao restritas a organizacdo desse espaco escolar, mas também as condi¢coes
estruturais e pedagbgicas as quais estdo expostas tornando-se necessarias politicas
de reestruturacdo da estrutura fisica, de formacao docente adequada e de aquisicao

de materiais didaticos condizentes a realidade local.

Portanto, é preciso elaborar curriculos, formar professores e promover
programas/projetos especificos voltados aos processos educativos desta
realidade. Com o Projeto do Observatério da Educagio (CAPES, 2011-2014)
intitulado _Alfabetizacao Matemidtica na Amazinia Ribeirinha: condigoes ¢ proposicoes,
algumas ag¢oes podem ser pensadas a partir das condi¢oes apresentadas nesta
dissertacio. Como continuidade deste estudo, por exemplo, e no ambito deste
Projeto, podem ser mobilizadas a¢des na formacao dos educadores ribeirinhos no
intuito de subsidia-los no enfrentamento dos desafios presentes na educacio
matematica dos alunos ribeirinhos que estudam em classes multisseriadas. Neste

contexto, a alfabetiza¢gdo matematica pode ser pensada a partir da incorporagao de
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situagdes/problemas da cultura ribeirinha em atividades de ensino da matematica

escolar.

A busca por uma educagdo ribeirinha com classes multisseriadas de
qualidade ¢ um desafio constante. A educagao na referida realidade deve ser repleta
de aspectos socioculturais dos sujeitos educacionais da Amazoénia Ribeirinha, ou
seja, pensar a educagao ribeirinha ¢ pensar em uma educagao que reflita o cultural, o
politico, o econémico e o social do povo ribeirinho, pois muito tem a se considerar
na educagido (matematica) dos estudantes ribeirinhos que estudam em classes
multisseriadas. Pela Educacio Etnomatematica, tem-se uma alfabetizacio
matematica centrada nas raizes dos individuos/grupos/sociedades, a aula de

matematica tende a estabelecer dinamica de didlogos, de manifesta¢oes, de

liberdade.

No decorrer da pesquisa, a partir das observacOes realizadas, foi possivel
perceber que escolas ribeirinhas ainda estao no esquecimento de nossas autoridades
embora tenha-se direcionado outros olhares para elas. No entanto, ¢ valido ratificar
que essas situagoes nao decorrem em particular do governo municipal, estadual ou
federal, mas de um conjunto de consequéncias historicas e politicas que a Educagao

Brasileira passou/passa.

Assim, as escolas situadas as proximidades de rios podem ser olhadas com
focos diferenciados em decorréncia dos sujeitos que recebem para educar,
pensando na sua formacgido cidada, que pode transitar entre o local e o global
Caminhar por uma escola que valorize os conhecimentos constituidos fora dela nao
¢ uma utopia desde que consideremos um aprender, também, pela cultura. Sendo
assim, ao longo da realizacio desta pesquisa voltei-me para questOes pratico-

pedagdgicas sécio-culturalmente construidas no contexto amazonico.
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