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Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado mas, consciente do inacabamento, sei que posso
ir mais além dele.
[...]
Me movo como educador porque primeiro, me movo como
gente.
Posso saber pedagogia, biologia como astronomia, posso
cuidar da terra como posso navegar. Sou gente. Sei que ignoro
e sei que sei. Por isso, tanto posso saber o que ainda nio sei
como posso saber melhor o que ja sei. E saberei tdo melhor e
mais autenticamente quanto mais eficazmente construa minha
autonomia em respeito a dos outros.

Paulo, Freire
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RESUMO

Por muito tempo o quadro de escrever ou quadro de giz foi o referencial de uma
educacdo tradicional, cuja sua fungdo era apenas demonstrar e simbolizar os
conhecimentos docentes, uma vez que ao professor perpetuava a condicdo de
detentor do saber e transmissor de todo conhecimento que possuia, sem ao menos
refletir a importéncia e significados do uso do quadro em fungcdo a construgéo
coletiva do conhecimento intermediado pelo quadro de escrever. Para desmistificar
esses pressupostos foi a proposta desse estudo, uma vez que se buscou
compreender quais aspectos relevantes e diferenciados que os formadores de
professores de matematica atribuem ao uso do quadro. Ao mesmo tempo em que
precisam atender as perspectivas do século XXI. Numa investigacdo focal
procuramos identificar junto as narrativas de constituicdo dos formadores influéncias
pessoais e coletivas em relagdo ao magistério e a saberes desenvolvidos em relagao
ao uso do quadro. Visto que por varias vezes e em discursos diferentes o quadro foi
lembrado como apenas “memoria auxiliar’ da construgdo do raciocinio matematico.
As discussdes aqui realizadas foram acerca baseadas em dados coletados através
de questionario entrevistas, os quais tem como prioridades a formacado docente e
suas relagbes com o quadro de escrever. Além da relevancia do quadro de escrever
no ensino da matematica e na formacao de professores criticos e mediadores de
matematica.

Palavras-chaves: Formacdo de professores; educagcdo matematica; quadro de
escrever; saberes docentes, pratica docente.
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ABSTRACT

For a long time the printing board or blackboard was the reference of a traditional
education, was only to demonstrate and to symbolize the teaching knowledge
teaching knowledge, a time that to the teachers the condition of detainer of knowing
perpetuated and transmitter of all knowledge that enjoy, without the least to reflect
importance and meanings of the use of the picture in function the collective
construction of the knowledge intermediated for the picture to write. To demystify
these estimated it was the proposal of this study, a time that if it searched to
understand which excellent and differentiated aspects that the professors of
mathematics teachers attribute to the use of the picture. The same the time where
they need to take care of the perspectives of century XXI. In a focal inquiry we look
for to identify together to the narratives of constitution of the professors personal and
collective influences in relation to the teaching and to knowledge developed in
relation to the use of the picture. Since by some times and in different speeches the
picture was remembered as “bulk memory only ” of the construction of the
mathematical reasoning. The quarrels carried through here about had been based on
data collected through questionnaire interviews, which have as priorities the teaching
formation and its relations with the picture to write. Beyond the relevance of the
picture to write in the education of the mathematics and the formation of critical and
mediating teachers of mathematics.

Word-keys: Teachear’'s education; mathematics education; picture to write;
teachear’s knowledge, teaching practice.
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INTRODUGAO

1. Guia ao leitor:

A partir de observagao na sala de aula, como participante do processo de
formagdo do Programa de pds-graduacédo (Mestrado do Nucleo Pedagdgico de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico — NPADC) em relagdo ao uso do quadro de
escrever, das recusas de ir ao quadro magnético e de discussdes em torno do
assunto, provocaram em mim questionamentos sobre quais seriam os fatores socio-
educacionais que impediam os pos-graduandos de irem ao quadro de escrever' para
serem observados tanto pelo professor, quanto por colegas mestrandos? Devo
confessar que constantemente pensei na tematica e em suas implicagdes para a
formacédo e o desenvolvimento profissional pedagogico do formador/professor. Foi
entdo que comecei a participar de um grupo de estudo que visava debater e buscar
entender esses fatores que permeiam nossa realidade educacional. As longas
discussbes me possibilitaram delinear mais especificamente a tematica que me fez
chegar ao objeto de investigagdo do presente estudo.

Ao observar certa “timidez” com a ida ao quadro por parte dos pés-
graduandos, refleti entdo como se processaria, nas mesmas condigdes, a ida ao
quadro de escrever pelos alunos da graduagado. (e se isso seria possivel) e quais
relagdes que os formadores da graduagédo em Licenciatura em Matematica poderiam

estabelecer entre o quadro de escrever, os conhecimentos especificos da

" Sera usado a denominagio quadro de escrever ao artefato que por mais de um século tem sido utilizado para
facilitar a comunicacdo didatico-pedagogica entre professores e alunos na sala de aula e que teve ao longo do
tempo as denominagdes quadro negro, quadro de giz, lousa, quadro branco, quadro magnético.



matematica e saberes docentes desenvolvidos durante o trabalho docente e o suo
significativo ou n&o do quadro.

Levando adiante tal preocupacao, pretendi entdo, pensar as questdes que
surgiam a partir de um referencial te6rico basicamente apoiado em quatro autores:
Tardif (2002), Shulman (1986), Marcelo Garcia (2000) e Zabala (1998).
Primeiramente busquei a Formagéo, saberes docente e conhecimentos estratégicos
de Marcelo Garcia (1999) Tardif (2002) e Lee Shulman (1986), respectivamente,
dentre os quais, Lee Shulman aponta uma articulagcdo possivel de trés
conhecimentos necessarios a formacdo docente: o conhecimento dos conteudos
especificos; conhecimentos pedagdgicos do conteudo e o conhecimento curricular.

Tais conhecimentos trabalhados sistematicamente na formagdo de
professores poderiam possibilitar aos professores as estratégias praticas
pedagodgicas, quando em sua sala de aula, ao perceberem dificuldades
educacionais, referentes a diversas dimensdes do ambiente escolar.

Para Tardif (2002) os saberes construidos e utilizados pelos professores
estabelecem ligagbes entre os conhecimentos prévios com conhecimentos
cientificos por ora adquiridos, provocando conflitos cognitivos e a construgdo de
novos saberes. Apesar disso, os professores ainda percebem os conhecimentos
cientificos exteriorizados a seus saberes, ratificando mais uma vez o curriculo
segmentado impresso nos cursos de formag&o superior de professor.

Talvez essas atitudes expressem a divisdo existente entre professores e
formadores, na qual os primeiros sdo apenas aqueles destinados a ensinar e os
segundos sdo aqueles que foram destinados a pesquisar. Partindo desse

pressuposto fica clara a idéia de que quanto mais se queira introduzir uma formacao



para professor-pesquisador, mais distante essa tarefa fica dos professores das
escolas basicas.

E necessario evidenciar a importancia dos saberes estratégicos dos
professores numa linha historica temporal, ja “que todo saber, mesmo o ‘novo’, se
insere numa duracdo temporal que remete a historia de sua formacdo e de sua
aquisicao” (Tardif: 2000,35), ou seja, € um processo de ir-e-vir.

Esses autores auxiliam-me no sentido de reforcar a idéia de que a formacéao
de professores € o primeiro passo para quebrar alguns tabus em torno do quadro de
escrever e clarear o que esta obscuro em sua utilizacdo por formadores de
professores e também em seu uso interativo por parte da pratica pedagogica dos
professores do Ensino Basico.

Um outro autor complementar para essa trajetéria seria a obra de zabala, pois
o autor faz uma analise da pratica educativa e de como € o processo pelo qual a
mesma se constroi, visto que néo seria apenas a utilizagdo do material curricular (no
caso o0 quadro) que iria desenvolver uma ma educagdo. Seus aportes tedricos
transversam aos conhecimentos e saberes dos professores, as perspectivas de
formacgéao destes, aos conteudos atitudinais e curriculares complexos e sistémicos
presentes na pratica.

N&o é meu objetivo limitar somente a esses referenciais, um tema assim tao
polémico e complexo, mas para minhas intengdes esses referenciais “ddo conta do
recado’.

Esse estudo envolveu a tematica: Quadro de Escrever e a pratica pedagdgica
do formador de professores de Matematica, no qual teve como objetivo analisar a

articulagdo da pratica e formagdo pedagogica dos formadores e o quadro de



escrever, partindo do acompanhamento aos relatos de experiéncias de um grupo de
formadores de professores de matematica, sobre suas proprias agdes.

O eixo central de discusséo do problema girou em torno das contribuicées do
que o uso do quadro de escrever poderia oferecer a pratica e formacéo pedagdgica
dos formadores, e assim conhecer como os professores se valem dos
conhecimentos de sua formacdo docente em sua acgao e reflexdo diante o uso do
quadro de escrever.

As discussodes e investigacbes que encontrei sobre o quadro de escrever ou
quadro de giz tém se concentrado em apontar as malevoléncias que o uso do
mesmo apresenta a uma formagao educacional de qualidade em qualquer nivel de
ensino. O exemplo disso encontro nas argumentacdes de Cortelazzo (2004) a idéia
de que a formacgédo de professores auxiliada pelo o uso do quadro de giz ndo
possibilitariam aos professores a oportunidade de crescimento na aprendizagem
formacional por ainda estarem atrelados a recursos comunicacionais ultrapassados.

Ao escolher o quadro de escrever como tema de investigagdo, deparei-me
com os seguintes questionamentos: Por que boa parte dos alunos recusa-se a
participar das atividades no quadro de escrever? Que atitude pedagdgica por parte
de quem utiliza o quadro de escrever leva o aluno a acreditar que é uma atividade
ameacadora? Quais seriam as concepgdes pedagogicas existentes por tras desse
uso? Quais finalidades pedagdgicas sao atribuidas ao quadro pelos formadores? O
professor/formador esta preparado para utilizar e potencializar esse recurso? Como
foi essa preparagdo? Que aspectos tiveram? Qual importdancia do mesmo no
trabalho docente e na formagao daqueles que almejam ser professores?

Foram inumeros questionamentos, que cheguei a conclusdo que nao era

simplesmente o quadro o meu objeto de pesquisa, mas sim, a pratica pedagdgica e



os saberes docentes dos formadores de professores, nesse caso, professores de
matematica. A partir dessas proposigdes cheguei a delinear a questao norteadora do
estudo, por ora aqui apresentado: Que saberes e praticas pedagogicas existem por
de tras do uso do quadro de escrever por formadores de professores de Matematica,
em salas de aulas da UFPA?

Tenho lido com frequéncia, que a utilizacdo do quadro de escrever sinaliza
uma educacgéo retrograda que vai de encontro a uma formacgéo critica e reflexiva, tao
almejada pela educacéo deste pais, uma vez que as novas tecnologias educacionais
(computador, data show, internet, entre outros) chegaram para provocar grandes
mudancgas educacionais e para oportunizarem aos alunos crescimento intelectual e
de maior aceitagdo no mercado de trabalho.

Em que pese essas tecnologias colaborarem significativamente para o
crescimento e evolugao tecnoldgica do pais e do cidad&o, coloca-las como o unico
meio para se alcangar progresso no ambito educacional é inconcebivel, visto que
este complexo ambito precisa melhorar as suas articulagcbes com varias dimensoes
que integram a pratica educativa, assim como as relagbes das mesmas com o
mundo e com o individuo. Merece destaque a dura realidade so6cio-econémica de
Nosso pais e principalmente da regido norte, neste caso o Para.

Pesquisadores e docentes divergem sobre a quest&o, discursos inflamados
contra ou a favor. Enquanto um primeiro grupo de professores fascinam-se com total
deslumbramento acritico aos computadores e a “nova onda” da informatizagao
escolar, tornando-se obcecados pelo “novo”, um segundo e minoritario grupo
debrugcam-se sobre a questdo do novo, preocupados estes em realizar reflexdes e
criticas sensatas priorizando o processo de construgdo de aprendizagem

interligando ao contexto a realidade politica social vigente mundialmente.



“Com a informatica no centro das atengbes nova corrida ameaca
instaurar-se, propagando-se como se fosse certo que as opgbes para o
educador resume-se a aderir ao paraiso tecnolégico ou entdo ser
classificado como ultrapassado ou resistente a mudancas” (MACHADO,
1992: 103).

Mesmo com o avanco da informatica na educagao, essas midias, ainda nao
estariam implantadas em todas as escolas brasileiras e especificamente nas do
estado do Para e por isso o quadro de escrever ainda € o recurso mais utilizado nas
salas de aulas do estado.

Uma transformagdo educacional incorporaria essas tecnologias da
comunicagédo e informacdo, de modo a contribuir na, melhoria da qualidade de
processos de ensino aprendizagem. Tal insercdo necessitaria de mudangas e
transformagdes no processo ensino-aprendizagem e pratica docente.

Um novo modelo pedagogico, portanto, apareceria com a ocorréncia dessa
transformacdo no qual o discente estaria desenvolvendo muitas de suas
capacidades as quais anteriormente eram postas de lado pelo método tradicional de
ensino, sem recursos de aprendizagem que realmente contribuissem no
desenvolvimento da autonomia dos alunos. O aumento de sua capacidade de
raciocinio e criatividade possivelmente seria mais forte através da amplitude de
possibilidades oferecidas pelos recursos tecnologicos, sendo eles, “novos” ou nao.

Portanto, a forma como o quadro de escrever foi e vem sendo usado é o que
denuncia a tendéncia educacional do professor e o projeto socio-educacional no
qual esta inserido. Isto significa que € preciso que o professor re-signifique a
utilizacdo do quadro de escrever em relagao a sua pratica docente e ao processo de
aprendizagem do aluno, e ndo tdo somente a insergcdo de computadores com rede

de internet ou a do Data show, para qualificar e edificar o processo de formacéao

educacional.



TITIEV apud FERNANDES (2000: 63), falando de artefato como sendo
‘qualquer objeto, construido conscientemente pelo homem para ser usado pelo
homem”, me permite considerar que o quadro de escrever € um artefato e que
funciona como mediador pedagdgico da comunicagéo entre o professor e os alunos,
0 que permite a possibilidade do ensinar e aprender indiferenciado entre os sujeitos

do ambiente de aprendizagem. Por esta razédo

os artefatos ndo sédo neutros para aprendizagem. Eles criam situagbes
que permitem a emergéncia de conhecimentos distintos daqueles
previstos ou esperados. Essa conclusdo alerta para o fato de que os
materiais deveriam servir de mediador material na atividade de ensino, no
entanto sem substituir o professor no processo de validagdo do
conhecimento. (GOMES, 2005, p.8).

Gomes sinaliza que os materiais, como o quadro de escrever, devem ser
vistos como mediadores do ensino, mas convengo-me cada vez mais de que este
ensino € de mao dupla se considerar o que Paulo Freire fala sobre o professor
educar o aluno e o aluno educar o professor. No minimo pelo processo de agao-
reflexdo-agdo de Schon, o professor se educa ao educar o aluno, e o quadro de
escrever enquanto artefato pedagdgico de mediacdo de comunicagdo entre
professor e alunos permite esta reflexao.

Historicamente o quadro foi introduzido no final do século XIX, para “ajudar” o
professor a ministrar as suas aulas. Ao ser implantado nas salas de aulas, o quadro
também sofreu resisténcias por parte dos mestres, mas é fato que depois de
implantado, quebrou a barreira da resisténcia e por séculos ainda perdura e da
sentido a sala de aula.

Alguns podem dizer que tal uso do quadro de escrever ainda se dé pelo baixo

custo, enquanto outros podem dizer que isso se deve pelo desrespeito a educagao

ou pela resisténcia de enfrentar a evolugéo tecnologica da ciéncia. O fato é que o



quadro continua sendo de uso exclusivo do professor, mas também pode ser usado
pelo aluno nas aulas, e assim continuando a ser a tecnologia ou midia mais “a mao”
dos professores/formadores.

O quadro continua tendo a mesma forma e 0 mesmo espago na escola, so
que hoje ele detém muitas variagdes estruturais, e que depende da escolha da
instituicdo ou da pessoa, podendo até assumir uma versao virtual de suas funcgdes,
como por exemplo, o quadro eletrénico, onde se escreve ou desenha qualquer coisa
e depois, com um simples aperto de um botéo, € possivel se ter uma copia do que
foi rabiscado no quadro.

E possivel criar multiplos e diferenciados meios para os recursos didaticos.
Podendo-se partir de uso inicial para outras utilizagdes inovadoras ou inesperadas?
Sera que podemos realizar coisas diferentes com 0 mesmo recurso?

A reflexdo é claro, ndo para por aqui, pois em nossa realidade educacional
variaveis vao interferir na formacdo e desenvolvimento profissional de professores,
ou até mesmo na pratica pedagdgica que foi implantada na escola.

A pergunta central é: Que saberes e praticas pedagogicas existem por de tras
do uso do quadro de escrever por formadores de professores de Matematica em
salas de aulas da UFPA?

Ao reviver e recordar o receio de ir ao quadro de escrever nas aulas da pos-

graduacgéo, me fez refletir nas seguintes questdes:

. Que grau de importancia os formadores ddo aos saberes pedagdgicos,
curriculares e disciplinares que eles recebem na academia? Eles
influenciariam de certa forma na sua atuacdo? Como? E quem se

beneficiaria?



. Como os formadores observam e concebem o quadro de escrever, no
decorrer de sua formagéao (saberes temporais)?
. Quais influéncias que os formadores receberam em sua graduagédo em

relacdo ao quadro de escrever?

. Quais seriam as concepgdes pedagdgicas existentes por tras desse
uso?
. Quais finalidades pedagogicas sao atribuidas ao quadro pelos

formadores? O professor/formador esta preparado para utilizar e potencializar

esse recurso? Como foi essa preparagao? Que aspectos tiveram?

. Qual importancia do mesmo no trabalho docente e na formacgao

daqueles que almejam ser professores?

E buscando responder essas inquietacbes foi que elaborei os seguintes

objetivos, intencionando resultados significativos:

. Compreender aspectos teorico-metodolégicos em relagdo ao uso do
quadro de escrever através das entrevistas dos professores/formadores,
assim como os diversos significados que possam envolver a pratica
pedagogica dos mesmos a partir de relatos individuais sobre a formagéao e
construcado de saberes docentes individualizados.

. Verificar através de entrevistas até que ponto saberes docentes
experienciais e temporais influenciaram na formacdo e na pratica
pedagodgica dos formadores de professores de matematica;

. Identificar nas vozes dos informantes, discursos pedagogicos em

relacdo ao uso do quadro de escrever,
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. Identificar significados atribuidos ao quadro e ao seu uso em relagéo
aos conhecimentos especificos da Matematica, a partir das vozes dos

formadores.

E para alcancar esses objetivos, optei pelo Estudo de Caso como estudo
desses saberes e praticas pedagodgicas na UFPA. Apds essas incursdes
preliminares sobre o estudo e que contribuiram decisivamente para a construgao do
‘corpo” deste trabalho e a auto-analise que o mesmo proporcionou-me, sobre a
minha pedagogia da pratica.

A dissertagao esta dividida em quatro capitulos. O primeiro capitulo apresenta
idéias e reflexdes em torno do quadro de escrever e da pratica pedagogica. O
segundo capitulo trata sobre a formagéo de professores e saberes docentes sob a
luz de Tardif (2002), Marcelo Garcia (2000) e Lee Shulman (1986). O terceiro
capitulo traz as escolhas metodolégicas de investigagao e por fim, o quarto capitulo
trata a analise dos dados coletivos, através de questionario e entrevistas com os
colaboradores desse trabalho, isto é, os formadores de professores de matematica

da UFPA.
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CAPITULO I: A PRATICA PEDAGOGICA E O QUADRO DE ESCREVER:

Contextualizacoes E Reflexoes.

QUADRO NEGRO

Escrevo a giz um verbo

Num futuro mais-que-perfeito
Mais que tudo...

Mas, que nadal

Na sala de aula,
Além da chamada,
Futuro ndo ha

Nem ha presente
(presencga de corpos,
a alma ausente)

A dialética reclama a ética
Do aprender e ensinar

Nos paradigmas bossais
Que nao resgatam o sonho
Num discurso enfadonho

Do bla, bla, bla

Ao "copie mais, copie mais..."

Verbo sem acao

Escrito a giz,

Tal qual na pedra da Lei,
Na memoaria do aprendiz
Cuja histéria eu nem sei.

Nao ha recreio nem formatura
Ha um grande receio

Pela forma que se atura

O descaso na Educacgao

Escrevo um verbo a giz
Num futuro sem emprego.
Quem podera apagar
Esse nosso quadro negro?

(El6i Ferreira de Lima - 2000)

Por de tras da escolha do texto estda o meu objetivo de discutir a pratica

pedagodgica em relagcdo ao uso do quadro de escrever presente em nossas salas de
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aulas desde o ensino fundamental ao nivel superior e assim configurar o quadro de
escrever como o recurso didatico mediador e mais presente em sala de aula de
qualquer nivel de ensino. E de vez argumentar que o quadro de escrever ndo é o
vildo educacional que imprime a evasao e repeténcia escolar, além do desinteresse
pelos estudos por parte dos alunos e nem tdo menos responsavel exclusivamente
por uma educacdo tradicional e bancaria, ou como nos versos acima assinalam
enfadonhas e/ou bocgais.

Por décadas o quadro de escrever juntamente com o professor foi
considerado o instrumento da pedagogia tradicional mais presente em sala de aula,
o qual se transformou em marca registrada da maestria dos professores.

No final do Século XIX e iniciando o Século XX, o professor apenas utilizava a
sua retorica discursiva para ensinar aqueles que estavam interessados em aprender.
Assim o professor dependia exclusivamente de sua voz para transmitir seus
conhecimentos, e dependia dos alunos a imaginagéao virtual daqueles ensinamentos.
Aquele foi, ha tempos atras, o discurso do professor e era o unico recurso didatico
que o professor em sua catedra’ possuia para transmitir toda a sua sabedoria.
Deste modo o quadro-negro veio para ficar e mudar as estruturas organizacionais
das aulas expositivas no final do século XIX. Entretanto a tendéncia pedagodgica
praticada naqueles tempos nao alterou a forma mecanica dos professores em
ministrar as suas aulas e assim a transferirem inconscientemente e conscientemente
esse manejo pedagogico tradicional.

Os estudos sobre o quadro de escrever ou negro, ou branco e a pratica
pedagodgica que os circundam possuem, dentre outros paradigmas, o requerimento

de um envolvimento longo e aproximado com o objeto de estudo. Portanto esses

* A catedra era o assento docente, uma posi¢io de poder na hierarquia educacional, e o pulpito o nobre local de
onde o educador professava suas aulas.(Carvalho Neto, C. Z. de & Melo, M.T.de. Disponivel no site
www.ifce.com.br)
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estudos precisariam ser incorporados por mim, assim como ja dizia Medina (1995:

39):
Todos devem concordar ser bastante dificil falar sobre algo que se
conhece mal. O simples fato de se conhecer algo nédo é o bastante pra
discorrer sobre ele com sabedoria. O verdadeiro conhecimento € aquele
gue penetra em nosso intimo e passa a fazer parte de nossa maneira de
ser. Em outras palavras, o conhecimento adquire significagdo quando é
‘incorporado’, quando se dissolve no corpo. Somente desta forma o
conhecimento altera a qualidade de ser do homem. (...) ‘O conhecimento —
a aquisicao de fatos, dados, informacdes — € util ao desenvolvimento
humano apenas até o ponto em que aquilo que foi adquirido é absorvido ou
assimilado pelo nosso ser, isto €, s6 até o ponto em que é entendido. Se

alguma coisa é sabida e ndo entendida, havera mentiras sobre ela porque
nao podemos transmitir uma verdade que nao conhecemos’.

Portanto as informagdes que tinha sobre os objetos de estudo eram sabidas e
nao conhecidas ou entendidas e que a partir da pesquisa qualitativa busquei
conhecer e proponho aos outros profissionais da educagdo conhecimento e
entendimento sobre a pratica pedagogica e o quadro de escrever e suas
generalizagdes.

Entdo, o que valeria inovar nos recursos didaticos? E principalmente o quadro
de escrever? Além, é claro, de inovar a pratica pedagogica existente em sala de
aula?

Certamente a empafia aprendida e executada pela pedagogia tradicional
fizera com que os docentes formados por ela esquecessem que o0 quadro seria
intermediario na pratica pedagodgica, onde professor e aluno pudessem romper
obstaculos pedagogicos e epistemologicos que viessem a surgir. Mas para aquele
docente o quadro de escrever seria mais um meio de expressar-se e que ele, o
professor, era o detentor do saber, visto que esse recurso se aliou ao pulpito, a
catedra e ao orgulho de maestria e de também ser tradicional.

Ao falar do quadro e de suas contextualizagdes na pratica pedagogica vieram-

me alguns questionamentos que nos sao pertinentes e chaves para a busca de
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mudancgas: na atualidade, onde se fala muito nas novas tecnologias educacionais
(Computador, Internet) de como estas tecnologias podem interagir no processo
ensino-aprendizagem. Entdo o professor que ainda utiliza o quadro de escrever n&o
poderia ser um mediador? O quadro de escrever ndao favorece a uma posicéo
reflexiva da pratica pedagodgica docente? O uso do quadro n&o podera favorecer a
interagdo pedagdgica nas salas de aulas das escolas e universidades, sejam elas
publicas ou particulares?. Esses questionamentos iniciam desse capitulo que estara
subdividido em: a histéria do quadro de escrever, a pratica pedagdgica do professor

e a tecnologia educacional e interacdo em sala de aula.

O QUADRO

Ao enfrentarmos a ambientagcdo da sala de aula pela primeira vez, certamente
nos questionamos como foi que o quadro de escrever foi parar na parede ou quem
foi a brilhante mente que teve a idéia de pintar a cor verde na parede para que esta
servisse como uma espeécie de “televisdo” para os alunos desenvolverem seus
aprendizados? Quem inventou o giz e por qué? Enfim poderdo surgir tantas
vertentes sobre o assunto além de nossa va filosofia, que ndo conseguirei abranger
neste unico trabalho.

De acordo com Carvalho Neto & Melo (2004) o quadro de escrever surgiu no
final do século XIX, e sua introdu¢gao como qualquer fato que provoque mudancas,
sofreu resisténcias por parte dos mestres, pois antes do aparecimento do quadro a
oratoria magistral dos professores era o unico recurso que os alunos tinham para
tentar absolver os saberes de seus mestres, que por sua vez eram considerados
como deuses e de certa forma estavam num pedestal onde os “mortais”, no caso os

alunos n&o os alcancariam com sua parca sabedoria. Isso se deve ao fato de que
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mesmo que naquela época a intencdo de mudancga ainda estava recheada da
pedagogia tradicional, e assim afastava cada vez mais o professor de trabalhar
diferenciadamente com o quadro de escrever, e, € issoO que se observa ainda nos
dias atuais, em pleno século XXI.

Mesmo em pleno século XXI, percebemos que o quadro conquistou o seu
espaco e esta presente na maioria das salas de aulas ndo importando se o pais ou a
sociedade seja rico ou pobre. O fato € que o quadro veio para ficar e modificar o
processo ensino-aprendizagem, de acordo com Carvalho Neto & Melo. Além dessa
constatacao percebemos que este recurso — que para muitos € um artefato secular
— despertou e ainda desperta em alguns professores a criatividade com o seu uso,
pois

(...) ha professores que realizam verdadeiras maravilhas empunhando um
giz. Em geral os professores de biologia se esmeram em suas construgdes
de células, tecidos e outros sistemas virtuais; os de Matematica se
sentiram limitadissimos sem contar com o apoio do quadro-negro (...). O
quadro-negro chegou e foi sendo logo incorporado, definitivamente, como a
mais importante midia escolar do século XX. Nenhuma outra midia que se
tenha historia ocupou um lugar de destaque tdo notavel, por tempo tdo
longo e com utilizagdo praticamente universal como o quadro-negro e seus
sinbnimos (Carvalho Neto & Melo, 2004: Disponivel no site
<<www.ifce.com.br>>).

Porém, exatamente por ser muito importante, mas simplério demais como
artefato pedagogico, o quadro de escrever foi incorporado no sistema educacional,
mas sem reflexdo sobre suas possibilidades pedagogicas diferenciadas da que foi

utilizada indiscriminadamente, qual seja, escrever o “ponto”

para o aluno possa
copiar e estudar (decorar) para responder na prova oral (ou escrita) sem faltar uma

unica virgula.

* O “ponto”, segundo pessoas que estudaram antes da metade do século XX, era o assunto escrito no quadro pelo
professor e copiado pelos alunos no caderno para posteriormente ser sorteado entre todos os pontos para
argiiicdo oral. Dai termos como “apontamento”
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A PRATICA PEDAGOGICA E O PROFESSOR

Segundo Carvalho Neto & Melo (2004) na sociedade ha uma percepgao
equivocada “de que as ‘coisas’ ensinam ou passam conhecimento”. Isso seria um
equivoco conceitual, pois o fato é que sozinhas, as “coisas” ndo poderiam ensinar
ninguém, ja que elas s&o meios, recursos ou midias que intermedeiam dois “pontos”,
o professor e o aprendente.

Quando a pratica pedagodgica desenvolve uma interlocugéo diferenciada com
parcerias como quadro de escrever, sua contribuicdo € valiosissima para o processo
educacional. Nesse contexto, emergem interfaces que se interligam, apontam para
um agir coerente com a situagdo vivida no dia-a-dia da escola. E que nestas
interligagdes os conhecimentos que transitam transversalmente acessam o dialogo
entre o professor e o aluno.

A decorréncia mais simples que se pode extrair dai € que ha um movimento
transformador na Teoria de Educacdo e na Formagdo de Professores e esse
processo evolutivo faz com que a qualidade do ensino esteja atrelada a tendéncia
pedagodgica da pratica docente. Nao seria novidade que esse processo provocasse
transformagdes significativas que dao novos rumos aos processos do saber, do
aprender e do ensinar.

Um exemplo simples é o abandono da légica conceitual formal e linear para
lidar com conhecimentos em uma logica multireferencial, onde haja uma pratica
pedagodgica metamorfoseada mediada por inter-relagées humanas e dialogicas.

Outro exemplo, € a nova visdo de formacdo de professores visionada por
Marcelo Garcia e Donald Schon. Assim como a pratica educativa analisada por
Zabala. Essas visdes observam que para que haja mudangas na pratica reflexiva de

professores seriam também necessarias mudangas na formacdo dos mesmos,
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assim como, na organizagao legislativa do processo educativo, e na propria
constituicdo de sujeito do professor, pois o professor também deve se ver como
parte constituinte e construtora de todo processo.

Tais mudangas modificariam a forma de utilizagdo — digo mecénica — do
quadro de escrever, do computador, do retro-projetor, enfim de outros recursos
tecnolégicos educacionais. Pois a pratica pedagodgica do professor modificada
possibilitaria mudangas efetivas, significativas e significantes no redimensionamento
do uso das midias educacionais. Criando assim oportunidades de interagao, nao s6
aquela atrelada ao professor/formador-aluno, aluno-professor/formador, aluno-aluno
como mediadores de conhecimentos, mas toda pratica pedagogica que surgirem no
ambiente escolar.

Para isso, o foco de atuagdo (o Professor) precisaria ter uma formagao
investigativa, pois pesquisar, analisar e refletir sobre a sua pratica e seu cotidiano
podera oportunizar a criagdo de um jeito novo para intermediar saberes e provoca-
los. Novo? Novo sim, pois apesar de estarmos em pleno século XXI nossa formagao
académica ainda esbarra numa formacgao tecnicista e “robotizante” de como ensinar
e utilizar racionalmente e tecnicamente o quadro de escrever. Isso se deve talvez
pela propria formagdo dos formadores de professores. Esse jeito novo implica em
sair do l6cus de atuagao tecnicista docente e trabalhar uma formagao diferenciada e
reflexiva, desde o ingresso na universidade até o desenvolvimento profissional de
professores.

Uma vez que o professor compreenda e mobilize na escola o seu
papel de instigador, considerando, como FREIRE (1977:83), ja na
década de 70, que "o que importa a educagdo (..) é a
problematizacdo do mundo do trabalho, das obras, das idéias, dos
produtos, das convicgbes, das aspira¢cdes, dos mitos, da arte, da
ciéncia, enfim, o mundo da cultura e da histéria, que resultando das
relagbes homem-mundo, condiciona 0s proprios homens seus
criadores" podera redimensionar o uso do livro, do lapis, do quadro
de giz. Redimensionara, também, o uso do gravador audiocassete, 0
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retroprojetor, a TV, o videocassete, como midias para a expressao e
a comunicacgao de si préprio e de seus alunos sobre o mundo em que
vivemos nao mais como monstros ameacadores ou meras
ferramentas de apoio. Passara a integrar o computador, a multimidia
e as redes de computadores com diversas outras midias que
alargarao os horizontes seus e de seus alunos numa verdadeira rede
de comunicacbes sobre as relagdes homem-mundo, dando outra
significagdo a contribuicdo da comunicagao escolar que deve ajudar
os alunos a compreenderem os elos com as realidades que lhes
dizem respeito e lhes pertencem. (CORTELAZZO, 2004)

Nessa direcdo as leituras de Educacgao e formagao relacionadas ao contexto
histérico e cultural abrem fronteiras que sinalizam entendimentos dos processos
internos comuns as questdes de ensino-aprendizagem, que se interligam a
interesses, construcdo de conhecimentos, formacao profissional, desenvolvimento
profissional e reflexdo na acdo. Nesse emaranhado de possibilidades, conexdes
convergem para o trabalho docente, fazendo com que o motor da sala de aula seja o
sempre renovado tecido de interagdes. Fruto da vinculagdo com situagdes culturais
ou sociais, de vez que, sem suas presencgas, nada podera ser pensado ou levado a
sério. Entretanto muitos vinculos poderiam ser abertos, mas nem sempre
aproveitados por escapar talvez ao olhar atento das mudancgas de atitudes docentes.

A familiarizagdo com os objetos de estudos vem desde a infancia. Para
ilustrar essa assertiva conto parte de minhas memdrias de crianga e simplesmente
filha de uma professora do ensino primario. Por muito tempo acompanhei minha
mé&e em sua jornada de trabalho, desde a secretaria até a sala de aula da terceira
série do 1° grau, agora ensino fundamental. Naquela sala via a oportunidade de ali,
no quadro, expor meu universo infantil tentando ou simplesmente criando com o
objeto uma relagdo de identidade e interagdo com aquele meio didatico. Isto porque
naqueles momentos de descontragdo nao estavam explicitas as regras e a fungéo

pedagodgica tradicional do uso do quadro de escrever.
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Enquanto a fungédo do quadro, para mim, era apenas um grande caderno de
desenho, tal funcdo social era prazerosa. Mas a partir do momento que ingressei na
Educacao formal ele (o quadro) deixou de ser visto como companheiro e passou a
ser visto como aliado de uma professora "ma” e “arrogante”, que utilizava o quadro
como instrumento de exposi¢ao dos alunos ao ridiculo, pois sempre ele era utilizado
guando nés estavamos distraidos.

Lembro que a ele foi dada a funcdo de instrumento de sele¢do dos “Bons”
alunos e dos alunos “regulares” ou “ruins”. E a professora, o direito e o dever de
punir aqueles que nao quisessem se submeter a irem ao quadro para tal selecéo,
quando iamos, e se errassemos éramos rotulados de “preguigosos”, “fraquinhos”,
“‘coitadinhos”, “insuficientes”, entre outros.

Por todo o primario e secundario, agora, ensino fundamental e médio fomos
(eu e colegas) expostos a semelhantes castragdes pedagadgicas, visto que apesar de
ultrapassada, estdo tdo presentes nas salas de aulas, porquanto a tendéncia
pedagodgica tradicional encharcou todo e qualquer recurso didatico que poderia
mudar a pratica docente em sala, ja que a formagdo de professores ainda poderia
estar mergulhada nas orientagdes enciclopédica e técnica caracteristicas principais
de um curriculo segmentado, de acordo com os estudos de Marcelo (1999).

As pesquisas tém mostrado que os licenciandos, quando iniciam a pratica
docente, tendem a transferir para seus alunos os conteudos do mesmo
modo que os receberam durante a sua escolarizagdo. Ou seja, tendem a
imitar e ‘ensinar’ da mesma maneira como foram ensinados por algum(ns)
de seus professor(es) durante a sua trajetéria escolar enquanto alunos do
EFM. Assim, dependendo do modelo de professor escolhido, essa
reprodugéo pode ser positiva ou ndo. (GONCALVES, 2000:32)

Ora, pelo dito acima, € facil inferir que o uso do quadro de escrever é um
desses legados de “pai para filho”. Se todos os professores do sujeito tinham o

quadro de escrever como instrumento de sua expressividade pedagodgica, néo
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poderia ser diferente a utilizagdo por parte deste mesmo sujeito a quando de sua

profissdo docente.

Podemos citar, hoje, da analise das lembrangas ou traumas daqueles tempos

“tenebrosos” alguns indicativos para o por qué de se aprofundar em conhecer e

incorporar a urgente mudanca sobre a utilizagdo do quadro de escrever em nossas

salas de aulas por parte de professores do ensino basico e do nivel superior:

As escolas daquela época, genericamente apresentaram um grande aprec¢o a
uma Educacéo rigida e bancaria;

Aos professores eram permitidos apenas a ensinarem os conteudos e hiper-
lotarem o quadro com assuntos. Além de |hes serem permitido punir o aluno,
verbalmente ou fisicamente (puxdes de orelhas, mao a palmatoria, de “cara” para
a parede, entre outros) até que os mesmos adquirissem medo, respeito e
disciplina em relagcédo ao professor.

O quadro “lotado” de conteudo era um excelente indicio de que o professor
dominava o conhecimento e consequentemente os alunos passariam a dominar;
Em consequéncia das simplificagbes e conservadorismo pedagogico, o
componente da exercitagao critica-reflexiva e investigativa inexistia, ou era
tratado superficialmente.

Contudo, considerando que as escolas e as pessoas que nelas trabalhavam

se formaram em periodos de extrema rigidez e vigilancia, compreendemos que a

elas se tornou dificil se desvencilhar das “garras” da pedagogia tradicional e assim

de mudar a sua atuagdo. Mas isso nado significa que o desejo de mudanga nao

pudesse estar presente em seu desenvolvimento profissional, ou seja, melhorar a

sua pratica educativa.

De acordo com Zabala (1998: 13):
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Um dos objetivos de qualquer bom profissional consiste em ser cada vez
mais competente em seu oficio. Geralmente se consegue esta melhora
profissional mediante o conhecimento das variaveis que intervém na
pratica e a experiéncia para domina-las.

Mas que experiéncias sao essas? Como valida-las na e para a pratica
pedagogica? Quais critérios poderiam ser utilizados para a selegdo dessas
experiéncias? Como avalia-las? Como satisfazer as expectativas da sociedade e as
pessoais? Melhorar para qué? ou para quem? Que variaveis poderiam intervir na
pratica docente?

Assim como Zabala (1998), acredito que estd mais uma vez nas méaos dos
docentes a melhora da pratica educativa. Isto €, mais uma vez estaria no critério de
avaliacao individual e coletiva dos professores as possibilidades de mudangas na
pratica educativa e mais do que nunca a melhora da mesma dependera nada mais
nada menos de nossa analise. Entretanto “a comparagdo com outros colegas nao
sera suficiente” (ZABALA, 1998: 13)

Para realizar uma avaliagao coerente, na visdo de Zabala, esta deveria ou
deve ser racional e fundamentada, visto que em outras profissdes a experiéncia nao
€ a unica que serve para validar a pratica. Existem conhecimentos dentro da

atividade profissional que Ihes dardo seguranga para atuar, uma vez que

(...) conhecimentos e saber que |lhes possibilitam dar explicagdes que néo
se limitam a direcao dos resultados...

...nos,professores, dispomos destes conhecimentos? Ou, dito de outra
forma, temos referenciais teodricos validados na pratica que podem néo
apenas descrevé-la, como também explica-la, e que nos ajudem a
compreender os processos que se produzem nela? (Alids, por que a nés
educadores, produz tanto respeito falar teoria?) certamente a resposta é
afirmativa mas com certas caracteristicas diferentes: na educagdo nao
existem marcos tedricos tao fieis e comparados empiricamente como em
muitas das outras profissées. Mas me parece que hoje em dia o problema
nao consiste em se temos ou nao suficientes conhecimentos teéricos; a
questao é se para desenvolver a docéncia é necessario dispor de modelos
ou marcos interpretativos.

(...) na sala de aula acontecem muitas coisas ao mesmo tempo, o que faz
com que se considere dificil, quando ndo impossivel, a tentativa de



22

encontrar referéncias ou modelos para racionalizar a pratica educativa
(ZABALA, 1998: 14)

TECNOLOGIA EDUCACIONAL...

Sobre tecnologia e tecnologia educacional € comum ouvirmos que as escolas
publicas estdo aquém do século XXI, por estarem atreladas ou “amarradas” aos
recursos do tradicional século XIX, tal como o quadro de escrever e tdo distantes
dos avancos cientificos.

Mas afinal de contas, o que é tecnologia?

Para essa resposta utilizaremos as definicdes dadas por Ferreira (2000) e
Carvalho Neto & Melo (2004).

Segundo Ferreira (2000, 664) tecnologia € um “conjunto de conhecimentos
especialmente principios cientificos, que se aplicam a um determinado ramo de
atividade”. Ja para Carvalho Neto e Melo (2004) “Tecnologia pode ser entendida
como um sindénimo para solugdo que pode se aplicar a um problema ou a um
conjunto deles”

Portanto a tecnologia surge diante de um problema e sobre o qual ela tenta
achar uma solugdo adequada. Entretanto por de tras dessa solugdo ha também
producdo de conhecimentos validos para serem aplicados e, outras situagcdes. No
entanto, para os autores anteriormente citados “(...) € frequente acontecer que o
conhecimento cientifico, produzido como resposta a um dado problema acabe por
estimular a criagdo de aplicagdes, viabilizadas através de novas tecnologias, isto &,
solucdes”

Podemos inferir que, quando surgem solugdes para um dado problema, pode-

se dizer que foi desenvolvido uma tecnologia. Tais tecnologias, s&o respostas que
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surgem para os problemas e estas (respostas) procuram realizar aproximagdes com
o real.

Embora novas solu¢des sejam encontradas, ao longo do tempo, nada se
pode afirmar a respeito de sua permanéncia: outras solugdes, mais
eficazes, poderdo vir a substituir as ja existentes, Neste sentido as
tecnologia buscam alcangar a solugédo ideal sem jamais no entanto, a
terem alcangado.(CARVALHO NETO & MELO, 2004)

Dito isto, podemos deduzir que a introducdo do quadro de escrever nas salas
de aulas veio promover um meio viavel a exposicdo dos conhecimentos docentes,
além, é claro, da habilidade ou arte discursiva de ensinar do professor, ou seja, da
tecnologia educacional que o professor tinha, visto que a palavra tecnologia
etimologicamente falando significa o “conhecimento de uma arte” de acordo com os
estudos apontados pelos autores Carvalho Neto & Melo (2004).

Entdo, percebe-se que uma tecnologia ndo € apenas 0S meios e 0s
instrumentos, mas sim a arte de articular a pratica pedagdgica com os meios e
recursos didaticos disponiveis e respeitando o contexto nos quais estdo inseridos
(Alarcao, 2000)

Necessitamos da habilidade e dos saberes docentes. E fato que nenhum
desses recursos didaticos por si s6 ministrariam aulas dindmicas, interacionistas, ou
seja, em nenhuma hipotese esses recursos inanimados poderiam oferecer a
mediacao dialdgica proporcionada pela relagdo mediadora entre professor-aluno,
aluno-aluno. Esses recursos sao artefatos que enriquecem a pratica pedagdgica do
docente em sala de aula, muito embora alguns docentes desconhegam ou se
omitam em reconhecer essa artimanha.

Ainda de acordo com Carvalho Neto & Melo (2004) o video, o quadro de
escrever, o computador e outros sao recursos, sao midias e que conforme o

significado etimologico desta ultima, ela “é algo que se coloca entre no minimo, dois
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participante da dindamica educacional; aluno-professor, aluno-aluno, professor-aluno,

aluno-aluno, alunos-professor, dentre outras possibilidades de configuracéo” (op.

Cit.). Dentre outras interagdes que podem ocorrer na sala de aula esses recursos

sdo oportunizadores da interacdo em sala de aula, visto que esses se interpdem

entre os principais atores do ambiente educacional.

Segundo Zabala (1998: 167),

0s materiais curriculares como variavel metodologica seguramente séo
menosprezados apesar desse menosprezo nao ser coerente, dado a
importancia real que tém esses materiais. Com um olhar superficial permite
que nos demos conta que os materiais curriculares chegam configurar e
muitas vezes até ditar a atividade dos professores

Partindo da citagdo acima, Zabala classifica os materiais curriculares em

quatro categorias: a) Intervencéo; b) Fungao; c) Conteudos; d) Suportes (quadro de

escrever, livro, papel, etc).E nesse ultimo, encontrei o tdo desvalorizado quadro de

escrever.

Quanto ao suporte, consideramos que o0 quadro-negro, nunca
suficientemente valorizado, deve ser o numero um. Em segundo lugar,
encontraremos um grande numero de materiais curriculares que utilizam o
papel como suporte para a transmissdo de informacdo ou para propor
atividades usando livros, revistas, cadernos de exercicios e fichas;
materiais que ao mesmo tempo podem ser descartaveis, no caso dos
cadernos e das fichas, ou duraveis, no caso dos livros e revistas. Mas,
cada vez mais, se encontram a disposi¢do materiais e recursos didaticos
que utilizam outros suportes: projecdo estatica (slides, transparéncias),
projecdo em movimento, video, informatica, multimidia, etc. também
encontramos materiais de diversas caracteristicas: de laboratério,
experimentagao, simulagao, etc (ZABALA, 1998:169)

Apesar do quadro de escrever ser o artefato pedagdgico mais utilizado e

antigo em sala de aula e em nosso contexto de Escola, quer seja publica, quer seja

privada, ainda é o mais utilizado e “atualizado” em seus ambientes. Entretanto n&o

se deve esquecer de outros materiais tdo importantes quanto o quadro, tais como: o

livro didatico, o retro-projetor, papeis, etc.
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Zabala ndo se aprofunda no suporte quadro de escrever, ele detém a sua
discussao em outro suporte: o livro didatico, tdo criticado e talvez, tdo usado quanto
o quadro.

Devemos perceber que as criticas resumidas para esses suportes esquecem
que nao s&o esses ultimos os “vildes” do ensino tradicional e bancario (Freire, 1999).
Eles por si s6, ndo poderiam construir fatores, metas, conhecimentos e tdo pouco
formar cidadaos acriticos e passivos.

O quadro, assim como qualquer outro recurso, associado a tendéncia
tradicional de Educacao, deixa de ser um meio de comunicagao entre o professor e
o aluno, para passar a ser um instrumento de coercdo e humilhagdo aos olhos
daqueles que estédo sentados a sua frente, ou seja, os alunos.

E isso se refletiu e/ou reflete na formagao de professores, que por décadas
esteve/esta atrelado a filosofia da pedagogia tradicional.

Apesar de terem surgido novas tendéncias pedagodgicas na educagao o
quadro ainda estigmatizado pela pedagogia tradicional foi/é severamente criticado
porque a sua presenca faz lembrar a Educacgao Tradicional.

Nao é dificil confundir o suporte didatico quadro com a técnica de aula
expositiva, técnica esta que ficou estereotipada também como um dos marcos do
tradicionalismo e do autoritarismo pedagdgico.

Sendo apenas uma referencia a um passado “tenebroso”, o quadro passa a
ser marginalizado pelas novas tendéncias, as quais estipulam que técnicas de
grupos, painéis, seminarios, sdo os recursos e técnicas mais apropriados a uma
aprendizagem significativa, visto que os mesmos iriam proporcionar maior interagéo
entre professor/aluno; aluno/aluno; alunos/professor. Nessa falta de re-significagéo

do quadro, fez com que os professores/formadores, mesmo aqueles que
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possuidores de idéias critica-reflexiva, continuassem a usa-lo de forma mecanica e
técnica.

Entdo, se ndo € o quadro a conexdo com a pedagogia tradicional, seria o
qué? As tendéncias pedagodgicas por de tras da atuagao do professor em sala de
aula? Como poderia a formagao de professores re-significar o uso do quadro de
escrever nas aulas de formagao? Como poderia o professor/formador re-significar o
uso do quadro de escrever e, ainda, utiliza-lo como elemento mediador do processo
ensino-aprendizagem na sala de aula?

Portanto n&o seria apenas o quadro que iria re-significar o seu uso, mas sim a
formagao do professor e de seu proprio desenvolvimento profissional, pois o jeito de
como o professor organiza suas aulas, seus objetivos, seus conteudos e pelas
escolhas dos recursos materiais a serem utilizados em suas aulas.

...Os materiais curriculares ou materiais de desenvolvimento curricular séo
todos aqueles instrumentos que proporcionam ao educador referencias e
critérios para tomar decisdes, tanto no planejamento como na intervengéo
direta no processo de ensino/aprendizagem e em sua avaliagdo. (Zabala,
1998: 167)

O uso do quadro de escrever nas salas de aulas demarca limites
culturalmente forte nas aulas e que se chega a determinar quem dominara e o

utilizara como instrumento de interacao ou coergao.
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CAPITULO II: UM OLHAR TEORICO SOBRE FORMAGAO DE FORMADORES

DE PROFESSORES.

Penso que toda formagdo de professores deve incorporar trajetos
curriculares, académicos e, sobretudo experienciais de formandos e formadores. Por
isso acredito que as matrizes curriculares estejam voltadas para uma formagao que
va além dos conteudos especificos. Pois quando digo para além dos conteudos
especificos em relagdo a formacado de formadores de professores da UFPA, revelo
um anseio de desvencilhamento de praticas docentes atuais, na qual se evidencia
um curriculo tradicional e segmentado de formagao docente, tanto a dos formadores
guanto a dos formandos.

Na perspectiva de formagdo técnica-racionalista (SCHON apud PEREIRA,
2001: 34) a formagao profissional de professores se baseou na formacgao tedrica e
técnica do processo ensino-aprendizagem, garantindo assim aos mesmos o “poder”
de organizar isoladamente — do contexto e de seus saberes — os componentes do
processo ensino-aprendizagem, “deveriam ser rigorosamente planejados para
garantir resultados instrucionais altamente eficazes e eficientes. Consequentemente,
a grande preocupacdo, no que se refere a formagdo do professor, era a
instrumentalizagao técnica” (PEREIRA, 2000:16). Tudo isso por ter como escopo o
treino técnico de professores.

Entdo os cursos de formagao até o momento, sob meu ponto de vista, foram
embasados em 3 anos de teoria e 1 ano de, supostamente, pratica pedagdgica,
caracterizada na disciplina Pratica de Ensino, presente em todos os cursos de
formacdo de professores. Durante esse processo mais uma vez houve uma

supervalorizagdo da teoria em detrimento da pratica, ja que supostamente, o
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professor que com veracidade “dominasse” os conteudos especificos de sua
disciplina, teria mais possibilidades de influir positivamente na aprendizagem do
aluno além, é claro, de oferecer produtos mais qualificados (m&o-de-obra) a uma
sociedade cada vez mais exigente.

Fruto de uma histéria mecanicista-positivista de educagdo, o programa
curricular dos cursos de formagéo de professores estava ou ainda esta impregnado
pela esséncia de Comte, a qual se propds analisar e a compreender o complexo
movimento social, através de uma verdade absoluta e neutra, carregada de
processos de algoritimacédo dos fendmenos da natureza de qualquer tipo.

Com a ambicdo de modificar variaveis, embora compartimentadas, mas com
efeitos lascivos numa consequéncia coletiva, busco contribuir para o avang¢o da
reflexdo sobre a formagao de professores de matematica, principalmente da UFPA,
que historicamente também forma o seu proprio corpo docente. Comego por
esclarecer o termo aqui apresentado de formagao, informando os seus significados
dados por alguns autores e o sentido atribuido em minhas reflexdes.

A formacao de professores por muito tempo vem se tornando mundialmente
um foco de estudos de diversos pesquisadores, e muitos deles a tém como pedra
basilar de uma educacdo de qualidade (NOVOA, 1991, 1995; ALARCAO, 2000;
SHULMAN, 1986; etc).

Tendo dado inicio a discussao sobre formacgado, delimitei trés aspectos
relevantes a esta dissertacdo: a) formacgéo, saberes e conhecimentos; b) formagao
inicial, formadores e praticas pedagodgicas nas salas de aulas do ensino superior; c)
caracteristicas desejaveis a formagcdo de professores em relacdo ao quadro de

escrever.
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a) Formacgao de professores, saberes docentes e conhecimentos: qual

o inicio, o meio e o fim?

Antes de limitar-me a discussao sobre a formacédo de professores, acredito
ser importante destacar o significado que a palavra formagdo possui em meu
contexto de vida. Pois quando me reporto a palavra formagéao, logo, questiono sobre
o que de fato € formagao? Como poderia delimitar o seu inicio, meio e fim? Que
terreno movedico seria esse? Quando comecga? Quando termina e se termina?

Considero tao dificil estipular fronteiras territoriais para se saber, o inicio ou o
fim de uma formagao, que coaduno com a idéia de Ponte (1998) quando descreve

ser terrivel falar sobre formag¢ao. De acordo com o autor:

Falar de formagdo é um terrivel desafio. Em primeiro lugar, porque a
formagao € um mundo onde se inclui a formagao inicial, continua e
especializada, onde ¢é preciso considerar os modelos, teorias, e
investigacdo empirica sobre a formagdo, analisar a legislagdo e a
regulamentacéo e, o que ndo € de menor importancia, estudar as praticas
reais dos actores e das instituicbes no terreno e as suas experiéncias
inovadoras. Em segundo lugar, porque a formagdo € um campo de luta
ideoldgica e politica. Nado ha grupo com interesses na educagao que nao
tenha as suas posigdes a defender, e fa-lo com todo o a-vontade e, as
vezes, com grande agressividade. E, em terceiro lugar, porque a
formacdo é um daqueles dominios em que todos se sentem a vontade
para emitir opinides, de onde resulta a estranha impressao que nunca
se avanga.(grifo meu)

E tio verdade o que grifei, que Sacrista (2000) estabelece uma reflexdo muito
pertinente sobre as Tendéncias Investigativas na Formacéo de Professores. O autor
declara suspeitar de trés situacdes a respeito dos estudos sobre a formagao dos
professores e que a meu ver contribuem para o que grifei na citacdo de Ponte acima:
a) Os professores trabalham, enquanto os pesquisadores fazem discursos sobre
eles; b) Nao é possivel falar sobre professores, por que entre a pessoa do

investigador e um professor do ensino fundamental ha muito poucas semelhangas;



30

¢) Nos repertérios bibliograficos da producgéo cientifica, os professores sao sujeitos
de investigacao preferidos, ndo ocorrendo com os demais profissionais.

Mas a verdade € que mesmo incorrendo nos riscos a que se refere Sacrista,
€ importante que se investigue a formagao do professor ou que se dé a ele, as
condi¢des de investigar sua propria pratica como forma de autoformacg&o e assim,
produzir saberes docentes capazes de superar as vicissitudes da relacdo
ensinar/aprender no ambiente de aprendizagem.

Mas afastando a estranha impressdo de que nunca se avanga como dito por
Ponte, ainda considero ser valido expor conceitos, antes construidos
espontaneamente, e mudangas conceituais vivenciadas e evidenciadas ao longo de
minha formagao (vivencial, académica, continua).

A nocdo de formacdo docente que tinha ao entrar na universidade se
assemelhava a “idéia de ‘frequentar’ cursos, numa légica mais ou menos ‘escolar”
de acordo com Ponte (1998), além de |a se aprender, a saber-fazer e, a saber-ser
professor. Entretanto, percebi nessa trajetoria formativa que todo processo sécio-
cultural familiar ou ndo, contribuiu de certa maneira para a minha constituicido de
sujeito, mulher e educadora. Vi que pequenas coisas, até entdo irrelevantes,
contribuiram para minhas escolhas e concepgdes, ja que a formagao dentre diversas
interpretacdes pode ser o “modo por que se constitui uma mentalidade, um carater”
(FERREIRA, 2000:328). Entdo, por que ndo considerar as instru¢gdes, os “maus
entendidos”, o afeto, a desconfianca, a cobranga, entre outros que nos acompanham
desde o nascimento, e que muitas vezes partilham da primeira formagao social que
conhecemos: a familia.

Partindo dessa constatacdo, pude observar como estava presente em mim a

busca de formagao e que a partir de momentos de introspeccao e reflexdo pude
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observar o quanto o convivio social orientou a minha formagdo pessoal e
profissional.

No entanto ndo posso reduzir tdo somente a formagao de saberes docentes a
proveniéncia social da qual fazemos parte, posto que a interpretacdo errbnea da

mesma pode dar

(...) a impressao de que todos os saberes sdo, de um certo modo,
contemporaneos uns aos outros e encontram-se igualmente disponiveis
na memoéria do professor, o qual buscaria nesse ‘reservatorio de
conhecimentos’ aqueles que lhe s&o necessarios no momento da
presente agdo.(TARDIF, 2002: 67).

Desse modo Tardif (2000) nos chama a atengdo de que ndo se pode
unilateralizar a formagdo docente e nem torna-la simplesmente linear, ou seja,
devemos (sociedade) considerar que a mesma n&o € atemporal, ahistorica, linear e,
nem tao pouco, imutavel.

Buscando romper com a estranha impressdo de Ponte sobre o ndo avango
conceitual de formacao é que passei a discutir varias conotacdes sobre tal, a fim de
buscar uma “definicdo” bem préxima daquela que favoreca reflexdes e mudangas,
epistemoldgicas, pedagodgicas, atitudinais e sociais na formagéo de professores.

Entre as varias delimitagbes encontradas. Elegi para dar preludio as minhas
argumentacgdes iniciais a observacao realizada por Ponte (1992, 1998, 1997) no
contexto de formagao de professores de Portugal, presente em diversos trabalhos
seus. As investigacdes realizadas por Ponte fizeram com que o autor constatasse
ser evidente, no contexto portugués, a idéia de que a formagdo somente iniciara a
partir do ingresso do individuo na escolarizagédo formal (espagos de aprendizagens:
escolas). Juntamente com essa distingdo, Ponte ainda observou outros conceitos
sobre formagdao, isto €, pelo menos outras duas distingdes: a) pré-formagao e b)

formacao.
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Polarizando o aspecto constitutivo da formacgao, o autor considera que antes
do sujeito ingressar na escolarizagdo ele apenas tera conhecimentos insipientes
proporcionados pela sua vida social (conhecimentos cotidianos ou do senso comum)
e que somente passara a se formar (constituir um carater) ndo sé a partir de seu
ingresso na escola, e na universidade, mas diante de seu desenvolvimento
profissional. Entretanto

O conceito de desenvolvimento profissional é relativamente recente nos
debates sobre a formacao de docentes dos diversos niveis de ensino. A
sua importancia resulta da constatacdo que uma sociedade em constante
mudanga impde a escola responsabilidades cada vez mais pesadas. Os
conhecimentos e competéncias adquiridos pelos professores antes e
durante a formacgao inicial tornam-se manifestamente insuficientes
para o exercicio das suas fungdes ao longo de toda a sua carreira.
(Ponte, 1992: 01) [grifo meu]

Ndo me deterei com mais afinco na discussdo de tais conceitos, embora
acredite que a formacdo Universitaria ou académica deva estar atrelada ao
desenvolvimento profissional do estudante e futuro professor.

N&o muito diferente da constatagdo de Ponte em Portugal, Gongalves (2000)
constatou na Universidade Federal do Para — UFPA, principalmente na licenciatura
em matematica, lacunas de formacdo de educadores matematicos e formadores de

professores, referentes a fragmentagcdo de um curriculo, proveniente da

racionalidade técnica descrita por Donald Schon.

O modelo empregado nos cursos de formagéo do educador matematico
tem sido o da ‘racionalidade técnica’ (1987), ‘que € uma epistemologia da
pratica que se deriva da filosofia positivista e se constroi sobre os
principios da investigagao universitaria contemporanea’ SHILS (1978) apud
SCHON (1992) (GONCALVES, 2000:38)

Nessa perspectiva, os cursos de formagao de professores, qui¢ca de futuros
formadores de professores, entram numa incapacidade de transformar a experiéncia

da formacdo em algo realmente significativo para constituicdo de sujeito e de
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professor dos académicos que ali estdo. Além de romper com paradigmas
cristalizados de que o “bom” professor € aquele que domina os conteudos
especificos da matematica, sem fazer relagbes significativas com principios de
formagao pedagdgica.
Os cursos de licenciatura (...) seguem de um modo geral o modelo da
‘racionalidade técnica” (Schon, 1987), pelo qual, as disciplinas de
conteudos especificos sao ministradas antes daquelas de cunho
pedagoégico, em momentos distintos do curso e, via de regra, ficando a
pratica ao final dele, quando a maioria dos conteudos tedricos ja foi
estudado. Neste modelo esta entendida a compreensdo de que,
conhecendo a parte tedrica, o individuo poderia melhor apreender a técnica
(nesse caso, a pedagdgica) para utiliza-la na solugdo de problemas, no
desempenho de sua funcdo profissional, pois os profissionais estariam

‘instrumentalizados’ para resolvé-los. (GONCALVES & GONCALVES
(1998) apud GONCALVES, 2000: 38)

Tendo analisado tais assertivas pude observar que a formacao vista dessa
otica se torna fragmentos de algo ou alguma coisa que constituem o sujeito, e se
esquece que todo o contexto trabalha ou conspira junto para formar o individuo.

Portanto, n&o posso conceber a formagéo fragmentada, encontrada em nossa
realidade como imutavel e perfeita, porque seria e € improvavel que individuos ao
ingressarem na universidade estejam desprovidos de conhecimentos
contextualizados (MOURA, 1999), (Shulman, 1986) ou de saberes experienciais
(TARDIF, 2002) vivenciados ao longo de sua formac&o de vida. Ja que varias
dimensdes contribuem para a constituicdo do ser humano como individuo biologico,
social, cultural, politico, econémico, etc.

E importante salientar que, assim como Fiorentini, Nacarato e Pinto (1999),
Marcelo Garcia (1999) e Alarcédo (2000), que nem toda experiéncia e informacéo que
0 sujeito presenciou pode gerar conhecimentos ou saberes de formagdo, uma vez

que
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Nem toda experiéncia engendra, automaticamente, saberes. Nem todos os
participantes de uma mesma experiéncia engendram as mesmas
aprendizagens. Para alguns, esta pode representar uma experiéncia como
outra qualquer. Para outros, entretanto, esta pode significar uma mudanga
radical em suas vidas. (FIORENTINI, NACARATO e PINTO, 1999: 33)

Para reforgar esse posicionamento recorro a Marcelo Garcia (1999) o qual
analisou a teoria de Jarvis sobre a experiéncia adulta, na qual este referido autor
defende que

‘qualquer experiéncia ocorre numa dada situagdo, mas nem todas
experiéncias resultam necessariamente em aprendizagem. Afirma que
existem nove possibilidades de resultados para uma determinada
experiéncia. As trés primeiras levam as respostas de n&o aprendizagem, e
s&0: a) presungao: o sujeito pensa que ja sabe; b) ndo consideragéo: nao
se tem em conta a possibilidade de resposta;; e c) recusa: recusa-se a
oportunidade de aprender..

Nas outras trés possibilidades, a pessoa adulta aprende, mas trata-se de
uma aprendizagem por memorizagdo, e inclui as seguintes possibilidades:
d) pré-consciente: a pessoa interioriza algo conscientemente; e) pratica:
pode praticar-se uma nova capacidade sem aprender; e f) memorizagéao:
aquisicdo e armazenamento de informacgdo. Por ultimo, as possibilidades
que geram aprendizagem significativa e integrada seriam as seguintes: g)
contemplacéo: pensar no que se esta a aprender, sem que se exija um
resultado visivel de conduta; h) pratica reflexiva: tem a ver com a resolugéao
de problemas; e i) aprendizagem experimental: aprendizagem de uma
pessoa ao realizar experiéncias no ambiente. (MARCELO GARCIA,
1999:56)

Portanto, um adulto pode experienciar uma situagdo de aprendizagem e dela
sair sem se quer ter tirado proveito, ou seja, aprendido. Demonstrando que para ele
a experiéncia pode estar a parte de sua aprendizagem cognitiva.

Ainda em seu trabalho Ponte (1998) evidencia mais uma divisdo de conceito
sobre formagao, desta vez é a concepgéao de formagao do sujeito, pois a mesma tem
a oportunidade de ser a) formagao inicial ou académica e, b) formagao continua ou
desenvolvimento profissional.

O autor constatou que, para muitos, a formacdo inicial comega na
universidade, a partir dos conhecimentos adquiridos, num movimento
essencialmente de fora para dentro, cabendo ao académico “absorver’ os

conhecimentos e informagdes que sao transmitidos pela Academia. Ja que para eles
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a idéia de formagado esta muito ligada ao conhecimento académico, ou seja, aos
cursos de formagao de professores, ou como escreve Tardif (2002) aos saberes da
formacéao profissional, ou seja, aqueles conjuntos de saberes que serdo transmitidos
pelas universidades. Além de considerar que a formagao “da teoria e muitas vezes
(talvez na maior parte) n&o chega a sair da teoria...” (PONTE, 1998:3)

Esse tipo de fragmentagao de formagéo, observada por Ponte (1998) ainda é
muito evidente nos cursos de licenciaturas em geral, ja que ainda se compreende
que, ao dominar todo o contetido, mesmo que de modo mecanico?, o aluno ou
profissional sera considerado mais “inteligente” e mais produtivo na vida.

Sendo assim, 0 avanco da ciéncia parece se tornar mais um apéndice no
conhecimento, o que leva o professor a ter a missao exclusiva de dominar cada vez
mais essas transformacdes para poder repassa-las a seu aluno, ainda que de modo
“tosco e mecanico”.

Mesmo diante de transformagdes sociais e tecnoldgicas percebo haver uma
lacuna entre formadores e mudangas. Visto que muitos dos formadores da
Academia nao transformam suas praticas pedagogicas e tdo menos destroem e
reconstroem os seus conhecimentos conservativos, talvez por medo de entrarem em
conflitos éticos, pedagogicos e cognitivos.

Um exemplo de resisténcia as transformacgdes tecnoldgicas do ensino € o fato
descrito por SCHUBRING (2003), a respeito da invengédo da imprensa movel criada
por Gutenberg em 1445. Segundo o autor, a imprensa de tipos moveis permitiu a
reprodugcdo de um numero elevado de copias de determinados livros volumosos,
facilitando assim novas relagcbdes entre o professor e os alunos. No entanto essa

nova tecnologia provocou sérias resisténcias por parte dos docentes de algumas

* Esse modo mecanico é nos termos Ausubelianos, pois esta “consiste na aquisigio de novas informagdes com
pouca ou nenhuma associa¢do com conceitos relevantes na estrutura cognitiva. A nova informagdo é armazenada
der maneira arbitraria, ndo havendo interacao entre ela e aquela ja armazenada” (MASINI, 1993:26)
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universidades européias da época, que viam essa transformagao tecnolégica como
uma “ameaca” real as tradigdes e tradicionais aulas orais, as quais as universidades
se apropriavam para “ensinar’ aos alunos a “aprenderem” o “legado cultural da
humanidade”
A literatura sobre a histéria de algumas universidades européias contém
indicagbes de pelo menos alguma resisténcia contra a imprensa: a nova
tecnologia era vista como uma ameaca ao tradicional sistema de leitura de
textos em voz alta, a oralidade. Conquanto durante a Idade Média
tivessem ocorrido tentativas de reformar o papel passivo dos estudantes e
levar o ensino para além da mera leitura de textos em voz alta, essa
pratica honrada pelo tempo e economizadora de esforgos havia

permanecido inalterada. Um efeito estrutural foi que a imprensa tendia a
desfazer a separagao entre ensino e pesquisa.(SCHUBRING, 2003, p. 40)

Entdo assim como o impacto da imprensa na vida sécio-cultural e educacional
das universidades européias, o quadro também “ameacou” um tradicional sistema de
ensino que via o aluno apenas como receptaculo de informacgdes e transformou
quadro e aluno em instrumentos pedagdgicos de transmissdo e reproducdo de
conhecimentos.

Esses dois exemplos de resisténcias bem como outros mais ocorrem pelo fato
de os profissionais nao refletirem sobre as mudangas do ponto de vista do avango

tecnoldgico, sobretudo por que

“Os alunos passam através da formacgao inicial para o magistério sem
modificar substancialmente suas crengas anteriores a respeito do ensino. E
tdo logo comegam a trabalhar como professores, sobretudo no contexto de
urgéncia e de adaptacdo intensa que vivem quando comeg¢am a ensinar,
sd0 essas mesmas crengas e maneiras de fazer que reativam para
solucionar seus problemas profissionais, tendéncias que sao muitas e
muitas vezes reforgadas pelos professores de profissao”(Tardif, 2002, p.
69)

Ainda recorrendo as crengas e valores adquiridos antes da formagao, durante

e apos a mesma, fardo com que os professores se apropriem de saberes de tradigao
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pedagodgica baseados na experimentagdo de determinados professores e ndo na

experiéncia como aprendizagem significativa

Os saberes da tradicdo pedagogica compreendem prescri¢gdes/orientagdes,
regulamentagdes, normas disciplinares e ritos quase sagrados, que devem
ser seguidos e reproduzidos pelos professores e alunos. Alguns desses
ritos e regulamentacdes disciplinares sdo: o uso disciplinar do tempo e do
espago (0 tempo de duragdo das aulas e a disposigdo da classe em
fileiras); a disciplina da classe e do corpo de cada estudante (cédigo de
postura para ler, escrever e ouvir a ligdo); disciplina nos deslocamentos
(filas); disciplinarizagdo do comportamento (pela vigilancia e puni¢do); a
matéria como uma disciplina escolar (a ser ensinada e avaliada) para
formar o individuo docil e culto... Assim, segundo Gauthier (1998), surgem
codigos de conduta das praticas pedagodgicas” (FIORENTINI, NACARATO
& PINTO, 1999:37)

Partindo desses pressupostos pude compreender que esses saberes
formaram e, infelizmente ainda constituem, a maioria de nossos professores como
experimentadores e reprodutores desses saberes e de uma pratica pedagdgica
acritica e isolada do contexto, marginalizando instrumentos de trabalho que
poderiam ser verdadeiros artefatos facilitadores de interacédo para o desenvolvimento
profissional do docente.

Os professores parecem considerar certos artefatos pedagdgicos apenas
como instrumentos ou aparatos de experimentagdo, daquilo que consideram como

“experiéncia™

. Neste caso tomo como exemplo o uso “tradicional e mecanico” do
quadro de escrever no processo ensino-aprendizagem.
Mas porque seria importante refletir e articular saberes docentes para a

formacgao e também para a pratica docente atual de formadores de professores de

matematica na UFPA em conjunto com o quadro?

> Utilizo o termo experimentagdo no sentido de explicar que alguns professores utilizam determinados recursos
didaticos com a finalidade de comprovagao de sua eficicia como transmissores de conhecimentos confundido-a
com o tempo de formagdo vivida e observada, isto ¢, a experiéncia.
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A importancia dessa reflexdo estaria no fato de que os
professores/formadores pudessem perceber o ato importante de se investigar,
analisar e problematizar a sua pratica docente e o seu saber pedagogico em torno
da utilizacdo do quadro de escrever e sobre os efeitos dessa utilizacdo na relagao
pedagodgica que se estabelece entre professor e aluno. Ja que inconscientemente
essas agoes estariam imprimindo no educando valores, crencgas, saberes e tradicoes
pedagodgicas ndo questionadas e tdo menos analisadas.

Antes de tudo é preciso esclarecer sob a luz das assertivas de Maurice Tardif
(2002), o que sao saberes e quais suas implicagdes no desenvolvimento profissional
dos professores universitarios. Seus caminhos e seus obstaculos hum novo modelo
de formacéo.

De acordo com Tardif (2002) as relagbes que os professores estabelecem
com os saberes docentes sdo exteriorizadas, ou seja, de fora para dentro e aquém
de suas contextualizagcbes, uma vez que eles ndo estabelecem conexdes entre os
saberes experienciais com os saberes disciplinares e curriculares, fazendo-os
assumir uma posigao ou uma fungdo de transmissores, sem ao menos interagirem
sobre a formagao docente e, tdo menos, nos saberes que adquiriram durante a
graduacéo e tdo pouco naqueles que estao transmitindo.

Para que ocorresse uma mudanga significativa na formagédo de professores,
neste caso de Matematica, seria essencial que os mesmos tivessem consciéncia do
que seria estes saberes. Para que aqueles ndo recaiam no erro de marginalizar os
conteudos cientificos especificos em detrimento do pedagodgico ou dos saberes
sociais e vice-versa. Uma vez que os saberes docentes se constituem, na visdo de

Tardif (2002) de quatro saberes especificos: a) saberes da formagéo profissional; b)
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saberes disciplinares; c) saberes curriculares; d) saberes experienciais, mas que ao
manterem uma relagdo continua, os comporiam.

Os saberes da formagao profissional como ja foi dito anteriormente sao
aqueles que estdo diretamente ligados aos conteudos académicos a serem
transmitidos aos futuros professores e os saberes disciplinares sao aqueles que
envolvem aquisicdo e transmissdo de conhecimentos produzidos por diversos
campos.

Para Tardif (2002:38) os “saberes das disciplinas emergem da tradigao
cultural e dos grupos sociais produtores de saberes”. Ja os saberes curriculares
estdo atrelados aos discursos, objetivos e concepgdes filosoficas que a instituigao se
identifica, ja que eles se apresentam sob a forma de programas escolares e matrizes
curriculares que os professores devam aplicar.

Por fim, os saberes experienciais, sob meu ponto de vista sdo "molas mestre”
para qualquer mudanga na pratica pedagogica de professores. "Esses saberes
brotam da experiéncia e por ela sdo validados. Eles incorporam-se a experiéncia
individual e coletiva sob a forma de habitus e habilidades, de saber-fazer e de saber-
ser’ (TARDIF, 2002: 39). Portanto esses saberes assinalam a uma organizagéo
duravel que entrelagada a um agente ou a um conjunto de agentes, direciona e
significam as suas acgdes e representagoes.

Portanto, sendo esses conhecimentos trabalhados na formacgéo inicial, podem
oportunizar aos cursos de licenciatura, formar profissionais critico-reflexivos sobre a
sua pratica e o mais importante: investigadores de sua prépria pratica fazendo com
que o curso de licenciatura esteja mais envolvidos com a formagéo docente atrelada
ao desenvolvimento profissional do aluno (GONCALVES, 2000), além, é claro, da

propria pratica dos formadores da UFPA.
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Entretanto em meio a essa idéia de producdo de saberes, foi necessario
evidenciar a posi¢cao estratégica dos saberes docentes em relacdo aos saberes
sociais, ja “que todo saber, mesmo o ‘novo’, se insere numa duragado temporal que
remete a historia de sua formagéao e de sua aquisicdo”’(TARDIF: 2000,35).

N&o estou aqui a defender que o uso estratégico do quadro de escrever pelos
professores/formadores seria a unica producdo de saber realmente necessaria a
essa categoria, visto que por muito tempo a ela foi atribuido a relagdo de saber
ensinar ou saber transmitir. E preciso olhar o quadro de escrever como instrumento
facilitador ou estratégico para a produgdo de saber, tanto dos formadores quanto
dos formandos, ou seja, € necessario que os saberes docentes estejam envolvidos
em transformar um uso que por muito tempo foi considerado inerte e inerente a
pratica educativa, sem possibilidades de re-significagbes a luz das teorias
educacionais contemporaneas.

Falando de desenvolvimento de novas tecnologias em educagéo,
DOROCINSKI (2002, P. 61) afirma que muitas vezes essas tecnologias s&o apenas

adicionadas a outros topicos nas escolas como, por exemplo:

“Cursos de informatica sdo assimilados ao curriculo, uma sala de
computacdo é acrescentada a outras salas na escola. Mas isso tudo é
encarado como “consumidor de tempo”, levando a maioria dos professores
a espremer o restante do curriculo no tempo remanescente”

Continua a autora dizendo que

“Assim, a integracdo dessas novas tecnologias deve ser clara e obijetiva,
nao apenas de carater adicional. Elas devem existir nas matérias, no
ensino, no aprendizado, na escola e na profissdo do professor. As novas
tecnologias estardo integradas na sociedade quando ndo forem
ferramentas suplementares, agregadas ao que existiu antes, mas sim
quando elas tomarem seu lugar e se tornarem naturais e invisiveis”(idem p.
61).
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Concordo com a autora quanto ao primeiro trecho por mim destacado, pois de
fato as midias que estdo surgindo, na maioria das vezes apresentam o carater de
ferramentas suplementares e por isso mesmo de uso eventual daqueles que querem
experienciar uma nova tecnologia, acarretando em caso de fracasso imediato, numa
espécie de descarte do produto por ndo satisfazer as expectativas do consumidor.

Mas quanto ao segundo trecho citado, considero que em Educagao, ndo se
deve encarar o velho como descartado por que € velho, mas por que ndo seja mais
funcional. O quadro de escrever nao deve ser descartado por ter mais de cem anos
de uso, mas quando algo o substituir em todas as suas fungbes com maior
capacidade, de modo que ndo seja mais necessaria a sua presenga na sala de aula.
Mas n&o parece ser o caso no momento, pois as condi¢gdes das escolas dos paises
do terceiro mundo e dos paises emergentes como o nosso ainda é de total
dependéncia das midias de baixo custo e facilidade operacional, sobretudo nas
regides inospitas como € o caso da Amazénia e em especial do Para.

Em segundo lugar, a afirmacgao final

“As novas tecnologias estaréo integradas na sociedade quando nao forem
ferramentas suplementares, agregadas ao que existiu antes, mas sim
quando elas tomarem seu lugar e se tornarem naturais e invisiveis”.(Grifo
meu) (idem)

Deixa-me preocupada por que pode parecer que uma vez incorporada no
saber docente de forma a se tornar “natural e invisivel”’, a nova tecnologia pode ser
vista como o quadro o é atualmente, uma midia que ndo merece ser digna de
reflexdes nos seus potenciais outros que ndo a fungao para a qual foi inicialmente
destinada.

Digo isto por que Carvalho Neto e Melo (2004), falando da introdugdo do
guadro de escrever na sala de aula, destacam a sua utilidade primeira, dizendo que

“se antes o professor se comunicava utilizando-se apenas de simbolos
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verbais, midia verbal, apenas como orador, agora ele passava a incorporar
uma nova forma de comunicagéo, mais abrangente, que incluia simbolos
visuais, facilitando a comunicagdo e enriguecendo 0 processo
educacional”’. (CARVALHO NETO e MELO, 2004)

Ora, a utilidade primeira do quadro de escrever foi a possibilidade de o
professor poder, ao usar de sua oratoria, também utilizar-se de um instrumento que
reforcasse visualmente o que queria dizer com as palavras e isto na comunicagao
matematica é fundamental. Mas o quadro ficou restrito a esta fungéo até hoje, isto &,
uma funcdo de expressividade do conhecimento do professor para o aluno, o que
pouco contribui do ponto de vista da interagc&o social, pois acaba sendo uma via de
mao unica na comunicagao matematica. Unidirecional do professor para o aluno.

Mas, a partir das novas teorias educacionais de carater socio-construtivista e
sécio-interacionista, o quadro de escrever pode ser uma via de mao dupla,
permitindo a verdadeira construgdo do conhecimento matematico escolar de forma
coletiva. Pluridirecional professor-aluno-aluno-professor (uma espécie de circulo
comunicador ou de comunicag&o).

Retornando entdo ao aspecto “natural e invisivel” das tecnologias
incorporadas ao curriculo defendidas por Dorocinski € preciso que esta incorporagao
nao seja considerada tdo natural e invisivel no qual possa promover uma total
alienacao do seu uso inicial, confundindo-o com as praticas, estas sim, obsoletas por
ndo considerarem os avancgos cientificos das teorias de ensino e aprendizagem.

Mas para isso o corpo docente/formador deve se envolver cada vez mais com
a definicdo, concepcgdes e discursos que estdo envolvidos com os saberes sociais na
sociedade e 0 uso do quadro interativo em total concordancia com as novas teorias

educacionais € um exemplo possivel.
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b) Formagao, formadores e praticas pedagégicas nas salas de aulas do
ensino superior.

A busca pela compreensao articulada entre formacéo, formadores e praticas
pedagogicas fizeram-me buscar nas assertivas de Gongalves (2000) o fundamento
necessario para compreender a importdncia da articulacdo da formacdo e o
desenvolvimento profissional no curso de licenciatura plena em matematica. Em
pesquisa realizada na propria universidade, Gongalves argumenta que a formagéao
de professores de matematica poderia e deveria estar atrelada a pesquisa-acgao visto
que emergiria uma construgdo significativa na formagao inicial e no desenvolvimento
profissional dos futuros licenciados em matematica. Assim as marcas técnico-
racionalistas de curriculos segmentados seriam quebradas, ja que o tipo de curriculo
por ele (Gongalves) analisado distanciava os académicos de experiéncias e saberes
docentes, visto que o mesmo priorizava o ensino tedrico em detrimento da formacéao
e desenvolvimento profissional de futuros professores, neste caso os de Matematica.

Para Gongalves (2000) haveria grandes possibilidades de formar um
profissional critico-reflexivo e investigador de sua propria pratica a partir do
entremeio do saber curricular e o saber disciplinar com saberes produzidos na
pratica experiencial do individuo. Portanto a investigacdo-acdo de seu proprio
cotidiano o conduziria a refletir sobre a sua pratica e a possibilidade da mesma servir
como instrumento para demais professores.

Goncalves, ainda, ressalta que essa postura deve se iniciar na academia,
com o formador de professores para os diversos niveis de ensino. “Ou seja, o

docente formador tendo a pratica como referéncia, sera um docente diferenciado e
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estara contribuindo para formar um professor do EFM, também diferenciado. Agindo
assim, ambos estardo se desenvolvendo profissionalmente” ® (p.20,21)

Ainda sobre a formacdo dos professores de matematica para Ensino
Fundamental e Médio, Gongalves (2000) acredita que os docentes formados
principalmente para esses niveis de ensino devem intermediar a construgdo do
conhecimento matematico diante as criangas e os jovens.

E por esta razdo que a introducdo da pesquisa nas atitudes docentes dos
formadores dos professores, possibilitaria uma boa estratégia para construir uma
nova forma de docéncia, ja que através da investigagdo acdo docente pode
compreender as praticas docentes e até melhora-las a partir da investigacéo e
reflexao do individuo docente. Uma vez que

Os profissionais que lecionam Matematica nas escolas vao incorporando,
ao longo de suas carreiras, um corpo de conhecimentos teéricos e praticos
e durante este movimento, vdo adotando para si as normas e os valores
essenciais de sua profissdo. O professor de Matematica “deve ser capaz
de realizar as atividades profissionais proprias de um professor e
identificar-se pessoalmente com a profissdo” (PONTE; OLIVEIRA;
VARANDAS, 2003, p. 163).

Mas para isso, ou seja, para que o professor de matematica seja reflexivo e
investigador de si mesmo, no que tange a sua atuacdo docente, ele deve problematizar a
sua pratica (ZEICHNER, 1993:14), isto é, o seu jeito de ensinar e o jeito de aprender de
seus alunos. Além buscar identificar a origem de seus preceitos e os critérios de selegao e
de relevancia da matematica para o ensino, onde tais valores e arraigam a sua formagao,
tanto personificada quanto a inicial como professor de matematica.” E nesta fase que as
virtudes, os vicios e as rotinas comegcam a ser assumidas como processos usuais da
profissdo. Na formacgao inicial “se gerarao determinados habitos que incidirdo no exercicio
da profissdo” IMBERNON, 1994, p. 48).” (Costa, 2004: 39)

Dario Fiorentini (apud GONCALVES, 2000: 25) elenca quatro razdes que

elevariam o professor de matematica a refletirem sobre a sua pratica. A primeira

% EFM na tese de Gongalves (2000) representa ensino fundamental e médio
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seria por uma exigéncia social/politica, pois devido as rapidas transformagdes
sociais e politicas de nosso tempo, a escola, o ensino e porque nao os professores
precisariam e precisam estar constantemente produzindo novidades curriculares que
possam atender essas transformagdes. A segunda seria epistemoldgica, essa razéo
requer uma abordagem multidimensional, ou seja, requer o envolvimento de
aspectos cognitivos, sociais, culturais, ético-politicos, psicologicos, afetivos e
emocionais. Proporcionando ao trabalho docente a construgdo de uma reflexdo a
pratica, criando assim oportunidades da problematizacdo do ensino, do local, das
pessoas, da cultura, da escola, etc nas quais os sujeitos estdo inseridos.

A terceira e quarta seriam respectivamente ma exigéncia profissional e uma
forma de resisténcia, que tacitamente nesse trabalho realiza.

As dimensbées que compdem o trabalho docente (a ético-politica; a
emocional-efetiva e a cognitiva) sdo sistematicas complexas que compreendem os
saberes da acdo pedagogica, que por sua vez necessitam englobar todas as
dimensdes que o trabalho docente requer, para assim reconstituirem o contexto
histérico/cultural, para criarem vias de problematizacao, reflexdo e avaliagcdo do
trabalho docente incorrendo no risco de um novo perfil profissional e a luta por ele.

Entretanto ndo é apenas sob a perspectiva da pratica que o trabalho docente
deve-se desenvolver. E preciso haver um elo entre a préatica individual dos docentes
com a teoria formalizada da academia. Isto é, a “pesquisa-acado é pesquisa pratica
realizada pelos participantes da educagao ou pelos que sofrem as consequéncias

dessas praticas que constituem a educacgéao” (Gongalves, 2000, p.29).

c) Caracteristicas desejaveis a formagao de professores em relagao ao

quadro de escrever,
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O que irei discutir ndo sao caracteristicas que estejam explicitamente escritas
na Lei de diretrizes e bases da Educacdo e tdo pouco nas Diretrizes para a
Formacao de professores para a Educagao Basica. Contudo é valido notar que
essas caracteristicas estdo imbricadas tanto nas incumbéncias legais dirigidas aos
professores, quanto nas fundamentagdes tedrico-metodoldgicas que a referida lei
outorga.

Diante dessas prerrogativas a lei constitui indicativos importantes a formagéao
de professores, tais como a participagdo do professor na elaboracdo da proposta
pedagodgica da escola, assim como ser gerenciador e elaborador de seu plano de
trabalho, ou seja, de aula. Além de poder exercer sua autonomia didatica e
pedagdgica nas dimensdes de ensino. Assim como estabelece que os
conhecimentos prévios dos professores sejam considerados desde a formacéo
inicial e a formagao continuada.

Complementando essa breve discussao sobre as incumbéncias do professor
diante a lei n°9. 394/96 ¢é valido lembrar que a mesma lei em seu Artigo 61 dispde
sobre a formagao de professores, onde discuti fundamentos tedricos metodologicos
que devem presidir a formag&o. Ja que no inciso Il deste artigo destaca a relagéo
teoria e pratica e o aproveitamento da experiéncia anterior dos professores
provenientes de outras instituicbes de ensino ou de outras situagdes. Cujas
aprendizagens significativas, nos remetem ao conhecimento da realidade do aluno e
as suas experiéncias do mesmo. A este respeito a proposta de diretrizes para a
formacéo inicial de professores da educacéo basica, em cursos de nivel superior diz
que para que o professor possa construir experiéncias significativas com seus
alunos, ensinando-os a relacionar a teoria e a pratica em cada disciplina do

curriculo,
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(...) € preciso que a formagdo dos professores seja pautada em
situagdes equivalentes de ensino e aprendizagem. Esse isomorfismo
de processos, neste documento referido também como simetria
invertida, € decisivo como critério de avaliagdo dos cursos de
formagcdo de professores e como critério de validagdo de novas
propostas institucionais e pedagogicas. (BRASIL, 2000: 16)

Tendo a citagdo acima como viés para minhas argumentagdes € que teco
minhas caracteristicas desejaveis.

Primeira: Que a pratica pedagdgica vivenciada pelo aluno universitario esteja
pautada em sua experiéncia como estudante do ensino basico, e que a partir delas e
com elas ele possa construir ou desconstruir junto ao seu formador atitudes que
possam inviabilizar o uso mediador que o recurso pode oferecer;

Segunda: Que seja oportunizado ao aluno universitario relatar suas
experiéncias, prazerosas ou ndo, em relacdo ao uso do quadro de escrever desde a
sua infancia até a sua juventude ou a sua vida adulta.

Terceira: Que formador e formando tenham consciéncia de que novas
tecnologias s&o importantes para o “avango” educacional e para a sociedade de
informag&do, mas como nos alerta Alarcao (2002) n6s devemos estar preparados
também para necessidades e contextos nos quais vivemos. Tomo por exemplo, a
realidade das escolas publicas de Castanhal, que apesar de terem consciéncia
dessa nova sociedade de informagao e tecnoldgica ainda disponibilizam do quadro
de escrever e seus aderegos. Portanto isso deve ser levado em consideragéo, pois
apesar de nos vislumbrar com recursos informacionais avancados, deve-se criar
meios tedrico-praticos para tecnologias que nos acompanham desde muito tempo,
neste caso o quadro.

Entdo a formacdo de professores deve estar de “pé no chao” quanto os
saberes sociais legitimados pela sociedade e suas articulagbes com saberes

docentes preconizados por Tardif (2002),
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Nesse contexto, a formagéo inicial como preparagao profissional tem
papel crucial para possibilitar que os professores se apropriem de
determinados conhecimentos e possam experimentar, em seu
préprio processo de aprendizagem, o desenvolvimento de
competéncias necessarias para atuar nesse novo cenario. A
formagdo de um profissional de educacdao tem que estimula-lo a
aprender o tempo todo, a pesquisar, a investir na propria formacéao e
a usar sua inteligéncia, criatividade, sensibilidade e capacidade de
interagir com outras pessoas. (Proposta de Diretrizes para a
Formacéo Inicial de Professores da Educacao Basica, em Cursos de
Nivel Superior, 2000)

pois ainda ha

(...)problemas causados pelo fato de se idealizar que esses alunos
‘deveriam saber’ determinados conteudos, sem se buscar conhecer
suas experiéncias como estudantes, para subsidiar o planejamento
das agbes de formagao. Estudos mostram que os ingressantes nos
cursos superiores, em geral, e nos cursos de formagéao inicial de
professores, em particular, ttm, muitas vezes, formacao insuficiente,
em decorréncia da baixa qualidade dos cursos da educacao basica
que lhes foram oferecidos. Essas condi¢des reais, comumente, nao
sdo levadas em conta pelos formadores, ou seja, nao sé&o
considerados os pontos de partida nem as necessidades de
aprendizagem desses alunos. (BRASIL,2000:86)

O perfil de professores que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
quer abranger gira em torno da participagdo dos docentes na elaboragcdo da
proposta pedagogica da instituicdo de ensino, além de elaborar e cumprir plano de
trabalho pedagogico préprio e ao mesmo tempo paralelo a proposta da escola, o
professor deve também zelar pela aprendizagem dos alunos. Igualmente, é
importante estabelecer estratégias mediadoras para a aprendizagem e recuperagao
da mesma pelos alunos, assim como ministrar suas aulas de acordo com a fungéo
social da educacdo e da autonomia preconizada pelas partes envolvidas no

processo educacional.

Portanto, as diretrizes elegidas na L. D. B. E. N N° 9.394/96 constituem
indicativos importantes a serem considerados nas propostas pedagogicas e

curriculares dos cursos de licenciaturas, principalmente o de Matematica. Pois
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possibilitara ao académico, que provavelmente atuara nas salas de ensino
fundamental e médio a aprender, conceituar e definir conceitos sobre aprendizagem
de seus alunos, bem como exercer promove-la, mediante a escutar e desvendar o

“‘mundo” processual do ensinar e aprender.

Tais ainda esses indicativos podem e devem promover aos futuros
professores e professores de Matematica direito de exercer a autonomia na
construgdo de projetos, planos, estratégias pedagogicas, ampliando assim a sua
responsabilidade como educador, isto é, eximiria 0 estigma de que o profissional
professor so teria a fungdo de transmitir conhecimentos cientificos produzidos pela
ciéncia e pelos cientistas. Porque ao assumir a responsabilidade de elaboracédo de
seus projetos, planos e estratégias, os professores, também, estariam produzindo

saberes docentes, “necessarios a pratica educativa” (FREIRE, 1999).

Complementando essa breve discussao sobre as incumbéncias do professor
diante a lei n°. 9.394/96, é valido lembrar que a mesma lei em seu Artigo 61 dispde
sobre a formagdo de professores, no qual discute fundamentos tedricos
metodoldgicos que devem prescindir a formagao. Ja que no inciso |l deste artigo
destaca a relagdo teoria e pratica e o aproveitamento da experiéncia anterior dos
professores provenientes de outras instituicdes de ensino ou de outras situagdes,
cujas aprendizagens significativas, nos remetem ao conhecimento da realidade do
aluno e as suas experiéncias do mesmo. A este respeito a proposta de diretrizes
para a formacao inicial de professores da educacédo basica, em cursos de nivel
superior diz que para que o professor possa construir experiéncias significativas com
seus alunos, ensinando-os a relacionar a teoria e a pratica em cada disciplina do

curriculo,
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(...) € preciso que a formagdo dos professores seja pautada em
situagdes equivalentes de ensino e aprendizagem. Esse isomorfismo
de processos, neste documento referido também como simetria
invertida, € decisivo como critério de avaliagdo dos cursos de
formagao de professores e como critério de validagdo de novas
propostas institucionais e pedagogicas. (PDFPI, 2000: 16)

Pois ao compreender a educagao e a formagao de professor como processos
entrelacados e multidimensionais, fara com que os formandos e formadores
compreendam que mesmo antes o processo formal e oficial de formacdo de
professores, ha varios comegos de formacédo que se articulam entre si, assim como
ha varios sujeitos envolvidos na formagao de si ou de outros, “embora diferentes
entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado. E nesse sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos,
conteudos nem formar € agao pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a

um corpo indeciso e acomodado.” (Freire, 1999: 25).
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CAPITULO Illl: ESCOLHAS

A selecdo do nome deste capitulo teve por intengao, evidenciar momentos de
escolhas na trajetéria desta pesquisadora iniciante. Nele procurei expor idéias e
caminhos percorridos e outros abandonados e obscuros. Desde a escolha da
metodologia, quanto a dos informantes da pesquisa, da instituicdo colaboradora para
tal e também das técnicas de coletas de dados. Foram tantas ilusbes desfeitas,
através das desilusbes que de fato merecem ser relatadas. Desilusdées? Sim,
desilusdes, pois as ilusdes séo perfeitas demais e ndo demonstram que no decorrer
de uma determinada situagao ilusoria, elas podem apresentar imperfei¢cdes, ou seja,

as desilusdes. Pois como ja escreveu Morin (2000: 19):

Todo conhecimento comporta o risco do erro e da ilusdo. A educacéao
do futuro deve enfrentar o problema de dupla face do erro e da
ilusdo. O maior erro seria subestimar o problema do erro; maior
ilusdo seria subestimar o problema da ilusdo. O reconhecimento do
erro e da ilusdo é ainda mais dificil, porque o erro e a ilusdo nio se
reconhecem, em absoluto, como tais.

Erro e ilusdo parasitam a mente humana desde o aparecimento do
Homos sapiens.

Ao langar-me no campo da investigagao qualitativa em educagdo, compreendi

assim como Gauche (2001:79).

“... que uma metodologia deve ndo so refletir os referenciais tedricos
colocados no trabalho de pesquisa, mas, também, ser parte dos
construtos tedricos que sustentam todo o trabalho, gerando, dessa
forma, perspectivas tedricas a posteriori, permitindo a ampliagao da
otica interpretativa do fenémeno analisado.”

Nas quais tais concepgdes podem oferecer oportunidades ao investigador de
se aproximar cada vez mais o investigador do campo de estudo investigado. Por isso
acreditei e optei pela pesquisa qualitativa em Educacao tendo como ferramenta de

investigacéo o Estudo de Caso. Agora, passarei a descrever minhas escolhas.
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ESCOLHAS METODOLOGICAS

Objetivando compreender a pratica pedagogica dos formadores de
professores de matematica mediante a utilizacdo do quadro de escrever foi que optei
pela pesquisa qualitativa, que para mim suas caracteristicas sdo expressivas e
singulares para investigar qual a importancia dada pelos formadores ao quadro de
escrever nos curso de licenciatura em matematica da Universidade Federal do Para
— UFPA.

Uma vez que a pesquisa prima que a investigagdo de campo tenha o
ambiente natural como fonte de dados; objetiva ser descritiva, pois enfatiza o
processo € ndo somente os resultados da pesquisa; verifica como determinados
processos se manifestam; atribui grande valor aos “significados” que as pessoas dao
as coisas ou aos fatos, ja que sera através deles (significados) que o investigador
podera capturar as varias concepgcdes dos informantes, de modo a considerar
diversos pontos de vista.

Pela possibilidade de interpretar o contexto social, no qual os informantes
estdo inseridos foi que optei pela pesquisa qualitativa tendo como método de
pesquisa o Estudo de Caso, pois acredito que este possa proporcionar
oportunidades de mudancgas significativas e relevantes a pratica escolar, ja que os
mesmos procuram retratar a realidade investigada através de suas multiplas
dimensdes, procurando representar os diversos pontos de vista dos informantes num
determinado contexto social. (André, 1986).

Essa tendéncia de pesquisa na educagao busca compreender uma instancia
singular do contexto escolar, tratando-o como um preludio significativo ao desvelar a

investigagcdo, na medida em que os casos possibilitam emergir novas hipoteses no
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decorrer da pesquisa, além de enfatizar que para uma melhor apreensdo do mesmo,
seria, e &, necessario considerar o contexto social no qual se situa.

Liadke e André (1986) argumentam que a pesquisa por estudo de caso
apresenta como caracteristicas trés fases: a) exploratoria; b) Delimitacdo do Estudo;
c) a analise e elaboragdo de relatério de pesquisa, sendo esta responsavel pela
analise e interpretacdo dos dados coletados. Enquanto a segunda determina os
focos da investigacao, além de estabelecer critérios a ser seguido pelo estudo visto
que € impossivel um unico estudo abarcar a “imensiddo” de fatos e percepcdes
presentes nos casos.

E importante ressaltar que os estudos de Bodgan e Biklen (1994) em
investigacdo qualitativa em educacédo esta foi dividida em trés categorias: a)
investigacdo avaliativa e decisoria; b) Investigacdo Pedagdgica; c) investigagéo-
acao, sendo esta ultima direcionada, pois consiste na recolha de informacdes
sistematica com objetivo de promover mudangas sociais, enquanto a segunda
objetiva melhorar a eficacia pedagogica, pois ambiciona “oferecer aos futuros
professores a oportunidade de explorarem o ambiente complexo das escolas e
simultaneamente tornarem-se mais conscientes” (BODGAN & BIKLEN, 1994: 287).

Ja a primeira tem como objetivo descrever, documentar e avaliar um possivel
programa de mudangas para melhorar ou elimina-lo, geralmente esse tipo de
investigacdo o investigador é contratado por um organismo governamental ou por
uma organizagdo nao-governamental. E normalmente a investigacado avaliativa se
apresenta como um relatorio oral e escrito.

Com perspectivas de mudangas “impregnadas” em meus objetivos de
pesquisa, foi que me identifiquei com o segundo tipo de investigagdo proposta por

Bodgan e Biklen (1994), ja que ambiciono que este trabalho sirva de orientag&o a
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reflexdo na formacdo de professores, para que os mesmos possam explorar o
ambiente complexo da escola, perante o desenvolvimento —talvez— critico-reflexivo
da pratica pedagogica, envolvendo o uso critico do quadro de escrever.

Porque os fatos, os dados n&o se revelam gratuita e diretamente aos olhos
do pesquisador. Nem este os enfrenta desarmados de todos os seus principios e
pressuposi¢cées. Ao contrario, é a partir da interrogacédo que ele faz aos dados,
baseado em tudo o que ele conhece do assunto — portanto, em toda a teoria
acumulada a respeito — que se vai contribuir o conhecimento sobre o fato
pesquisado “(LUDKE & ANDRE, 1986: 4).

Entdo mesmo estando familiarizado e envolvido com o contexto da pesquisa o
investigador deve compreender e ndo esquecer que o0 “‘conhecimento do real é luz
que sempre projeta algumas sombras. Nunca € imediato e pleno. O real nunca € ‘o
que se poderia achar’ mas é sempre o que se deveria ter pensado” (BACHELARD,

1996:17)

Portanto, a abordagem qualitativa escolhida nos oportuniza a descoberta; a
interpretacdo do contexto; e da oportunidade de retratar a realidade de forma
completa. Diante do exposto é que considero que o presente estudo se identifica
com a investigacdo pedagogica, haja vista que a mesma objetiva contribuir
educacionalmente para a preparacao de formadores e professores a explorarem o
ambiente complexo da escola, mediante ao desenvolvimento — talvez — critico-

reflexivo da pratica pedagdgica, referente ao uso do quadro de escrever.
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ESCOLHENDO O ESTUDO DE CASO

O estudo de caso se caracteriza fundamentalmente por ser uma “{...}
categoria de pesquisa cujo objeto € uma unidade que se analisa profundamente”
(TRIVINOS, 1987:133). Sdo duas as circunstancias que o caracterizam: a) a
natureza e a abrangéncia: podem ser um sujeito ou um grupo analisado sob os mais
variados enfoques possiveis; b) complexidade: devida aos suportes teoricos que
orientam a investigacdo e ao aprofundamento no assunto. No estudo de caso, nem
as hipoteses (ou modelos de referencial estdo a priori. Ha ainda, segundo Bodgan e
Biklen trés tipos: 1) estudo de caso historico-organizacional: a instituicdo € objeto de
investigacéo (escola, universidade, clube, etc); 2) estudo de caso observacional: a
técnica de coleta de informagdes, mais significativas, € a observagao participante; 3)
estudo de caso denominado histéria de vida: apoiada em entrevista semi-estruturada
que se realiza com uma pessoa, buscando sua historia de vida. Ha, ainda: estudo de
caso de uma comunidade, estudo de caso “andlise situacional”’, estudo de caso
microetnografico e outros. (TRIVINOS, 1987).

Outrossim, por acreditar que € no espago escolar que o conhecimento
cotidiano e cientifico possa se encontrar e romper com obstaculos epistemoldgicos e
didaticos, € que mais uma vez ratifico a relevancia do estudo de caso para com essa
pesquisa.

Através da oportunidade que a pesquisa qualitativa favorece, percebo ser
relevante a mim enquanto pesquisadora "penetrar no mundo de um individuo", a fim
de observar como os formadores interagem socialmente no ambiente educacional,
como utilizam a sua pratica pedagdgica, como relacionam a utilizagdo do quadro de

escrever e a aprendizagem, entre outros.
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Pois é, estudar o quadro de escrever isoladamente seria ir de encontro com o
objetivo da pesquisa qualitativa. Isto €, como compreender se o uso do quadro de
escrever ¢ interativo, se desprezasse a pratica pedagogica presente na sala de aula.
Assim como André (1997) Zabala (1998) acredita que todo o universo escolar é
complexo e sistémico, portanto, impossivel de ser estudado por partes.

E necessario entender que a descrigdo envolvida na investigagéo qualitativa é
aquela que tem por escopo de descrever os significados culturais dos sujeitos
envolvidos no processo. Sao essas caracteristicas que diferenciam veementemente
a descricao qualitativa com aquela descricdo que detém apenas a reproduzir falas
ou a descrever o0 espago fisico.

Os informantes escolhidos foram formadores de professores de matematica,
que tivessem graduacdo em matematica, e que atuassem na UFPA, e
principalmente que estivessem em sala de aula, além é claro de demonstrarem

interesse em participar da pesquisa.

SOBRE A COLETA DE DADOS:

Inicialmente tinha escolhido apenas entrevistas semi-estruturadas como
técnica de coleta de dados qualitativos, mas ao entrar em contato com meus
informantes enfrentei barreiras, as quais sé se desfizeram a partir de um
questionario. Apos o preenchimento dos questionarios e, supostamente, avaliagao
dos informantes no que tange a pesquisa, foi que se tornou viavel a solicitagdo das
entrevistas, digo as entrevistas porque pretendo realizar mais de uma. Depois do
questionario percebi que os meus informantes estdo se considerando parte ativa e

integrante desta pesquisa.
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ESTABELECENDO O “CONTRATO ETICO” ENTRE A PESQUISADORA E OS

INFORMANTES.

Bodgan e Biklen (1994:76) consideram que o tipo de condicdo de uma
pesquisa qualitativa
“assemelha-se mais ao estabelecimento de uma amizade do que de um
contrato. Os sujeitos tém uma palavra a dizer no tocante a regulagéo da
relagdo, tomando decisbes constantes relativamente a sua participacéo...”
Ao convidar os informantes a participarem da investigagdo, procurei
esclarecer a intencdo da mesma, assim como suas finalidades Académicas, uma
vez que os informantes demonstravam-se receosos a participarem da pesquisa,
temendo que suas participagdes fossem deturpadas para outros fins que ndo fosse
somente a dissertacdo. Tais receios foram identificados em questdes tais como:
Quem ¢é o teu orientador? Quais seriam os instrumentos de coletas de dados? As
respostas que seriam dadas seriam apenas utilizadas para o fim da construgcédo da
dissertagao? Entre outras.
Estes questionamentos fizeram-me a organizar e estabelecer com meus
pretensos informantes o que chamei de “Contrato ético”, cujos critérios se basearam
em alguns principios norteadores expostos por Bodgan e Biklen (1994: 75), pois

Tal como as palavras sexo e cobras, a ética € uma forte carga emocional e
plena de significados ocultos. Nada pode ser mais devastador para um
profissional do que ser acusado de uma pratica pouco ética (...) [uma vez
que] a ética consiste nas normas relativas aos procedimentos
considerados correctos e incorrectos por determinado grupo. (grifo dos
autores)

Os principios norteadores do contrato foram:

e A protecado das identidades dos sujeitos.
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e Tratar os informantes de modo respeitoso, a fim de obter uma cooperacao
bem mais espontanea e verdadeira dos mesmos.

e Na negociagao de autorizagdo para realizagdo do estudo, a pesquisadora
deve ser clara com todos os fatores que intervém nos termos do contrato e
assim respeita-lo até o fim.

e Ser auténtica quando escrever os resultados, mesmo que

“as conclusbes a que se chega possam, por razdes ideoldgicas, ndo lhe
agradar, e se possam verificar pressbes por parte de terceiros para
apresentar alguns resultados que os dados ndo contemplam, a
caracteristica mais importante de um investigador deve ser a sua devogao
e fidelidade aos dados que obtém. Confeccionar ou distorcer dados
constitui o pecado mortal de um cientista” (BODGAN & BIKLEN, 1994: 77)

Segundo Trivinos (1995: 146) a entrevista semi-estruturada “valoriza a
presenga do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que o
informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a
investigacao”.

Diante dessa posi¢ao ainda se fez necessario a gravagao da entrevista com
0s sujeitos, ja que os seus discursos serdo extremamente importantes para a
pesquisa, pois poderdo evidenciar a interagao dos individuos com o cotidiano do
qual eles fazem parte a docéncia no ensino superior.

Os informantes sado professores/formadores da universidade Federal do
Para, todos formadores da licenciatura plena em matematica, e professores efetivos
da instituigao e lotados na capital.

Sao profissionais que tém, em média, 15 anos de docéncia no ensino
superior e todos possuem pos-graduagdao em nivel Scrito sensu, sendo trés deles
doutores e um mestre, todas as “p0s” se concentram em Matematica “pura”.

No decorrer da investigagcdo uma greve de classe foi deflagrada e que

inevitavelmente me impediu de encontrar com um professor colaborador. E essa
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dificuldade fez com que eu eliminasse um questionario inicialmente respondido por
um formador, todo esse cuidado teve o intuito de ndo falsear o estudo e por em risco
nossas analises.

Contudo, um dos pontos em comum desses informantes &€ o grande
interesse, ou ”paixdo” incondicional pela matematica, entretanto esse nao foi
exclusivamente o unico fator que os informantes levaram em consideragao para
considerarem a licenciatura/docéncia como escolha, fatores econémicos e sociais
também contribuiram para a formacéo profissional dos formadores deste estudo,
como veremos no quarto capitulo.

Como ja foi dito anteriormente os nomes dos formadores foi preservado,
mas cabe aqui explicar por que cada um deles foi identificado com nomes de
grandes matematicos. A priori foi a area de atuacdo ou paixado ou identificacdo
profissional de cada um que me influenciou na escolha de como identifica-los.

O formador “Cardano” é doutorado em matematica especialidade em

algebra, por isso escolhi o nome “Cardano” para representar o formador e a sua area

de formacéao e assim foram os demais formadores.
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Capitulo IV: A importancia do quadro de escrever, nas vozes dos
formadores de Matematica da UFPA (Analise dos
dados).

Em capitulos anteriores foram discutidas concepg¢des sobre saberes docentes
e a importdncia de evidenciar a relevancia de/dos saberes docentes para/na
formacédo de professores do nivel basico, assim como para os formadores que
atuardo no ensino superior.

Tomo como referencia os saberes docentes desenvolvidos por quatro
formadores de professores de matematica, produzidos em relagdo ao uso do quadro
de escrever durante os seus trabalhos docentes, e por que nao incluir atividades
realizadas antes da formalizagdo académica desse posto.

Procurei analisar a categoria saberes docentes em relacdo ao quadro de
escrever diante de quatro eixos de discussdo: a) a escolha, identificagdo com o
Magistério, a formagdo docente dos formadores; b) Saberes, conhecimentos
temporais docentes na construgdo do formador; c) A importdncia do quadro de
escrever nas aulas de matematica e principalmente no curso de formacdo de
professores de Matematica; d) A pratica pedagdgica dos formadores e o quadro de
escrever do ponto de vista dos mesmos.

Esses eixos se tornaram importantes porque a pretensdo deste trabalho se
esbarrou na relagdo dos saberes discentes dos formadores da UFPA com o uso do
quadro de escrever no ensino superior.

Como ja foi dito antes, as primeiras respostas ou informagdes coletadas foram
adquiridas através de questionarios nos quais constavam dez questbes que
envolviam os quatro eixos de discussdes anteriormente explicitos. E relevante expor

que todas as questdes foram respondidas pelos informantes da pesquisa.
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a) a escolha, identificagao com o Magistério, a formagao docente dos
formadores:

As perguntas do questionario tiveram por objetivo: Compreender aspectos
tedrico-metodologicos em relagdo ao uso do quadro de escrever através dos
discursos dos formadores mediante ao instrumento de pesquisa citado. Outrossim,
informo que os discursos dos formadores sdo elementos ricos de significados e
significantes que envolveram a formagdo docente e a pratica pedagogica dos
mesmos ao decorrer das suas experiéncia e vivéncias académicas e profissionais.

A primeira pergunta do questionario interrogava aos formadores: O que o
levou a escolher ser professor, especificamente professor de matematica? Da qual

obtive as seguintes respostas:

Formador Eu, a partir do segundo grau (hoje ensino médio), talvez por

“Cardano” . _ . . . . .
influéncia de um professor, passei a sentir um grande entusiasmo
com a matematica. Lia todos os livros de matematica que encontrava
e tentava resolver todos os exercicios. Entdo decidi fazer vestibular
para matematica, ja com a idéia de em seguida fazer mestrado e
doutorado nesta area. Foi durante a pds-graduagdo que surgiu a
oportunidade de ministra aulas de matematica no nivel superior,
primeiro em Sao Paulo, depois aqui em Belém. Gostei muito da

experiéncia. Hoje ndo me imagino fazendo outra coisa.

Formador Descobri aos 12 anos ensinando aos colegas na 5° série, que
“Gauss” queria ser professor de Matematica.

Nessa mesma época descobri o carater politico desta
disciplina (na época nao poderia me referir a Matematica como
Ciéncia) e das vantagens em conhecer (e dominar) seus conteudos,
até mesmo no sentido da popularidade com os colegas. No entanto,

€ necessaria uma afinidade com a Matematica (na época facilidade
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em lidar com os conteudos).
Obs. Hoje para mim a Matematica (e seu ensino) € bem

maior que para o garoto de 12 anos.

Formador Primeiro o gosto pela Matematica. Em segundo lugar o prazer de
“Leibniz” compartilhar conhecimento.

Considero que os saberes docentes sdo mais que experiéncias, pois 0s
modos pedagogicos que os formadores utilizam em suas aulas expressam a
temporalidade de sua formagdo, quer seja cidada, quer seja académica ou
profissional. Um exemplo disso é a expresséo significativa do formador “Gauss”
quando este diz que o seu entendimento sobre a matematica e seu ensino € bem
mais elaborado do que quando tinha doze anos.

Ainda no mesmo relato observei que “ser professor” para o formador “Gauss”
seria 0 que Lee Shulmam classificou de conhecimento especifico de conteudo e que
mais tarde Tardif categorizou como saberes profissionais e disciplinares dos saberes
docentes. Isto €&, para “Gauss” ser professor € dominar o conteudo académico
matematico especifico, assim como conceber a Matematica como ciéncia, para que
o0 mesmo pudesse transmiti-la aos seus alunos. Entretanto esse formador relatou
gue ao se constituir professor/formador recebeu, mesmo que inconsciente influéncia
de professores que passaram em seus “anos” escolares.

Desta mesma forma constatei que o formador “Cardano” também admiti e
atribui, em parte, a sua escolha de ser professor de matematica a um professor de
Matematica no antigo 2° grau, hoje ensino Médio. Essa afirmac&o transparece em

sua entrevista, quando a ele — ndo tdo somente a ele, mas também aos outros
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formadores participantes da pesquisa, a seguinte pergunta: Quais tragos da atuagao

docente que mais lhe marcaram. Por qué?

Formador
“Cardano”

Formador
“Gauss”

Formador
“Leibniz”

Olha na verdade os episédios que mais me marcaram na minha
vida académica. Desde quanto aluno, quanto professor. Primeiro como
aluno tive um fato muito marcante foi 0 meu professor de matematica
do 2° grau, ele deu aula pra mim os trés anos do 2° grau.

Eu era um aluno que nao gostava de matematica, até a 82 série do
1° grau eu ndo gostava de matematica, mas depois das aulas do
professor Melo chamado também de Jacd hoje inclusive, mudei de
opinido.

Hoje em dia ele também é professor da universidade federal do Para.
Desde aquela época ele era admirado pela maneira como ele
empolgava os alunos como ele estimulava os alunos que de fato
guando comecei a ter aula com ele eu comecei exercitar a matematica
e a partir dele tive a intengdo de me dedicar a Matematica
profissionalmente, né? E quis estudar pra Matematica e tudo mais...

A gente sofre a influéncia de nossos professores, e isso € com quase
com todos os estudantes. A gente procura tirar o melhor da
competéncia deles. E essa questdo da influéncia de outros
professores isso ai com o tempo vocé faz mesmo. Vocé procura
sempre criar o seu proprio estilo ou acaba copiando estilo de outros
professores

Porque Primeiro a oportunidade que a gente tem de formar gente na
minha area, foi o que me chamou mais atengdo. E a segunda, pelo
menos na minha visdo naquela época e a mesma hoje, a profissdo de
professor € uma profissdo de eterno aluno, de eterno estudante e
estudar é bom. Entao foi essas duas coisas.

Diante da informacdo presenciei na mesma relagdo que Tardif (2002) e

reafirmo que os saberes dos professores sdo temporais, pois € nesse sentido que

identifico que o discurso do formador “Cardano” coaduna com a assertiva, uma vez

gue um dos sentidos de temporalidade aos saberes profissionais esta

Em primeiro lugar, uma boa parte do que os professores sabem sobre
ensino, sobre os papéis do professor e sobre como ensinar provém de sua
histéria de vida, e sobretudo de sua histéria de vida escolar (Bult &
Raymond, 1989; Carter & doyle, 1996; Jordell, 1987, Raymond, Richardson,
1996). Os professores sdo trabalhadores que foram mergulhados em seu
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espacgo de trabalho durante aproximadamente 16 anos (em torno de 15.000
horas), antes mesmo de comegarem a trabalhar (Lortie, 1975). (TARDIF,
2002:260

Ainda para o autor, o saber profissional dos professores se encontra na

confluéncia entre varias fontes de saberes que podem ser

“provenientes da histéria de vida individual, da sociedade, da instituicdo
escolar, dos outros atores educativos, dos lugares de formagéo, etc” (ibiden,
64).

Em consequéncia, os saberes profissionais docentes sédo frutos de saberes
compositos de formagéo ou de lugares de formagao que possibilitariam ao professor
mobiliza-los em momentos de necessidades educacionais. Esses saberes poderiam
se apresentar de forma sincrética, ja que para o autor citado, esse sincretismo tem
trés formas de apresentacao.

Na primeira, o professor

“nao possui habitualmente uma so6 e Unica ‘concepgao’ de sua pratica, mas
varias concepgdes que utiliza em sua pratica, em fungdo, ao mesmo tempo
de sua realidade cotidiana e biografica e de suas necessidades, recursos e
limitagbes” (ibidem: 65);

Na segunda apresentagdo estaria relacionada as relagdes feitas entre

saberes e o trabalho docente pelos professores, pois a mesma

“ndo pode ser pensada segundo o modelo aplicacionista da racionalidade
técnica utilizada nas maneiras de conceber a formacgdo dos profissionais e
no qual os saberes antecedem a pratica, formando uma espécie de
repertério de conhecimentos prévios que sdo, sem equipa, aplicados na
acao’(ibidem: 65)

E por fim e ultima apresentagéo , o autor nos convida a entender que

“por sincretismo deve-se entender que o ensino exige do trabalhador a
capacidade de utilizar, na agdo cotidiana, um vasto leque dos saberes
compositos. Ao agir, o professor se baseia em varios tipos de juizos praticos
para estruturar e orientar sua atividade profissional [além de que]... o
professor também se baseia em juizos provenientes de tradi¢gdes escolares,
pedagégicas e profissionais que ele mesmo assimilou e interiorizou”
(ibidem: 66)
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Essas afirmacdes coadunam temporalmente as informag¢des dos formadores
“‘Gauss” e “Cardano”. Entretanto na informacao oferecida pelo formador “Leibniz”, no
que corresponde a primeira pergunta do questionario, ndo deixa claro essas
tradicdes formativas destacadas por Tardif, mas o formador evidencia uma “paixao”
pelo conteudo especifico da matematica.

Mesmo sofrendo influéncias docentes na constituicdo como professores os
formadores sinalizaram que nao foi s6 a figura do professor de infancia ou “modelo”
que os influenciaram a carreira docente, e sobre essas influéncias eles destacam: a
falta de escolha de cursos de graduacgéo, a motivagcao de querer ser pesquisador ou

até mesmo de querer ser engenheiro civil. (Veja os depoimentos abaixo)

Qual foi a sua primeira opgao para o ingresso na universidade, bacharelado

ou licenciatura?

Formador Fui ser pesquisador, eu queria ser pesquisador. Nem sabia

“‘Cardano” direito o qué que era isso. E, mas era a minha idéia inicial. Mas
depois que eu fui ver que para ser pesquisador em Matematica tem
que ser professor... Ser s6 pesquisador € praticamente dificil.

Formador Desde menino quis ser professor, mas a minha primeira opgao foi
“‘Gauss’ engenharia civil. Acho que isso foi na sexta ou oitava.

Formador Nao. Aqui na época sO havia licenciatura na época nao tinha
“Leibniz”

como optar. Agora mesmo que tivesse as duas, provavelmente eu
optaria primeiro pela licenciatura, porque eu teria que trabalhar
dando aula, na época prioridade pra dar aula era a licenciatura.

b) Saberes, conhecimentos temporais docentes na construgdao do

formador;
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E relevante ressaltar que nos juizos e tradicdes provenientes da vida

estudantil e também do trabalho docente como professores de matematica, os

formadores ratificam que o recurso mais utilizado por eles € o quadro de escrever,

visto que para eles o quadro, ainda € o melhor recurso didatico para se estudar e

criar a matematica.

Durante a sua atividade docente qual o recurso mais utilizado por vocé? Por qué?

Formador
“Cardano”

Formador
“Gauss”

Formador
“Leibniz”

Como quase sempre ministro aulas sobre assuntos mais tedricos,
uso quase que exclusivamente, o quadro e o giz (ou marcador de
quadro branco quando é o caso).

Durante os 20 anos??

Atualmente utilizamos o recurso, em aulas tedricas, do quadro e
pincel (substituto do giz). Escrever € inerente ao estudo da
Matematica ( observe que o aluno que ndo escreve nas aulas tem
problemas sérios de aprendizagem, principalmente segundo Oliver,
‘0 nosso aluno de escola publica para o qual o momento de estudo é
unicamente o de sala de aula”

Quadro de escrever pois, além de ser o unico recurso antes
disponivel, ainda € o melhor recurso para desenvolver a Matematica

de maneira sequencial.

Independente do tempo de experiéncia como docente ou como aluno o

formador “Leibniz” considera o quadro como o melhor recurso didatico para

desenvolver

a disciplina. Desta forma a matematica seria desenvolvida

sequencialmente.

A esse respeito Miccione (2006:21) afirma que:

A interpretacdo ou codificagdo simbodlica dos registros matematicos
efetuados no quadro de escrever permitiia ao aluno adquirir maior
desenvoltura na comunicagdo com simbolos, uma vez que ‘ para conhecer,
entender, trabalhar ou criar matematica, € preciso envolver-se com a
simbologia

Isto significa que o quadro de escrever ndo somente auxilia a pratica didatica
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do formador, ele também proporciona ao formador e ao formando registrar, calcular
e interpretar a matematica.

“‘Gauss”, em outras palavras, deixa claro que durante os seus 20 anos de
docéncia, o recurso didatico mais utilizado por ele foi 0 quadro, mas que atualmente
nao se resigna em utilizar outros materiais curriculares. Ainda em seu depoimento
“Gauss” demonstra a preocupagao sobre o processo de aprendizagem dos alunos,
principalmente daqueles que n&o escrevem, isto €, ndo registram o conteudo
matematico, no caderno. Para justificar essa assertiva “Gauss” recorre a seus
saberes disciplinares e profissionais.

Quando “Gauss” avalia a importancia do quadro demonstrou-se uma
concepgao de ensino-aprendizagem de Matematica mais proxima das idéias
interacionistas. Pois ele aparenta ter consciéncia de que os alunos podem
apresentar dificuldades no momento da aprendizagem, por isso, o professor tem que
estar atento a tais dificuldades para poder desenvolver adequadamente o processo
ensino-aprendizagem da formagdo de professores. Além disso, “Gauss” deixa
transparecer em sua fala que a Matematica necessita de ser registrada e colocada a
vista dos estudiosos, langando m&o de varios recursos, entretanto o quadro € o mais
utilizado nos espacos educacionais, principalmente os publicos.

Em outro momento do questionario foi perguntada aos formadores qual a
importancia que vocé atribui ao uso do quadro de escrever nas suas aulas? Da qual

obtive as seguintes respostas:
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Formador “Cardano” Em uma escala de 0 a 10 e dou nota 9.

Formador “Gauss” Acredito ja ter respondido acima.

Formador Leibniz Na Matematica seria o aspecto sequencial que se deve
imprimir ao assunto e, sob este ponto de vista, o quadro &
ideal.

Diante das falas dos formadores percebi que a importancia do quadro é
elevada, mas também percebi se por mais de uma vez se insistisse em se
“aprofundar” na relacdo quadro de escrever e os formadores de matematica, eles se
demonstravam mais laconicos em suas respostas fazendo-me com que eu ficasse
atenta para os seus significados para a préxima etapa da pesquisa, isto €, a
entrevista semi-estruturada e presencial.

O formador “Cardano” de modo simples e incisivo elaborou uma escala para
quantificar a importancia do quadro em suas aulas, porém nao deixou de demonstrar
o grau de importancia do mesmo para o ensino da matematica. Quanto ao formador
“Leibniz” reafirma que a matematica é sequencial e que por isso o quadro € “ideal’
para a construgdo do conhecimento matematico.

Tendo analisado os discursos dos formadores percebi que os formadores
demonstraram estar atento as responsabilidades da atividade docente, assim como
em demonstram estar atento no papel construtivo do ensino da matematica,
sobretudo na formacgao de professores, pois eles acreditam que a matematica e o
ensino sdo puramente sequencial e visual. Ainda ressalto que essas atitudes
expressas na agao docente explicita ou tacitamente sao caracteristicas que poderao

marcar o futuro professor de matematica, por isso
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A responsabilidade do professor, de que as vezes ndo nos damos conta é
sempre grande. A natureza mesma de sua pratica eminentemente
formadora, sublinha a maneira como a realiza. Sua presenca na sala é de
tal maneira exemplar que nenhum professor ou professora escapa ao juizo
que dele ou dela fazem os alunos. E o pior talvez dos juizos € o que se
expressa na ‘falta’ de juizo. O pior juizo € o que considera o professor uma
auséncia na sala.

O professor autoritario, o professor licencioso; o professor competente,
sério, o professor incompetente, irresponsavel, o professor amoroso da vida
e das gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das
pessoas, frio, burocratico, racionalista, nenhum desses passa pelos alunos
sem deixar sua marca. (FREIRE,1999: 73)

O que quero deixar claro com essa citacdo de Freire € que mesmo
inconscientemente o professor fara parte da formacdo e atuagdo dos futuros
professores e os depoimentos de nossos formadores evidenciam isso.

E decididamente os depoimentos revelam essa influéncia tacita, assim como
eles deixam revelar como os professores aprenderam e desenvolveram a usar
“didaticamente” ou tradicionalmente o quadro-de-giz, envolvendo o que Tardif
descreveu uma conjungdo paradoxal (2000), visto que a profissionalizacdo do
professor e do ensino revela uma quase que exclusiva dedicagdo ao dominio das
disciplinas especificas e “puras” de cada profissdo, neste caso os professores de
Matematica, quer sejam do ensino superior, quer sejam dos ensinos Fundamental e
Médio.

Entretanto as concepcgdes e reflexdes dos formadores colaboradores desse
estudo, sobre o quadro e o seu uso, estdo a procura de transformacao e, as vezes,
de equilibragdo quanto a sala de aula, ou seja, ao processo de ensino-
aprendizagem, procurando contextualiza-lo mediante a sua realidade socio-
econdmica, educacional e cultural.

Entretanto os formadores ndo véem a sala de aula e muito menos o quadro
de escrever como objetos fomentadores de pesquisas, visto que quando a eles foi
indagado: Em algum momento de sua formacéo e desenvolvimento docente, vocé

visualizou como foco de investigagc&o a sua pratica pedagogica e a Matematica junto
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ao quadro de escrever? Justifique a sua resposta? Obtive depoimentos que
demonstraram total desconhecimento das possibilidades que a pratica docente pode
promover aos estudos e mudangas pedagdgicas significativas na sala de aula,
partindo da sala de aula.

Mas para os entrevistados ainda € muito dificil aceitar a sala de aula como
‘ponta pé” inicial a uma investigagao cientifica. Eles acreditam na melhora em sala
de aula, mas n&o conseguem perceber que as suas salas de aulas podem ser
pontos de partida para uma pesquisa.

Observe os depoimentos:

Formador N&o. Como ponto de investigagdo ndo. Bem, o que acontece
‘Cardano” € o seguinte eu dando aula percebi essas mudangas na minha
pratica docente e tudo mais, eu parei para pensar se iSso €
considerado investigagao, sim. Mas se essa investigacao for tentar
produzir um trabalho cientifico em cima da pratica docente e depois
publicar, isso, ndo. O maximo que fiz em relagdo a minha pratica

docente foi refletir a respeito

Formador Sinceramente ndo creio. Do ponto de vista de tentar fazer
“‘Gauss” uma pesquisa sobre isso de tentar focalizar essa coisa. Pra

trabalhar com isso sinceramente como pesquisa, néo.

O que fica muito claro pra gente € que a pratica pedagogica
em relagcdo ao quadro é uma peca importante, ta? Vocé poderia
perguntar € uma pega fundamental? Eu n&o diria fundamental num

sentido restrito eu diria pelo menos importante.

Formador N&o. N&o s6 o quadro de uma maneira geral, e de uma
“Leibniz” maneira geral a gente percebe quando uma aula ndo € boa. Por
exemplo, toda vez que vou ministrar um curso, eu escrevo todo o

curso que eu vou dar. E se eu for dar aquele mesmo curso,



normalmente eu nao utilizo totalmente aquilo o que eu dei nos
anteriores eu o reescrevo, e utilizo algumas coisas. Normalmente
reescrevo e tenho uma visao muito critica de tudo o que eu fago em

sala de aula.

A gente percebe quando a aula ndo esta boa, e ndo € so
pela reacao dos alunos, mas, talvez, pela experiéncia. Eu consigo
notar quando a aula esta boa, é quando ela esta animada e tem
dias que a gente ndo esta assim. Né?

71

Diante dos depoimentos fica visivel que para eles ndao ha “nada de mais” na

sala de aula, visto que eles se dizem perceptivos quanto a qualidade da aula e do

desempenho docente. Entretanto ha indicios infimos de que o pensamento na agao

esta presente, mesmo desconhecido no discurso do formador “Cardano”.

Em outra parte da entrevista aos formadores foi perguntada: Vocé acha que

0 quadro de escrever pode Ihe auxiliar no trabalho com a matematica?

Formador
“Cardano”

Sim claro, 100%.

Em lugares precarios que tem que se e dar aula, que méao tem
o computador, que nao tem quase nada no local... Entdo, é s6 o
quadro.

A matematica € uma ciéncia milenar ela vem desde a época
de Pitagoras, antes de cristo, e nesse tempo todo a matematica
nao tinha computador, nem calculadora. As pessoas ensinavam a
matematica, os mestres, por exemplo, estudavam matematica na
areia, na qual faziam desenhos na areia.

Entdo o quadro-negro, o quadro magnético ou o quadro de
escrever, ele € fundamental, mesmo que se diga que nao, eu
discordo, mesmo que diga que o computador € necessario, que a

calculadora é necessario, que o data show é necessario. Eu



Formador
“Gauss”

Formador
“Leibniz”

concordo que essas coisas ajudam e muito quando tém essas
tecnologias estdo a disposi¢do. Coisa que ndo € nosso caso. Hoje
em dia tem colegas que ndo tem essas tecnologias a disposi¢céo
hoje em dia, por exemplo, no departamento de matematica nés nao
temos nenhum data show para dar aula nos pavilhdes, a gente tem
um laboratorio de matematica precario e a formagcdo de todos
nossos alunos, aqui na UFPA, em matematica dos nossos alunos e
de nossos professores foi 90% dada no quadro negro, eu acho,
sem erro até errando pra menos.

Entdo € importante Mesmo que essa tecnologia exista e
esteja a disposicdo de todos, o quadro negro vai ter uma
linguagem prépria, principalmente na matematica. Nunca vai
ser substituido, talvez seja substituido por esses quadros digitais,

mas que nao deixam de ser quadros. (grifo meu)

Vocé nao consegue trabalhar a matematica sem trabalhar
a questao visual, pelo menos até onde eu entendo é muito
complicado. Acho que Se vocé for trabalhar a matematica com a
deficiéncia visual vocé devera criar metodologia totalmente
diferenciada daquilo que nés estamos costumados a trabalhar. Nao
é o problema com o quadro que vocé nao va aprender a
matematica nao é essa questao. Mas vocé saber que é quase
impossivel aprender sem a visualizagado até porque vocé
trabalhar sem a utilizagcado do quadro até mesmo nossa
formacao de professores nao permite trabalhar distante dele.
Eu acredito que para vocé superar isso leva bastante tempo. Vocé
pode trabalhar com materiais diferenciados, mas a gente sabe nao
tem esse material e nem vai ter tdo cedo, tem alguns materiais que
utilizamos trabalhar, mas ndo esse material que substitua o quadro.

(grifos meus)

Na verdade até agora na minha profissdo o material que eu

tenho usado nas aulas, ndo s6 nas aulas, nas orientagdes: € o
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quadro. Eu acho que em matematica o quadro é indispensavel.
Porque a diferenca, por exemplo, do quadro pra transparéncia é...
Quando a pessoa coloca a transparéncia ja esta tudo pronto, ja no
quadro o “cara” la vai tragar uma curva, por exemplo, entdo ele
comeca achar os eixos, ha uma sequéncia de construgdo. Ja que a

matematica € uma ciéncia extremamente sequencial.
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A partir dos depoimentos acima se pode deduzir que apesar da busca de

compreensao e (re) construgdo de opinides sobre o quadro de escrever, 0s

formadores ainda o véem como um instrumento didatico de simples demonstracao e

nao como um artefato mediador ou facilitador de aprendizagem tendo o professor

como agente de comunicagédo, esmo que em determinado momento das entrevistas

eles discursaram sobre a possivel interagdo e aproximagao professor-aluno na sala

de aula.

Por exemplo, quando foi interrogado: Como vocé trabalha essa aproximagéo

com seus alunos? Vocé acredita que ela ajuda o desenvolvimento da aula?

Formador
“Cardano”

Essa aproximagao que eu falei, € uma aproximacgao efetiva do
quadro vocé escreve O exercicio e vai la junto como aluno e
conversa como aluno, € bem préxima, pois vocé esta conversa
individualmente com aluno, enquanto os outros estdo fazendo.
Agora sbo fato de vocé entrar na sala escrever no quadro isso ja é
uma aproximagao, vocé vai diante dos alunos e vocé ja esta
proximo deles. Diferente se vocé der um curso que um professor
estda em Sdo Paulo e o aluno esta no Para, diferente de
teleconferéncia em quanto um professor esta no rio de janeiro e o
outro esta em Belém. Entdo o professor esta distante de vocé. A
aula dada pra vocé no quadro é mais proxima. Bem mais do que as
ultimas que falei. Uma outra aproximagdo que o quadro

proporciona € quando vocé no final da aula ou em dias que vocé



Formador
“Gauss”

Formador
“Leibniz”

escolhe para tirar duvidas o aluno te procura para tirar duvida, e &
ele que escreve no quadro as suas duvidas, ai vocé escreve
também, entdo estardo juntos professor e aluno no quadro, ambos
escrevendo no quadro. Uma outra modalidade de aproximacgao
propiciada pelo quadro € o que a gente chama de seminario, o
aluno vai é ele que da aula para o professor, o professor da um
tema pro aluno e o aluno estuda aquele tema geralmente sozinho,
o professor em geral ndo que aprender aquele assunto, pois ele ja
sabe aquele assunto. Ele quer saber na verdade o que o aluno
sabe.entdo essa aula é mais para saber se o0 aluno estudou além
de uma oportunidade dada ao aluno para que ele possa tirar
duvidas junto ao professor.

Eu ndo acredito nisso. Acredito num comportamento que é
meu mesmo. Eu acredito que vocé esta préximo ao teu aluno é
vocé ter uma vivencia da tua comunidade, da tua experiéncia
como aluno, como professor, de tua experiéncia uma pessoa
interessada pelo processo de educacao, que vive a educacédo, de
uma pessoa mais proxima da comunidade da escola realmente

uma pessoa que realmente entende do contexto onde trabalhando.

E acho que o quadro é mais “intimista”, &, por exemplo, como
um show ao vivo, do que vé um show pela TV, a uma aproximacgao
maior das coisas matematica tem uma caracteristica que ele nao
vai perder € que ela é uma ciéncia de tradigdo oral, muitas das
vezes se faz matematica conversando do que em sala de aula. Ou
seja, uma conversa professor aluno depois da aula ou tomando

aquele cafezinho.
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Ainda nessa mesma perspectiva foi solicitado aos formadores que eles

comentassem um caso, no qual eles pudessem ter desenvolvido atividades no
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quadro para desenvolver a Matematica de forma sequencial ou para identificar a
interagao professor-aluno, as respostas foram as seguintes:

Formador  Olha, um caso que a gente desenvolve a matematica sequencial

“‘Cardano” é quando vocé ministra um curso, por exemplo, um curso de
calculo I, na primeira aula vocé fala de fungdes, depois limites,
depois de continuidades derivadas de integral de calculo de areas
abaixo do grafico entdo tai a matematica desenvolvida
sequencial.

Formador  Sinceramente, isso é feito, em aula de matematica, diariamente.

“‘Gauss” Durante as aulas o quadro tem esse papel para reforcar esse
ensino hoje em dia vocé teria outras formas para anotar esses
conteudos sem ser anotados a maos, como o caderno de
apontamento, e tal. Entdo o quadro tem essa fungdo que
comentei anteriormente.
Quando vocé quer trabalhar os conteudos de matematicos vocé
tem que trabalhar a planilha em seu material € importante, pois
vocé deve levar o aluno a conhecer esse material , conhecer no
sentido de ir ao quadro ter certa intimidade com o quadro.
Porque nossos alunos tém receios de trabalhar interagindo, ja
que muitos deles foram ha muito tempo acostumados a ficarem
s6 ouvindo, aceitando as coisas.
Entdo o quadro é o primeiro passo para quebrar esse tipo de
ensino, entdo essa é a forma de fazer o aluno a participar.

Formador  Eu acho que toda vez que a pessoa demonstra um teorema ou

“Leibniz” resolve um exercicio passa seguramente essa interacéo, a néo
ser que seja aquele professor que escreve no quadro sem ao
menos olhar para tras.
Para nos a resolugao de exercicio ndo s6 deve ser um momento
sequencial e deve ser um momento de interagao.
Na hora que vocé coloca no quando, por exemplo, eu falo assim
porque a matematica € essencialmente resolver problema. Ha
duas alternativas a desenvolver: ou professor coloca o problema
e resolve ou o professor coloca um problema no quadro e busca
ter a participacdo dos alunos ele na resolucido do problema,
fazendo perguntas sugestbes para o aluno do tipo: como
podemos resolver esse problema? E outro diz vamos comecar
assim? Ou vamos de outro jeito...

O formador “Leibniz”, diz acreditar que o quadro é um importante instrumento
de construgdo da aprendizagem e da relagdo professor-aluno visto que o mesmo

considera a Matematica essencialmente demonstrativa e fomentadora de idéias de
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solugdes aos teoremas, as equagdes, aos graficos da fungao, etc, a partir € claro da
participacdo e envolvimento do aluno naquilo que se espera estar ensinando, e
provocando no alunado a aprendizagem.

Nessa mesma diregao analiso que esteja o formador “Gauss”, pois 0 mesmo
acredita que “nas aulas o quadro pode ser um mediador, no sentido de explicitar
duvidas (maximizando ou minimizando) durante a discussdo de um determinado
assunto” (entr. Jun/2005)

Parece incrivel observar que apesar — para alguns — o quadro seja um
artefato secular, ele ainda é muito necessario e relevante a formagdo de um
matematico,ainda que ndo tenha ficado claro aos formadores colaboradores que a
maneira de como o0 quadro € utilizado por eles em sala de aula, € maneira ou
ensinamento tacito que os mesmos sofreram enquanto alunos e agora oferecem
inconscientemente aos seus alunos, porque queiramos ou nao, nossos gestos,
nossa postura, nosso postar de voz serdo marcos referenciais aos que estdo em

processo de formagdo (os académicos), podendo esses referenciais serem

negativos ou positivos.

c) A importancia do quadro de escrever nas aulas de matematica e

principalmente no curso de formacao de professores de Matematica;

Sobre as novas tecnologias e se ja é hora de abolir o quadro de escrever das
salas de aulas, os formadores deixam claro que esse fato ndo pode acontecer, visto
que € a tecnologia mais usual do quadro educacional paraense, ainda mais que as
novas tecnologias educacionais ainda podem ser consideradas um luxo para as

salas de aulas publicas nos diversos niveis de ensino.
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Em hipotese alguma podemos renegar a importéncia da introdugdo de novas
tecnologias no espago educacional, sobretudo a escola base, ou seja, as de nivel
fundamental e médio. Porém também ndo podemos alijar do processo educativa
tecnologias, que em outrora eram de “ponta”, e que agora sao classificadas como
seculares. Temos que estar atentos, sim, as transformacgcdes do século XXI, mas
também devemos estar atentos aos limites socio-econémicos e educacionais, visto
que todas essas dimensdes estdo interligadas.

Entdo diante de todas essas transformagdes no século XX e o “nascimento” do
século XXI, foi questionado aos formadores em entrevistas se: Diante das novas
tecnologias educacionais, ja € hora de abolir de vez o quadro-de-escrever de sua
sala de aula? Por qué?

Formador Claro que nado. As novas tecnologias ainda n&o estéo
"Cardano® completamente disponiveis, nem aqui na capital, e muito
menos em cidades do interior do estado, nas quais eu
também trabalho ensinando matematica. Além disso,
para muitas idéias contidas em assuntos da matematica
pura, o quadro de escrever €, na minha opinido, uma

das melhores ferramentas para transmiti-las.

Formador Para aulas de Matematica, nem pensar!

"Gauss’ Poderia escrever um tratado, mas um ponto crucial é a
falta de recursos para a implementacdo dessas
tecnologias. Quando falo em escrever na questdo
anterior ndo estou especificando o material utilizado,
mais sabemos que o note-book ainda esta longe das
possibilidades reais de nossos estudantes (e

professores)

Formador N&o, pelo motivo exposto anteriormente.
“Leibniz”
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“Gauss” é aquele que parece melhor reconhecer o valor didatico do quadro, ja
que se tem a idéia de que em conjunto com o professor aquele possa melhor
desenvolver o processo de ensino-aprendizagem em matematica. Ainda mais por
considerar que midias computacionais estejam aquém do poder de compra de
muitos.

Mas reconhecer que o0 quadro é necessario nas salas de aulas porque as
novas tecnologias ndo estdo a disposi¢cado do sistema educacional, e desmerecer a
valiosa contribuicdo que o quadro juntamente com o professor pode oferecer, além
de que eles podem ser mediadores e facilitadores da educacado se estiverem
envolvidos educacional, epistemoldgica, didatica e profissionalmente.

Entretanto semelhancgas visiveis podem ser identificadas nas respostas dos
outros dois formadores, ou seja, em virtude das novas tecnologias nao estarem
acessiveis 0 quadro sera uma espeécie de “quebra-galho”, mas deixo em evidencia
que ndo é esse o objetivo desse trabalho.

Para que a pesquisa ndo expressasse “maniqueismo” entre o quadro e as
novas midias, foi elaborada uma pergunta no questionario que objetivava identificar
e reconhecer quais aspectos da formacao docente que lhes habilitaria a usar outro
tipo de tecnologia educacional sem ser o quadro, ainda solicitando aos formadores
que justificassem suas opinides. A pergunta foi a seguinte: Vocé se sente preparado

para utilizar outras midias visuais sem ser o quadro de escrever? Justifique.

Formador “Cardano” Para algumas me sinto preparado,
para outras nao.

Formador “Gauss” Acredito que sim, até mesmo pela
minha formagdo de licenciado e
mestre em Matematica
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Formador Leibniz Sim. Tenho utilizado transparéncias,
quando ha necessidade ou datashow
quando for necessario, por exemplo,
fazer  graficos mais  apurados.

“‘Gauss” atribui que a sua formagdo em matematica e o seu mestrado em
matematica sio fatores que Ihe capacitou a operar outras midias educacionais. Mas
o mesmo formador n&o deixou claro em que aspectos ou como ele estaria habilitado
para tal.

Ja o formador “Cardano” acredita que tanto pode dominar outras tecnologias
como nao, nao informando quais seriam as suas dificuldades ou quais midias que
poderiam ser facilitadoras ou obstaculos para o uso.

Por outro lado o formador “Leibniz”, diz utilizar outros recursos da tecnologia
educacional, tais como transparéncias, retroprojetor e data show “para apresentar
graficos mais apurados” (entrevista. Jun/2005).

Quanto a relagéo professor-aluno, foi perguntado aos formadores: Do ponto de vista
da relagcéo professor-aluno, como vocé vé o quadro de escrever? Nesta pergunta
dois dos formadores descreveram que O quadro oportunizou maior proximidade
entre professor-aluno, ja “Cardano” descreveu ser muito dificil responder a pergunta.

Portanto o formador “Cardano” deixa subentendido que a dificuldade de
encontrar respostas para essa pergunta se esbarra numa formagao docente neutra e
técnica, isentando o professor de qualquer relagao proximal entre professor e aluno,
por isso a dificuldade de responder. Ja que na educacgao tradicional o professor era
aquele que jamais devia ser questionado ou tocado, era um deus, e fazendo jus a
sua divindade n&o deveria de jeito nenhum se permitir a se aproximar dos alunos,

tdo menos transpor didaticamente os seus conhecimentos.
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d) A pratica pedagoégica dos formadores e o quadro de escrever do ponto

de vista dos mesmos.

Houve em determinados momentos que o formador “Cardano”, deixou
transparecer em suas expressdes valores educacionais calcados no pensamento da
racionalidade técnica, se fazendo presente ndo sé em sua postura de professor de

matematica, mas em expressdes do tipo:

Fui ser pesquisador, eu queria ser pesquisador. Nem sabia direito o
qué que era isso. E, mas era a minha idéia inicial. Mas depois que eu
fui ver que para ser pesquisador em Matematica tem que ser
professor...Ser s6 pesquisador & praticamente dificil. (“Cardano”.
Ent/2005)

Mas o fato do formador separar a funcdo de pesquisar da docéncia reflete
uma visdo apoiada na racionalidade técnica, embora o professor nao tenha
consciéncia desse fato, muito menos que a sua formagdo dependia, quase que
exclusivamente dessa ideologia, com isso arraigando-se, mesmo que inconsciente
ao seu pensamento e também na sua atividade docente. Talvez esse
posicionamento se deva ao fato de ainda hoje nos centros de formacédo nao se ter
clara a idéia de que a pesquisa da pratica docente pode vir fazer parte da formacéo,
assim como, néo se tem clara a idéia de que pesquisa a formacao profissional de
professores requer.

O formador “Cardano” deixa claro que inicialmente o seu objetivo era ser um
pesquisador matematico, mas por tal cargo ndo existir na universidade ele se viu
diante da obrigagdo de se tornar professor nos cursos de graduag&o, embora no
inicio ele possa ter se sentido obrigado, mas a experiéncia da docéncia o fascinou e
o colocou expectativas de ser um docente. Ao assumir a docéncia o referido
formador também percebeu a sua oportunidade de por em pratica a pesquisa em

matematica, digo em matematica, porque em nenhum momento o professor revelou
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saber que também através de sua pratica docente ele poderia realizar pesquisas.
Isso é evidente no trecho destacado a seguir:

por que na verdade a pesquisa em matematica basicamente é quase
toda feita nas universidades e a universidade ndo emprega... E...
Uma pessoa para ser exclusivamente pesquisador em Matematica.
Entdo, o que acontece quando vocé ingressa hoje pra vocé se tornar
um pesquisador em Matematica, vocé tem que entrar na
universidade como professor e dentro da universidade fazer um
projeto de pesquisa usando... A carga horaria para a pesquisa ai &
destinada um tempo de tua jornada de trabalho que destinado para a
sua pesquisa entdo é desse jeito entdo esse jeito que se faz
pesquisa em Matematica no Brasil. Existem em poucos lugares no
mundo, 0s quais eles se preocupam muito com a pesquisa e ai
entdo tem professores |a que ficam muito tempo sem dar aula para
ficar pesquisando, mas é num lugar como esse aqui no Brasil
professor é pra isso!

E diferente do resto de pesquisa em pesquisa empresarial
como na area farmacéutica, por exemplo, pois € uma empresa na
area de remédios, contrata pesquisadores para fazer certos
remédios essas pessoas nao sao professores. Elas sao
pesquisadoras mesmo que estdo trabalhando para elaborar o
remédio. E assim, é diferente da Matematica. (Formador “Cardano”)

Ainda nesse trecho, evidencia que para o professor ou formador pesquisar ele
tera que dispor de um tempo de sua carga horaria para realizar a pesquisa, visto que
se 0 mesmo nao ceder um pouco de seu tempo como professor, ndao podera
executar a investigacao, ja que é raro, no mundo — segundo o Professor “Cardano” —
a dedicacgao exclusiva docente em matematica, para a pesquisa educacional.

Mas o interessante é que nesse rito de passagem profissional o referido
formador atribui a sua existéncia como professor, a partir do desejo de ser
pesquisador, ainda deixa claro que sua primeira experiéncia como docente foi no
curso de pos-graduagdo na USP-SP, e que ndo se consegue ver fazendo outra
coisa, senéo lecionar.

Mas ha mais coisas envolvidas na construcdo docente do professor

“Cardano”, as quais ele descreve com emocao, em dois episédios. Um acontece no
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2° grau (Ensino Médio, atualmente) e o outro na sua graduacdo em licenciatura em
matematica, como veremos a seguir:

Episédio I: O 2° grau.

Professor “Cardano”: olha na verdade os episddios que mais me
marcaram na minha vida académica. Desde quanto aluno, quanto
professor. Primeiro como aluno tive um fato muito marcante foi o
meu professor de matematica do 2° grau, ele deu aula pra mim os
trés anos do 2° grau eu era um aluno que n&o gostava de
matematica, até a 82 série do 1° grau eu n&o gostava de matematica
e nem??? E depois das aulas do professor Melo chamado também
de Jaco hoje inclusive é professor da universidade federal do Para
ele era admirado pela maneira como ele empolgava os alunos como
ele estimulava os alunos que de fato quando comecei a ter aula com
ele eu comecei exercitar a matematica e a partir dele tive a intencao
de me dedicar a Matematica profissionalmente, né? E quis estudar
pra Matematica e tudo mais...

Pesquisadora: Como era essa estimulagao?

Professor “Cardano”: — Na verdade eram so as aulas dele. A aula
dele ndo era monotona ele ensinava muito bem, ele estimulava os
Bons alunos com frases: “-Vocé ta indo muito bem!; Essa pergunta é
muito boa!; Essa pergunta agora vai esclarecer”. Ele passava muitos
exercicios elogiava os alunos que faziam até o fim.

— Ele nos corredores conversava com os alunos, ele era
conhecido como carismatico. Os alunos se identificavam com ele, a
gente perguntava se tinha um livro para estudar ele indicava o livro
Ele disse para passar em casa e pegar o livro, a gente ia la e ele nos
recebia. Ele era tido como professor amigo.

—  Por outro lado, também muito severo, passava provas dificeis.
Tinha essa fama de professor severo e ai os alunos quando iam
fazer...quando eram alunos dele, entdo, ja sabiam que tinham que
se dedicar muito, né? Entdo todo mundo ficava muito atento a aula
dele. Mas as aulas dele ndo eram uma coisa tao tensa porque ele
fazia brincadeiras e a gente ficava naquele dilema de ao mesmo
tempo, relaxar para vida e por outro lado de prestar muito atencao
para o que ele falava. E também reunia um grupo de amigos para
estudarmos juntos tudo isso contribuiu para essa decisdo em
matematica. Existiu um outro episddio que me fez decidir para
decidir pela matematica.

—  Outrossim, existiu um outro episddio. Esse episodio foi muito
importante por que ele me fez decidir pela matematica. eu nao era,
entdo, decidido o que fazer no vestibular

Embora o formador tenha declarado um outro episédio contributo a sua

escolha pela licenciatura em matematica, ele nao o revelou.
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“Cardano” afirmou inconscientemente que o professor que ele teve no 2° grau
o influenciou tacitamente a escolher a carreira de professor, pois ele acreditava que
com atitude daquele professor dava para se chegar a ser um bom professor, bem se
€ percebido isso quando ele relata que este professor estimulava os “bons” alunos
com frases do tipo Vocé ta indo bem! Ou quando ele “carregava” os exercicios com
sua austeridade e dominio especifico do conteudo. Além do professor o formador
“Cardano” ressaltou a importancia de se estudar em grupo, ou seja, em cooperagao,
que de acordo com a teoria piagetiana a cooperagdo € uma forma de interagéo
positiva no processo de aprendizagem, mas que, no entanto ndo foi muito exaltada

pelo colaborador.

EPISODIO II: A universidade e os professores
— Agora um outro fato marcante que foi ja na universidade. Foi
uma professora de Calculo | que também tinha a fama de ser
rigorosa e eu fiquei muito entusiasmado com as aulas dela. Um
outro fato marcante foi professor José Miguel que ele foi o primeiro
professor que tive contato e tinha uma superqualificacdo comparado
com os outros professores do campus. Pois eles tinham sessenta
anos tinham pos-graduagdo e dois deles... ndo um deles
(professores) que tinham mestrado e o quando o professor José
Miguel chegou aqui era o unico com pés-doutorado, publicava artigo
entdo ele falava de matematica de um jeito completamente diferente.
Ele falava da historia da matematica falava dos repentes da
matematica, era uma visdo da matematica que ficou pra mim
completamente diferente daquele tempo. Ndo é! Foi um marco na
matematica
— E por fim um outro fato marcante foi o contato na USP que tive
com uns colegas é... Dentre eles a Lucia lkimoto, uma colega
japonesa, que me fez seguir a carreira de algebra isso foi marcante
como aluno, agora como professor foi a experiéncia aqui na
universidade,né?!a experiéncia que tive com os alunos, tudo.
- E..
— um outro fato marcante foi as aulas que passei a dar
interiorizagdo, pois as aulas na interiorizacdo foi completamente
diferente de ter de lidar com um aluno que tinha um preparo muito
vasto em matematica, o jeito de dar aula, de formar... ja Ia eram
alunos que tinham conhecimentos precarios em matematica. Uma
precariedade grande...tal. Entdo esse foi fato marcante
— Por outro lado, dar aula em diversos municipios, longinquos e
isolados, muitas vezes E... bateu um orgulho, um orgulho
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institucional — assim vamos dizer- de estda formando gente em
lugares muito remoto...essas pessoas... mudando a realidade do
municipio, mudando a realidade dessas pessoas, por exemplo um
aluno essas pessoas mudando a realidade, exemplo num lugar
desses um aluno meu ja esta fazendo Doutorado em quimica.

Nesse extenso trecho, ha uma mescla de importancia e supervaloriza da
qualificagdo profissional pos a graduacado de determinados professores dentro das
universidades. Demonstra o quao foi importante a ajuda da colega de pos-
graduagéo para a sua construgdo docente, assim como a sua vivéncia profissional
nessa mesma condicdo de docente de algebra, pois viveu instantes de
irregularidades nos ambientes e espagos de aulas, ja que sua iniciagdo ocorreu em
turmas de poés-graduacdo em S&o Paulo, e a sua carreira se desenvolve ou
experiéncia a problematica e educacional do estado do Para, duas vertentes
regionais totalmente adversas.

De acordo com os seus relatos de sua atuacado no interior do estado pude
observar tragcos de desapontamento e orgulho docente. Desapontamento por ter
observado as lacunas entre a educacédo da capital com a educacao interiorana. E
orgulho por se considerar também responsavel pelo crescimento profissional e
académico de um aluno do interior do Para. Ao surgir esse orgulho o formador deixa
em evidencia que teve participagdo tacita e contundente na formacdo cidada e
profissional desse professor.

Ja o formador “Leibniz”, deixa claro em seu relato que a sua opgao pela

Licenciatura em Matematica foi em virtude de que o0 mesmo na época da escolha
precisava trabalhar,e que para dar aulas era preciso ser aluno ou licenciado em
matematica. , em outras palavras, tendo ou ndo tendo bacharelado, ele ainda sim
escolheria a licenciatura. Mas deixa claro que formar professores de matematica e

continuar estudando a matematica sao fortes tragcos da profissdo docente.

“Porque Primeiro a oportunidade que a gente tem de formar gente na
minha area, foi o que me chamou mais ateng¢éo. E a segunda, pelo menos
na minha visdo naquela época e a mesma hoje, a profissdo de professor &
uma profissdo de eterno aluno, de eterno estudante e estudar &€ bom.
Entéo foi essas duas coisas.” (“Leibniz”, ent.Jun/2005)
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Portanto essa compreensao de ensino, de educacao e formacéo lhe tem sido
muito util na busca de refletir sua posi¢cao social e educadora na formagao de

professores. Uma vez que:

O conceito de professor como pratico reflexivo reconhece a riqueza da
experiéncia que reside na pratica dos bons professores. Na perspectiva de
cada professor, significa que o processo de compreensao e melhoria do
seu ensino deve comecar pela reflexdo sobre a sua propria experiéncia e
que o tipo de saber inteiramente tirado da experiéncia dos outros (mesmo
de outros professores) €, no melhor dos casos, pobre e, no pior, uma
ilusdo. (ZEICHNER, 1993:17).

Ainda “mergulhada” nos dizeres de Zeichner, identifiquei no formador
“‘Gauss”, a mesma perspectiva de reconhecer na experiéncia a oportunidade
potencial de mudangas, visto que o formador reconhece algumas contribuigbes, de
ordem conceitual e pedagogica do quadro em relagdo a matematica e que foram
obtidas durante a sua experiéncia docente.

Mas na entrevista relata que a primeira opgéo de graduacéo foi a engenharia
civil, e que a licenciatura foi a sua segunda opg¢ao, disse ainda que a opg¢ao de todos
jovens é a Medicina, mas que ndo era o caso dele. Para mim o que ficou claro nessa
assertiva e a certeza de que a carreira docente seguramente é a segunda opgao, ou
por falta de recursos financeiros para tentar outra area, ou € por falta de opgao —
geralmente isso ocorre nos interiores, cujos campi dos interiores geralmente
oferecem cursos de licenciaturas.

Mas ficou claro para mim que esse formador, - apesar de ser a segunda
opcao — se identificou e se dedica a entender a licenciatura e o processo ensino-
aprendizagem que a mesma lhe proporciona.

Quanto ao quadro de escrever o formador “Gauss” ndo o descarta como um
forte artefato de colaboragao e transformacéo na formagao de professores, visto que

o quadro possibilita o desenvolvimento da linguagem matematica (MICCIONE,
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2006). Nessa mesma diregcdo encontro o depoimento do formador “Leibniz” quando
relata a diferenca didatica entre o quadro e outros recursos, tdo importante, quanto o

quadro para a formagao docente, de acordo com seu relato abaixo.

“Na verdade até agora na minha profissdo o material que eu tenho usado
nas aulas, ndo s6 nas aulas, nas orientagdes: € o quadro. Eu acho que em
matematica o quadro é indispensavel. Porque a diferenca, por exemplo, do
quadro pra transparéncia é... quando a pessoa coloca a transparéncia ja
esta tudo pronto, j@ no quadro o individuo vai la tragar uma curva, por
exemplo, entdo ele comeca achar os eixos, ha uma sequUéncia de
construgdo. Ja que a matematica € uma ciéncia extremamente
sequencial.” (ent. Jun/2005)

Assim como o formador “Leibniz’, MICCIONE (2006) em seu trabalho de
pesquisa assinala sete motivos relevantes para se entender o quadro como
mediador e também como memodria auxiliar aos educados em fase de construgao do
conhecimento e da linguagem matematica. Para a autora o quadro de escrever
auxilia a aprendizagem nos seguintes aspectos: a) no acompanhamento do
raciocinio légico dos educados; b) no processo de interagao entre professor e aluno;
c) na promogéo da aprendizagem interacionistas; d) uso vantajoso do tempo: e) a
possibilidade de desenvolvimento da linguagem matematica; f) o quadro como
‘memoria auxiliar”; g) como mediador no desenvolvimento da capacidade de

interpretagcédo de codigos ou simbolos matematicos.

Deste modo o discurso do referido formador destaca ainda ser possivel
formar professores de matematica para o século XXI, com o auxilio do quadro, isso
baseado em sua experiéncia académica e docente. Mas o formador “Leibniz” faz
uma ressalva sobre o processo ensino-aprendizagem, pois para ele esse processo
ndo se esgota em sala de aula, ainda mais com o advento do computador e da

internet.
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Mas para esse formador & evidente que o quadro ajuda e muito na
demonstracdo e construgdo de caminhos matematicos, ou seja, conhecimentos
especificos da matematica. Mas o importante € que em nenhum momento ele deixa
de vincular dois conhecimentos necessarios a formacdo de professores: o

conhecimento do conteudo especifico e o conhecimento pedagdgico.

Nao somente com o uso do quadro. Olha por exemplo, ninguém
pode dispensar a demonstracdo e a resolucao de exercicio na formacao de
professores, e nesse ponto acho ser essencial uma demonstragao, que é
uma coisa que tem o inicio o meio, o fim toda uma seqiéncia, entdo é
muito mais proveitoso para o aluno ver a resolucdo do exercicio ou ver
demonstragao do teorema, que ele vai sendo escrito paulatinamente, ele
acompanha mais € diferente de eu pegar o “data show” ou transparéncia e
joga logo a coisa. E bem diferente da pessoa e tratando aos poucos
pegando informagéo colocando e ai achar o grafico da fungéo. Construindo
aos poucos do que ele ja olhar o grafico pronto. Até porque a matematica
ela ndo é feita no computador, né? Ela feita de caneta papel, a régua... é
como alguém mostrar a tabua pronta e nem disse como ela foi construido
o espaco (“Leibniz”. Ent. jun/2005)

Esse tipo de reflexdo sobre o processo do ensino, € muito raro entre os
formadores matematicos e tdo pouco valorizados por alguns. O formador “Cardano”
€ um exemplo, pois ele evidencia a sua dissociagao entre os conhecimentos

preconizados por Shulman. No discurso do formador:

E... possivel,mas ndo totalmente, como hoje em dia formar um
pesquisador de nivel superior em matematica é necessario pra ele saber
usar o computador, a calculadora, a internet...entdo, por exemplo até os
alunos que tenho dito anteriormente que tem formagédo precaria em
matematica, com faixa etaria alta mesmo eles pra fazerem trabalhos de
estudos deles, pesquisam direto na internet, entdo nao da pra vocé ficar s6
com o quadro negro. Agora ha lugares longinquos que n&o tem o
computador, mesmo assim s6 usando o quadro e giz vocé formar um
professor de matematica e é possivel forma bem, mesmo com as
exigéncias do século XXI, s6 que como quadro, mas vai ser uma formagao
deficitaria, pois ele (o professor) ndo saber usar o computador, a
calculadora, mas ele vai saber ensinar a matematica, vai saber a equacao
da reta, uma parabola, calcular area de poligonos, numeros complexos,
matematica financeira, mas € uma formagao deficitaria sem utilizar outros
recursos além do quadro. (ent. Jun.2005)

Para o formador “Gauss” mesmo que a universidade prepare o aluno para

saber utilizar corretamente as novas tecnologias ela também deveria prepara-lo para
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utilizar o quadro, visto que em muitos casos o futuro professor podera encontrar uma
escola sem as “novas” tecnologias e que o mesmo devera estar preparado para usar
0 quadro de escrever. Entdo nas palavras do formador:

Vocé sai da universidade licenciado e apto a utilizar as tecnologias.
Com todas essas novas tecnologias Vocé sabe como usar o data
show, o retroprojetor, a internet, enfim... Vocé sabe utilizar essas
midias. Mas vocé vai para uma escola trabalhar e ndo tem esse
material, se vocé colocar o quadro como obsoleto como vocé vai
utiliza-lo? Nao ha mais como trabalhar?

Vocé tem material de apoio didatico que o quadro, t4? E vocé por
esta trabalhando com as novas midias, vocé ndo aprendeu a utilizar
esse material, e agora? Vocé esta numa escola que s6 tem esse
material, eu acredito que devem ser trabalhados todo o material € as
novas tecnologias, mas dizer que o quadro & obsoleto num pais
como nosso. Aonde os recursos pra educacdo eles ndo chegam na
forma como deveriam chegar, ai € um pouco de exagero.

Acredito sim que devemos formar nossos professores pra saber o
retroprojetor, o data show, o computador, pra saber utilizar
determinadas midias, mas dizer que o quadro é obsoleto, isso é
exagero!

Quanto a pratica pedagogica e a historica em relagdo a matematica e o
quadro para os trés formadores ha uma convergéncia, uma vez que eles afirmam
que por ela (a matematica) ser uma ciéncia milenar e demonstrativa, o quadro é um
dos recursos mais adequado e apto a construcdo do conhecimento matematico, que
além dessa funcdo o quadro lhes possibilitaria aproximar-lhes e saber como o aluno
estd desencadeando a aprendizagem matematica, através do uso diferenciado e
articulado do quadro de escrever com o dialogo, ou seja, a interagdo professor-
aluno.

Todos tém a conviccdo de que o quadro € essencial para a construgao,
demonstragdo e transposicdo do conhecimento matematico, porém deixam
transparecer como aprenderam a usar o quadro na pratica e que no inicio usaram
como seus professores, mas que com o passar do tempo perceberam que poderiam
mudar, ndo so6 na utilizacdo do material, mas como perceber se os alunos aprendem

ou nao.
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Trilhando uma conclusao...

O que propus neste estudo diverge totalmente da visao técnica racionalista e
de uma visdo estreita de simples instrumentalizagdo pedagdgica que o quadro
representava, isto €, aquela visdo que ensinava técnicas instrumentais de utilizacao
do recurso didatico sem ao menos explora-lo ou questionar o seu uso, ou seja, o do
por qué? Para assim poder diferenciar o uso do mesmo, daquele que habitualmente
se vinha trabalhando e ensinando. Neste trabalho projetei oportunidades e objetivos
de discutir e reavaliar o uso do quadro na sala de aula e principalmente na formagao
de professores, ja que este ultimo contribuira significativamente para a construgéo
de um novo perfil de docentes, além € claro de suas contribuicdes individuais e
coletivas vivenciadas.

Sei que modificar a visdo secular e estreita de determinados professores em
relagdo ao quadro € bastante dificil, uma vez que se inculcou na mente do
professorado de que o quadro de escrever ou de giz € representante fiel de uma
educacao repressiva e bancaria. Porém vale notar que nao é apenas o quadro que
repreende coercitiva, domina ou tradicionaliza a educacgao, pois ha outros fatores
que no momento ndo é possivel problematizar, mas que agindo sistemicamente
podem dificultar uma educacgao e/ou formagao critica e reflexiva.

Ao longo desse estudo pude observar que as atitudes dos formadores em
relagdo ao uso de midias educacionais ou materiais didaticos, como o quadro,
trazem marcas profundas de ma educagao tradicional, entretanto também vejo que
redirecionando e re-significando o uso didatico do quadro este podera trazer
oportunidades de construgdo, transformagdo e re-significagbes conceituais e
atitudinais.

E bem verdade que durante os Gltimos anos o professor tornou-se foco de
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varios estudos, assim como de conclusdes inevitaveis, de que o professor é a pedra
basilar de uma educacéo de qualidade ou de conclusdes extremadas sobre a atitude
docente e a cultura em sala de aula. Em vez de apenas criticar o sistema
educacional para educagao basica, viu-se que nido basta apenas mudar o sistema,
ou seja, o espago de atuacédo do professor, isto é, a escola. Era preciso forgar ao
professor se ver reflexivo, isto €, problematizar a propria pratica.

Enfim terminagbes que almejavam elou almejam romper com a visao
unilateral da educagdo. Almejam envolver todas as dimensdes presentes e
constituintes da educacao e do social. E nesses aspectos encontramos o professor
que por sua vez é constituido pela pessoa, pelo pai ou pela mae, por tradigdes, por
incoeréncias, por modelos, por medos, por vaidades, etc.

S&o esses sentidos ou atribuicdes que se almeja reconhecer nos professores:
a humanidade, e ndo apenas instrumentos educativos sem qualquer significancia
para o ensino.

E na busca por esse significado educativo e educacional que procuro hoje
encontrar nos professores e/ou formadores, isto é, uma intencionalidade de
mudancga significativa no profissionalismo, na docéncia e também no uso criativo e
significativo no uso mediador ou facilitador do quadro de escrever.

Ao dar “asas” aos questionamentos e a tematica que basearam esse estudo,
muitos educadores, formadores e, porque nao, académicos ndo entenderam a
relevancia do mesmo, uma vez que estda entranhados em nds, formadores,
académicos, a visdo do quadro como a Antiglidade, uma secularizagao “tenebrosa”
e privativa da reflexdo em sala, tanto de alunos quanto de professores. Ora, embora
os estudos académicos possam se basear em disciplinas ditas ’puras’, os

conhecimentos profissionais sdo essencialmente pragmaticos, modelados e voltados



91

para a solugdo de situagbes problematicas concretas...(TARDIF, 2000: 248).
Remetendo a essa assertiva compreendendo que qualquer que seja a sala de aula
escolar ou qualquer que seja a fungdo desempenhada, os conhecimentos tornam-se
essencialmente concretos, contextualizando a inter-relagdo e a interdependéncia
das dimensdes da ciéncia, das didaticas e das praticas pedagogicas que permeiam
a escola, sobretudo na utilizacdo e relevancia de diversos materiais curriculares,
como o quadro na sala de aula e em qualquer nivel de ensino.

Observei ainda nos relatos dos formadores colaboradores o qudo o quadro é
importante para o estudo da matematica, pois de acordo com eles a matematica &
estritamente demonstrativa e sequencial. E por ser sequencial necessita ser
registrada e exposta sua notagdo em classe, e por isso haja a grande necessidade
de ter o quadro no espacgo educacional. Mas n&o é apenas o registro que faz o
quadro ser importante para eles, outra relevancia esta na discussdo sobre
resolugdes de determinados assuntos da matematica com o auxilio material do
quadro e principalmente a construgao interativa de conhecimentos entre professor e
aluno.

Como se fosse um caderno, um diario, uma tela de computador ou televisao,
0 quadro pode ser aliado a um ensino prodigioso e grandemente reflexivo, desde
que para este fim os professores se afastem ou comecem a questionar-se sobre os
seus proprios métodos e valores em relacido ao mesmo.

Por isso se torna fundamental ao professor/formador problematizar a usa
pratica e a sua formagao para que assim o “desejo” de transformagao sempre esteja
presente. Vejo que o presente estudo contribuiu modestamente para esse
entendimento, assim como cumpriu o seu papel de poder entender quais relagdes os

formadores do ensino superior tinham com t&o presente instrumento de trabalho, o
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quadro de escrever. Veja também que este trabalho contribuiu relevantemente para
a compreensao de saberes construido ao longo da formagao profissional docente,
mesmo que estes termos sejam desconhecidos aos formadores.

Deste modo posso inferir que o trabalho académico didatico-pedagogico seria
mais produtivo, haja vista que o professor poderia a ver o quadro como midia de
transformacgédo e ndo de estagnacéo, pois assim como a televisdo e o computador
sdo midias consideradas avangos na educagao pés-moderna elas também poderiam
ser consideradas perpetuacao do tradicionalismo se elas fossem apenas utilizadas
mecanicamente sem nenhum envolvimento pedagogico-reflexivo com os professor e
seu alunos e também com seus conteudos programaticos especificos e
pedagogicos, isto significa que os professores, assim como acreditava Shulman,

devem compreender o ensino, para assim crescerem com ele.
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ANEXO A
1* ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA
ROTEIRO DE ENTREVISTA (Formador)

1. DADOS GERAIS:
1.1 SEXO:

IDADE: 39
1.2 TEMPO DE MAGISTERIO:
2. COLETA DE DADOS:

2.1 O que o levou a escolher ser professor, especificamente professor de

matematica?

2.2 Durante a sua atividade docente qual o recurso mais utilizado por vocé? Por

que?

2.3 Diante das novas tecnologias educacionais, ja € hora de abolir de vez o quadro-

de-escrever de sua sala de aula? Por que?

2.4 Vocé se sente preparado para utilizar outras midias visuais sem ser o quadro de

escrever? Justifique.

2.5 Qual a importancia que vocé atribui ao uso do quadro-de-escrever nas suas

aulas?

2.6 Do ponto de vista da relagao professor-aluno, como vocé vé o quadro de

escrever?

2.7 Descreva uma situagdo com o quadro-de-escrever que confirme a resposta

anterior.

2.8 Como vocé percebe as reagdes dos alunos quando vocé os convida a irem ao
quadro?

2.9 O que vocé atribui para que ocorram essas reagdes, principalmente por se tratar

de alunos de licenciatura plena em matematica?
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2.10  Em algum momento vocé explicou aos seus alunos a importancia dos

mesmos participarem da aula indo espontaneamente ao quadro de escrever?
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ANEXO B
ROTEIRO DE ENTREVISTA

1. Qual foi a sua primeira opgao para o ingresso na universidade, bacharelado
ou licenciatura?

2. Quais tragos da atuacio docente que mais Ilhe marcaram. Por que?

3. Vocé acha que o quadro de escrever pode Ihe auxiliar no trabalho com a
matematica?

4. E possivel desenvolver a Matematica ou formar professores de Matematica
de acordo com as exigéncias do Século XXI, utilizando o quadro de escrever?

5. Como seria essa utilizagdo em seu ponto de vista?
6. Essa forma seria mesma que vocé desenvolve em sala de aula?

7. Vocé percebe que o quadro |he proporciona aproximagdo com seus alunos?
De que forma? E como vocé percebe isso?

8. Como vocé trabalha essa aproximagao com seus alunos? Vocé acredita que
ela ajuda o desenvolvimento da aula?

9. Comente um caso no qual vocé possa ter desenvolvido atividades no quadro
para desenvolver a Matematica de forma sequencial ou para identificar a
interacao professor-aluno?

10.Partindo dessa experiéncia que contribuicbes — se € que houve — vocé tirou
para sua propria atividade, isto €, para si?

11.Considerando a experiéncia relatada como vocé percebe o valor pratico de
seus saberes desenvolvidos em relagdo ao uso do quadro?

12.Que emocgdes e expressdes sdo vistas ou presenciadas por vocé em sala de
aula, que podem ser intervenientes na formagao de professores?

13.Em algum momento de sua formac&o e desenvolvimento docente, vocé
visualizou como foco de investigagado a sua pratica pedagdgica e a Matematica
junto ao quadro de escrever? Justifique a sua resposta?

14.Quais saberes ou conhecimentos vocé percebeu que adquiriu ou construiu
em sua docéncia, articulando o quadro de escrever e a formagao de professores
de Matematica?

15.0 senhor se vé como: professor/investigador ou pesquisador/matematico?
Por qué?



