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RESUMO

A pesquisa aqui apresentada situa-se na linha da formacao de professores em relacéo
a pratica pedagogica voltada a Educacao Ambiental com olhar da transversalidade dos
multiplos saberes que envolvem essa tematica. Adoto pesquisa qualitativa, uma vez que
tenho a interpretacdo da comunicagcdo dos sujeitos como principal processo para
compreender os modos e as razdes de sua pratica docente em Educacédo Ambiental. Tenho
como objetivo central: ‘identificar modalidades de praticas educativas de educagéo
ambiental na educacado infantil e no ensino fundamental a partir das percepcdes dos
professores sobre elas’. Com intuito de responder a pergunta norteadora da pesquisa
que é: Que modalidades de praticas de Educacdo Ambiental integram a prética docente
de professores da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental e como s&o por eles
justificadas?. Faco isso, utilizando as falas (manifestadas em respostas a questionario) de
cento e quinze professores atuantes na educacédo infantil e no ensino fundamental, em
situacdo de formacédo continuada que cursaram o modulo “Fundamentos da Educacgao
Ambiental” do Projeto Piloto do Programa EDUCIMAT- Rede Nacional de Formagao
Continuada de Professores de Educacédo Basica-, no ano de 2005.. O referido modulo foi
ministrado em dois momentos, com duracdo de seis dias cada, desse modo, além do
questionario utilizei também diarios de campo, a fim de obter registros descritivos e
analiticos como subsidios para melhor entender as respostas verbalizadas no
guestionario pelos professores investigados. Organizo as modalidades identificadas nas
praticas em educacdo ambiental dos professores investigados em quatro categorias
(Pedagogia Dialdgica, Pedagogia Normativa Ecopedagogia e Cidadania,) buscando
recorréncias e singularidades entre os professores investigados com construcdes e
desconstrucbes de percepcdes e saberes, em didlogo permanente com a literatura.
Seguindo o paradigma da transversalidade ressalto, nesta pesquisa, o olhar multifacetario
da formacdo do educador ambiental com o propdsito de contribuir para que outros
professores reforcem seu papel como agentes de transformacdo social e tomem
iniciativas de desenvolver saltos qualitativos que permitam a inclusdo, o
desenvolvimento e a efetivagdo da educacdo ambiental de forma transversal e
interdisciplinar em prol da melhoria da qualidade de vida do nosso planeta.

Palavras Chaves: Educagdo Ambiental, Transversalidade, Formagéo de Professores,
Pesquisa Qualitativa.



ABSTRACT

The research presented here is placed in the line of the formation of teachers in relation
to the educational practice directed to the Environmental Education with looking at the
transverses of the multiples to know that they involve this thematic. | adopt the
qualitative research, as long as | have the interpretation of the communication of the
citizens as main process to understand the ways and the reasons of the teaching
practice in the environmental education. | have as central objective: 'to identify
modalities of the educational practices with relation to the environmental education as
much infantile education as the basic education from the perceptions of the teachers
about it. With intention to answer the complicated question of the research that is: what
are the modalities of practices with relation to the Environmental Education integrate the
teaching practice of teacher as much infantile education as the basic education and how
are they justified them? | make this, when | am using the words (revealed in answers of
the questionnaires) of the one hundred and fifteen operating teachers in the infantile
education and in the basic education, in situation of continued formation that had
attended a course the module “Grounds of the Environmental Education” of the Pilot
Project of "EDUCIMAT" program - National Net of the Continued Formation of teachers
of the Basic Education, in the year of 2005. The related module was given at two
moments, with duration of six days each other, in this manner, beyond the questionnaire
also used diary of field, in order to get descriptive and analytical registers as subsidies
better to understand the said answers in the questionnaire for the investigated teachers.
| organize the identified modalities in the practice in environmental education of the
teachers investigated in four categories (Education of dialogue, Normative Education,
Education of the nature and citizenship), searching recurrences and singularity between
the teachers investigated with constructions and no constructions of perceptions and to
know, in permanent dialogue with literature. Following the paradigm of the transverses |
stand out, in this research, the looking at the any exploit to the formation of the
environmental educator with the intention to contribute so that other teachers reinforce
your papers as agents of social transformation and take initiatives to develop qualitative
jumps that allow the inclusion, the development and the permanency of the
environmental education as transversal form and of any subject in favor of the
improvement of the quality of life in the our planet.

Keys-Words: Environment Education, Transverse, Teacher of Formation,
Qualitative Research.
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APRESENTACAO

Em Percepcédo de Professores da Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental
sobre sua Pratica de Educacdo Ambiental busco investigar acdes pedagdgicas docentes
em Educacdo Ambiental, a partir de relatos de professores da educacgédo basica, desenvolvo
pesquisa qualitativa, uma vez que tenho a interpretacéo da comunicacéo dos sujeitos como
principal processo para compreender os modos e as razdes de sua pratica docente em

Educacdo Ambiental.

Portanto, tenho como objetivo central desta pesquisa ‘identificar modalidades de
praticas educativas de educacao ambiental na educacao infantil e no ensino fundamental a
partir das percepgbes dos professores sobre elas’. Faco isso, utilizando as falas
(manifestadas em respostas a questionario) de cento e quinze professores cursistas do
Projeto Piloto do Programa EDUCIMAT! — Pés-graduacéo Lato Sensu de Formacéo de

Tutores —, no ano de 2005 e de minhas anotacdes em diario de campo.

Optei por ndo organizar/apresentar um capitulo tedrico exclusivo, por considerar
teoria e pratica como processos intimamente imbricados, na construcdo de
conhecimentos, representando, portanto, uma op¢ao metodolégica. Assim, desenvolvo
ao longo de todas as secbBes o esforco do didlogo com a literatura pertinente,

organizando o texto nas seguintes secoes:

Na primeira secdo ‘Encontros e Desencontros de uma Trajetdria rumo a
Educacdo Ambiental: a guisa de introducao’, identifico motivos que me levaram a
desenvolver esta dissertacdo, re(vivendo) historias de minha trajetéria de vida, que me

orientaram profissionalmente a Educacdo Ambiental.

Na segunda sec¢éo ‘Formagao Docente — um processo continuo, busco discutir as
multiplas experiéncias construidas ao longo da formagdo docente, envolvendo a inicial,

continuada e experiéncias pedagdgicas formadoras.

! Programa de Formagao Continuada de Professores, desenvolvido pelo NPADC/UFPA, no ambito da Rede Nacional
de Formac&o de Professores (Conv. 017/04 UFPA/MEC/SEB)



Na terceira secdo ‘Educagao Ambiental como Transversalidade na Educagao
Infantil e no Ensino Fundamental’, procuro realizar reflexdes a respeito da aproximacéao
critica e plural da educacdo formal no contexto de formacdo e reformulacdo da
educacdo ambiental, com o objetivo de fundamenta-la como transversalidade do

processo educativo, enfatizando sua importancia educativa no ensino formal.

Na quarta secédo ‘A Caminhada e os Caminhos da Pesquisa: uma construgao
permanente’, apresento os caminhos percorridos para a construcdo da pesquisa, cuja
trajetdria iniciei motivada pelo sentimento de busca. Explicito e justifico as opcdes

epistemoldgicas construidas/adotadas para a realizagédo da pesquisa.

Na quinta secao ‘Praticas Educativas em Educacdo Ambiental e a Percepcéo
dos Professores sobre Elas’, considero a percepcao dos professores da pesquisa em
relagdo a sua pratica docente na Educacdo Ambiental, buscando categorizar as vérias
praticas relatadas em modalidades pedagogicas de Educacdo Ambiental como

transversalidade.

Na sexta secdo — ‘Educagao Ambiental: atores, praticas e alternativas’, narro
a construcdo compartilhada entre as falas dos professores investigados com as
modalidades de praticas educativas de educacdo ambiental justificadas por eles e pela

epistemologia construida/adotada.

Na sétima secdo ‘Consideragées Finais’, reconheco o0 processo de
(des)construcao delineado neste trabalho, além de complementar algumas consideracéo

gue possibilite projetar investigacdes futuras.

Nesse processo de idas e vindas, construcdes e desconstrucdes de concepcgoes,
percepcdes e saberes, assumo a intencionalidade educativa desta pesquisa. Assim, em
dialogo permanente com a literatura, busco refletir sobre praticas educativas de educacao
ambiental, de forma tal que me possibilite oferecer aos professores e formadores de
professores, concordando com Aragao (1993), alternativas mediadoras de saberes
processuais e metodologicos na constru¢cdo social de praticas politico-pedagégicas na

dimensao ambiental.



ENCONTROS E DESENCONTROS DE UMA TRAJETORIA RUMO A
EDUCACAO AMBIENTAL: a guisa de introduc&o

O sentido do que somos depende das histérias que contamos a nés mesmos
[...], em particular das constru¢cBes narrativas nas quais cada um de nds é, ao
mesmo tempo, o autor, o narrador e o personagem principal [...] Talvez nés
homens, ndo sejamos outra coisa que um modo particular de contarmos o que
somos, assim como as dificuldades que temos de aprender o que somos, 0 que
aprendemos, e o que ensinamos (LARROSA, 1999, p. 22).

Nesta secdo relaciono alguns marcos histéricos da educacdo Ambiental com
minha trajetéria de vida, a qual me permitiu pesquisar e produzir esta dissertacdo, nos

termos abaixo relatados.

Ao candidatar-me ao Programa de Mestrado do Nucleo de Pesquisa e
Desenvolvimento da Educacdo Matematica e Cientifica- NPADC, apresentei como
intencdo de pesquisa um projeto vinculado a linha a formac&o de professores de
Ciéncias e Mateméticas, no qual objetivava investigar a préatica de professores de
Ciéncias em laboratérios de informatica. Entretanto, ao receber o convite para atuar
como observadora do modulo “Fundamentos da Educagdo Ambiental” do Programa
EDUCIMAT?, mudei minha intencdo de pesquisa, pois me senti fortemente motivada a
investigar em que medida a Educacdo Ambiental como transversalidade estéa presente
nas praticas pedagolgicas dos professores da Educacdo Infanti e do Ensino

Fundamental.

2 O Programa EDUCIMAT é integrante da Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores

(MEC/SEB/UFPA) destinado a formacéo continuada de professores para a Educacdo Matematica e Cientifica, no
ambito da Educagdo Infantil, Séries Iniciais, Ciéncias e Matemética do Ensino Fundamental. Como estratégia, prevé
a formacdo/fortalecimento de grupos de professores tutores regionais dos Centros Pedagdgicos de Apoio ao
Desenvolvimento Cientifico — CPADCs - e municipais, dos Grupos Pedagdgicos de Apoio ao Desenvolvimento
Cientifico — GPADCs, em nivel de especializacdo lato sensu. O Projeto EDUCIMAT tem sede no Nucleo
Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico — NPADC/UFPA — unidade académica de integracdo na
producdo de conhecimentos e em agdes de educacdo continuada de professores de Ciéncias e Matematica, desde o
nivel de séries iniciais até o nivel de pos-graduacdo lato e stricto sensu. Conta com a parceria da Secretaria
Executiva de Estado de Educacgdo, por meio do Convénio 024/98 e de InstituicGes de Ensino Superior integrantes do
Protocolo das Universidades da Amaz6nia, tais como a Universidade da Amazonia — UNAMA,; Centro de Estudos
Superiores do Estado do Para — CESUPA - e a Universidade do Estado do Para (UEPA)
(http://ufpa.br/npadc/educimat/catalogo_2005/apresentacao.htm).



http://ufpa.br/npadc/educimat/catalogo_2005/apresentacao.htm

Dessa forma, uma nova jornada comegou para mim, pois tive qgue me organizar e
me fundamentar em termos da nova problematica de pesquisa. Isto porque, se antes
pesquisaria sobre uma ferramenta a servico do professor e de suas por que, se antes
pesquisaria sobre uma ferramenta a servico do professor e de suas praticas
pedagdgicas - o computador -, que pode ser considerado como transversal a toda
disciplina, agora meu objeto de pesquisa se constituia em outra temética transversal: a
Educacdo Ambiental (EA).

Apesar da ansiedade de um primeiro momento, consegui reorganizar-me ao
lembrar de algumas experiéncias, como o Curso de Especializacdo em Educacdo em
Ciéncias ofertado pelo NPADC na Universidade Federal do Para (UFPA), por meio das
guais me havia inserido no campo da Educacdo Ambiental. Essas lembrancas fizeram-
me perceber que eu ndo estava tdo distante da area quanto havia imaginado num
primeiro momento, e que teria, certamente, condi¢cdes de desenvolver a pesquisa a que

me propunha a realizar.

N&o quero lhe falar, meu grande amor,

Das coisas que aprendi nos discos.

Quero lhe contar como eu vivi e tudo o que aconteceu comigo.

Viver é melhor do que sonhar

E eu sei que o amor € uma coisa boa.

Mas também sei que qualquer canto é menor do que a vida de qualquer
pessoa...

(Trecho da Musica - Como 0s nossos pais - Compositor: Belchior).

Revendo minhas memdrias, encontro situa¢cdes na minha infancia que parecem
trazer em si indicios de como a Educacdo Ambiental pode ser construida, mesmo de

modo ndo-formal.

Recordo-me de minha infancia, precisamente o ano de 1981, em que no Rio de
Janeiro, minha cidade de origem, eu e meu irmdo Wagner (in memorian) ficamos horas
olhando o estrago que uma chuva de granizo havia feito no telhado de nossa casa; nao

conseguiamos compreender como “poderia chover pedras de gelo”; ficAvamos



pensando e discutindo se isso ocorria porque Deus estava triste ou se 0 mundo iria

acabar.

As duvidas/preocupacdes pairavam em nossos pensamentos, a ponto de irmos
procurar o padre da paroquia do bairro — Nossa Senhora da Concei¢cdo — para
perguntar-lhe o porqué daquela chuva; surpreendemo-nos quando manifestou sua
decepcao em relacdo ao fenbmeno, falando que a culpa era do proprio homem que nao

sabia cuidar daquilo que Deus havia Ihe dado.

N&o entendemos nada e ficamos mais intrigados do que antes, mas como eu so
tinha oito anos e meu irmao doze, nos distraimos com “detetive e ladrdao”, minha

brincadeira preferida na época, dispersando nossa curiosidade.

Ao retornarmos a Belém, cidade em que resido até hoje, ganhamos dois
aquarios grandes e cheios de peixinhos “véu-de-noiva”; ficamos maravilhados, todos os
dias eu alimentava-os. Contudo, apds algumas semanas na escola, a minha professora
falou sobre a importancia do habitat natural para a sobrevivéncia dos seres vivos;
atenta a aula, refletia a respeito dos peixinhos do meu aquario. Lembro-me da vontade
subita que tive de solta-los e do sentimento que mudou em mim, pois a partir daquele
instante alimenta-los ndo era tdo divertido! — Ser4 que neste ponto de minha vida

iniciava uma faisca de sensibilizacdo ambiental em mim?

Os meses foram passando e o entusiasmo pelo aquario diminuindo, mas outras
curiosidades ambientais sempre surgiam quando aconteciam alguns fenémenos
climaticos, divulgacdes pela midia sobre o meio ambiente, trabalhos realizados em

feiras de ciéncias, as histdrias contadas por meu avé...

Recordo, principalmente, do seu entusiasmo ao falar sobre a década de 60, a
respeito do movimento hippie, da explosao do feminismo, do black power, da liberagcéao
sexual, do famoso rock-and-roll, das manifestagcbes pelo fim da guerra-fria e
desarmamento nuclear. Hoje, vejo como se 0s movimentos ambientalistas tivessem
nascido naquela época, mais precisamente em maio de 68, “momento no qual

estudantes parisienses foram as ruas clamar “Pour une planéte plus bleu” — “Queremos



um planeta mais azul”’, indicando ao mundo as suas insatisfacbes, o seu querer,
formalizando e construindo reflexdes diferentes no pensamento humano. “O maio de 68
significou entre outros uma critica radical a fusdo do individuo na totalidade, quer seja
entendida como partido ou Estado” (MATOS, 1989, p.38-9).

O Brasil ndo fugia a regra dessa década. Passava por grandes transformacdes
politico-sociais. Em pleno regime militar, destacavam-se as censuras, o Al-5, as
guerrilhas e as mobilizagdes estudantis. Paulo Freire avangava, alfabetizando jovens e
adultos de outros paises com lemas do tipo — “Ensinar exige risco, aceitagdo do novo e

rejeicao a qualquer forma de discriminacao” (FREIRE, 1996, p. 35).

No Brasil, as musicas de Chico Buarque, Caetano Veloso, Elis Regina,
camufladas, metaforicamente expressavam as angustias e os protestos sociais. Cito,
como exemplo, a musica de Geraldo Vandré, que retratava a situacdo ambiental,
politico-educacional de represélia que os brasileiros sofriam na década de 60.

. Pelos campos ha fome em grandes plantagdes. Pelas ruas marchando
indecisos corddes. Ainda fazem da flor seu mais forte refréo. E acreditam nas
flores vencendo o canhdo (...). Nas escolas, nas ruas, campos, construcdes.
Somos todos soldados, armados ou ndo. Caminhando e cantando e
seguindo a cancdo. Somos todos iguais, bracos dados ou ndo. Os amores
na mente, as flores no chdo. A certeza na frente, a histéria na méao.
Caminhando e cantando e seguindo a cang¢édo. Aprendendo e ensinando uma
nova licdo. Entdo, vem vamos embora que esperar ndo € saber. Quem
sabe faz a hora, ndo espera acontecer (grifos meus) (Vandré)3.

As flores murcharam e/ou foram pisoteadas pelos que hoje perambulam pelos
corredores das instituicbes do Estado Maior. Mas nem tudo foi perdido; a luta pela
melhoria politico-social, ambiental, educacional de nosso pais ainda continua, pois

estamos sempre aprendendo e ensinando uma nova ligao.

Esses acontecimentos mundiais revelaram que estava na hora de resgatar o

homem de si mesmo, que era preciso refletir, repensar sua postura como individuo,

% Trecho da MUsica: Pra nao dizer gue eu nao falei das flores. Composi¢cdo de Geraldo Vandré; retirado
do site http://charlie-brown-jr.letras.terra.com.br/letras/64460/).
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como ser social e politico, como integrante da parte e do todo. O Homem, nesse

contexto historico, finalmente descobriu que

... Tudo no mundo é interligado, ndo h& coisas separadas umas
das outras ... A nossa historia come¢a com um réveillon e termina
com algo parecido a uma ressaca (...). E possivel que 1968 néo
seja como querem alguns, o ano zero de uma nova modernidade,
embora os estudantes franceses ja tivessem avisado que era
apenas o comeco de uma nova luta por dias ambientalmente
melhores... (VENTURA, 1993, p. 11-15).

Além de todas essas manifestacdes populares em prol da melhoria da qualidade
de vida em nivel planetario, por meio de uma nova luta por dias ambientalmente
melhores, também ocorreu em 1968 a criagdo do “Clube de Roma”, a qual possibilitou
a 12 Conferéncia Mundial do Meio Ambiente, realizada em 1972 pela ONU -

Organizacao das Nacdes Unidas — em Estocolmo (Suécia).

O ponto de discussdo recaia sobre a poluicdo gerada principalmente pelas
indUstrias e suas consequéncias ao planeta, a vida do préprio homem. Considerada
como marco historico-politico-social, essa conferéncia repercutiu de tal modo a chamar

a atencao do mundo para os problemas ambientais (VENTURA, 1993).

Entretanto, o Brasil e a india, que viviam na época “milagres econémicos”,
defenderam a idéia de que “a poluicdo é o prego que se paga pelo progresso”. Com
essa “poluicao oficial’, esses paises abriram as portas para a instalacdo de industrias
multinacionais poluidoras, que estavam impedidas ou com dificuldades de continuarem
operando nas mesmas condicdes em seus respectivos paises (VENTURA, 1993;
GUATTARI, 2004).

Contudo, uma nova tentativa de sensibilizar os governantes dos diversos paises
a respeito do equilibrio ambiental ocorreu em 1977, em Tibilisi, na Gedrgia (pais

pertencente a ex-Unido Soviética). Esse Primeiro Congresso Mundial de Educagéo

* Reunido de cientistas de paises desenvolvidos, com o objetivo de colocar o problema ambiental em nivel planetério,
através de discussdes pertinentes sobre consumo e reservas de recursos naturais ndo-renovaveis, assim como o
crescimento demografico da populagdo mundial até meados do século XXI.



Ambiental se caracterizou pela realizacdo de exposicoes e discussdes de trabalhos e
projetos desenvolvidos pelos paises participantes (MATOS,1989).

Dez anos depois, em Moscou, ocorreu 0 segundo congresso com temas acerca
de desarmamentos nucleares, gerando acordos de paz principalmente entre a Unido
Soviética e os Estados Unidos, além de diversas rediscussdes de tematicas socio-
ambientais, tais como: politico-econdmicas (comunista e capitalista), desastres
antropoldgicos e ambientais, como o fato de Chernobyl (Russia), dentre outras. Essas
discussbes pretendiam fornecer “nortes” aos governantes para repensarem
holisticamente o modo de organizar a sociedade mundial em prol do equilibrio do

planeta.

Segundo McCormick (1992, p. 64), historiador ambiental, o movimento
ambientalista antes, durante e apos a década de 60 “simboliza produto de forgas tanto
internas quanto externas a seus objetivos imediatos, influenciando paises
desenvolvidos e em desenvolvimento”. Como exemplo, cito o classico Silent Spring®,

Nnos termos:

Os varios movimentos soOcio-ambientais promovidos por
Ambientalistas que objetivavam sensibilizar a todos geram
elementos de mudancas que vém emergindo antes dos anos 60.
Na década de 80, esses movimentos finalmente se entrecruzaram
uns com o0s outros e com fatores socio-politicos mais amplos,
resultando em nova forca ambiental em prol da mudanca politico-
social para a populacdo mundial (MCCORMICK, 1992, p. 65-70).

O proposito desses movimentos, segundo o autor, é alertar as pessoas quanto
as mudancas ambientais que vinham ha décadas acontecendo e que repercutem na

qualidade de vida das populacdes até hoje.

Em 1987, sob a coordenacdo da primeira ministra da Noruega, Srd. Gro

Brundtland, um grupo de especialistas ambientais publicou um documento denominado

® O livro Silent Spring, escrito por Rachel Carson em 1962, relatava os problemas ambientais causados
pelo uso excessivo de pesticidas, inseticidas, sintéticos etc. Além disso, existe a perda da qualidade de
vida em decorréncia da artificialidade do cotidiano humano e o uso indevido dos recursos naturais ndo
renovaveis.



“‘Nosso Futuro Comum”, em que relatava analises sobre as principais questdes
relacionadas ao meio ambiente e desenvolvimento social e educacional. Esse
documento serviu de referéncia para varios debates, inclusive os que foram
consolidados na CONFERENCIA RIO-92 (CASCINO, 2003).

De modo geral, a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento Sustentavel ou Rio-92 ou “Cupula da Terra” reuniu 0 maior numero de
governantes de todos os tempos e de toda a historia das conferéncias da ONU (179

paises), que firmaram o mais ambicioso programa de a¢des conjuntas.

O objetivo dessa conferéncia foi o de promover, em escala planetaria, novo estilo
de desenvolvimento, o sustentavel, que representou mudancas radicais na forma de
olhar a vida global - o planeta - (CASCINO, 2003; REIGOTA, 1994), gerando
consolidagéo de discussoOes realizadas em muitas conferéncias anteriores, como a de

Estocolmo. Parte de sua Declaracéo diz:

A natureza integral é interdependente da Terra, observando o
estabelecimento de acordos internacionais que respeitem o0s
interesses de todos e protejam a integridade do meio ambiente
global e o sistema de desenvolvimento, que teve como objetivo
estabelecer uma nova e justa parceria global, através da criacao
de novos niveis de cooperacdo entre os Estados e setores
importantes da sociedade (Trecho recuperado do site:
www.mec.gov.br/conferenciadeestocolmo).

O trecho acima reflete a preocupacdo dos governantes e ambientalistas a
respeito do consumo desenfreado dos recursos naturais, buscando, por meio de
parcerias globais, a participacdo do Estado e da sociedade na integridade e protecdo
do ambiente local e, conseqientemente, global.

Entretanto, foi na Rio-92 que ocorreu a reformulagédo de decisdes tomadas em
conferéncias ambientais anteriores e a criagdo de novas resolucdes, sendo organizadas
em um documento denominado Agenda 21, que tem se constituido um “guia ambiental”
para escolas e grupos sociais, governamentais e nao-governamentais dedicados a
programas e politicas de Educacdo Ambiental. O documento sugere acoes, atores,

metodologias para a obtencdo de consensos, de mecanismos institucionais para
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implementagdo e monitoramento de programas ambientais, ressaltando as acodes
educacionais da escola como fundamentais para a consolidacdo de uma nova ética

ambiental do desenvolvimento.

Portanto, a Agenda 21 conciliou as diversas ldgicas econdmico-sociais e
educacionais com o0s processos de sustentabilidade ecoldgica, objetivando a
conservacao e a preservacado dos recursos naturais renovaveis e ndo-renovaveis e a

melhoria da qualidade de vida da populagdo mundial.

Ainda que o foco desse documento seja 0 mundo em desenvolvimento, ele prevé
pautas de acles altamente relevantes para os paises considerados desenvolvidos, seja
recomendando mudancas nos padrdées de consumo e na adocdo de processos que
queiram reorientar a producdo econdmica, seja co-responsabilizando estes mesmos
paises pelas politicas e acbes de controle da chamada crise ambiental global
(CASCINO, 2003).

Aspectos relevantes a educacéo formal e ndo-formal encontram-se indicados na
Agenda 21, no Capitulo 36, da Sec¢ao IV intitulado “Promovendo a Conscientizacao

Ambiental”, dos quais destaco:

O primeiro esté relacionado com a universalizacdo da educacao bésica para a
diminuicdo do analfabetismo, propondo a meta de atendimento a populagéo
infantil com idade escolar de no minimo 80% até o ano 2000. Contempla a
populacdo adulta, mencionando a capacitacdo, 0 desenvolvimento de
habilidades para o trabalho e o aperfeicoamento técnico.

O segundo esforgo esta mais diretamente apontado para a educacéo ambiental,
recomendando que seja ensinada desde a pequena idade até a fase adulta.
Integra os conceitos de meio ambiente e desenvolvimento, enfatizando a
discussdo dos problemas locais. Valoriza tanto a educacgéo formal quanto a
educacédo ndo-formal (SECTAM - AGENDA 21, Cap. 36, 2000).

Os excertos destacados do capitulo 36 comprometem paises, escolas e
instituicbes ndo-governamentais, assim como organizagées internacionais, a
empreender dois esfor¢os principais, sendo o primeiro relacionado a universalizagdo da
educacado basica e o segundo a insercao da educacdo ambiental na educacéo basica

formal e informal.



Para Dias (2000), esse capitulo 36 encontra-se presente na reflexdo dos
educadores ambientais. Promove transformacdes de idéias de forma a observar e
concebé-las em acbes ambientalmente responsaveis num “marco de atuagao de
cidadania qualificada na sociedade e na utilizagdo dos recursos da natureza” de forma

sustentavel (p. 57).

A educacdo ambiental para uma sustentabilidade justa é um processo de
aprendizagem permanente, sustentado no respeito a todas as formas de vida,
reafirmando valores e promovendo acfes que contribuam para a transformacao

humana e social e para a conservacao e preservagao ecoldgica.

A sustentabilidade ambiental instiga a formacdo de sociedades socialmente
justas e ecologicamente equilibradas, que conservam entre si relacdo de
interdependéncia e respeito as diversidades, estimulando a responsabilidade individual

e coletiva em nivel local, nacional e planetario (CASCINO, 2003).

A discussao sobre sustentabilidade surgiu nos anos 80, reafirmando-se na Rio
92. Entretanto, a sustentabilidade ou o desenvolvimento sustentavel, tornou-se um
chavao, que todos repetem sem saber exatamente o significado, mas isso ndo é o
problema, propriamente dito. A questdo preocupante esta no fato do termo ter se
tornado discurso politico e empresarial, banalizando seu real significado.

Discutir sustentabilidade é refletir sobre o futuro comum das comunidades
existentes em cada ecossistema, prevendo a sobrevivéncia com qualidade de vida das
futuras geracbes. Dizendo em outras palavras, desenvolvimento sustentavel é o
desenvolvimento capaz de atender as necessidades das atuais geragfes, sem
comprometer os direitos das futuras, evitando depressdes nos recursos naturais. Para
iSso, é necessario que haja o compromisso da sustentabilidade entre as sociedades,
havendo mudancas de pensamentos que provoquem a reflexdo e a compreensao
coletiva a respeito da natureza sistémica e das crises sdOcioambientais (violéncia,
pobreza etc.) que ameacam o equilibrio e o futuro do planeta (CASCINO, 2003; ASSIS,
2000; REIGOTA, 2002).



Para tanto, € imperativo que comunidades, ONGS, cooperativas, sociedade em
geral planejem e implementem suas proprias alternativas as politicas vigentes,
favorecendo mudancas na qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal,
assim como harmonia entre os seres humanos e destes com outras formas de vida
(ASSIS, 2000).

A reflexdo sobre as praticas sociais, em um contexto marcado pela degradacao
permanente do meio ambiente e do seu ecossistema, envolve uma necessaria

articulagédo com a producao de sentidos sobre a educacéo ambiental.

Os relatérios dos programas das Nacbes Unidas para o desenvolvimento dizem
que, hoje, os paises industrializados, que tém menos de 20% da populacdo mundial,
concentram 80% da producéo e do consumo. E que se todos os habitantes do planeta
consumissem como 0S norte-americanos, europeus e japoneses, precisariamos de
mais dois ou trés planetas para atendermos a demanda. Atualmente, temos 800
milhdes de pessoas passando fome, vivendo como indigentes. No Brasil, 30% da

populagdo vivem abaixo da linha da pobreza (MAAR, 2004).

A sustentabilidade, portanto, exige modos de viver compativeis com as
possibilidades do planeta que habitamos complementada pelo real significado da
sustentabilidade ambiental, que prima pela sustentabilidade socialmente justa,
argumentada como boa qualidade de vida para todos.

Deste modo, o desenvolvimento sustentavel é ambientalmente sustentavel, ou
seja, ndo é apenas e tao-somente uma leitura da realidade dos ecossistemas ou da
ecologia, ele prima por uma sociedade justa, pela ética, pela melhoria da qualidade de
vida do homem e deste com outros seres vivos. Ele nasceu dos elementos
revolucionarios marcados pelos movimentos sociais, politicos, ecolégicos e
educacionais minoritarios e alternativos, varias vezes mencionados nas historias

contadas por meu avo.



Lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar com
imagens e idéias de hoje as experiéncias do passado (Ecléa Bosi,
s/d).

Wagner dizia sempre, ao recordarmos de nossa infancia, o que nos faltou para
compreendermos e discutirmos as histérias do nosso avo foi saberes holisticos de uma
leitura de mundo, que adquiririamos por meio da leitura, dos estudos, da cultura, da
maturidade e da reflexdo. Hoje, atuando como professora do Ensino Basico e Superior,
compreendo o0 quanto as palavras de Wagner foram/sdo sébias, e mesmo sem

conhecer os pensamentos de Morin, suas idéias delas se aproximam.
Segundo Morin (2000),

O homem somente se realiza plenamente como ser humano pela
cultura e na cultura. Nao ha cultura sem cérebro humano
(aparelho biol6gico dotado de competéncia para agir, perceber,
saber, aprender...), mas ndo ha mente, isto é, capacidade de
consciéncia e pensamento, sem cultura (p.52).
Vejo o quanto as palavras do Wagner, concatenadas com as idéias de Morin,
refletiram e ainda refletem em minha formacéo pessoal e profissional, pois acredito que

0 pensamento humano é uma criacdo que emerge e se afirma na relagdo cultural,

politica e social em que interage.

Concordo, hoje, com as palavras de Lichtenberg (sd), ao dizer que os grandes
acontecimentos ocorrem sem terem sido planejados! Digo isso porque durante minha
infancia, imaginava que ao crescer seria medica geriatra, podendo assim cuidar de meu
avb. Entretanto, quando me inscrevi no processo seletivo da UFPA soube da alta
demanda existente no curso de Medicina. Entédo, optei por pleitear uma vaga no curso
de Biomedicina. Acompanhada por uma colega, tdo indecisa quanto eu, pedi-lhe que

me informasse o codigo do referido curso.

No dia da confirmacdo da inscricdo, para minha surpresa, estava inscrita no

curso de Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas, pois minha colega havia me



informado o cddigo errado do curso. Atordoada, pois até entdo ndo havia pensado no
magistério como opcao de vida, dirigi-me ao DAVES (Departamento de Apoio ao
Vestibular — UFPA) que nada pdde fazer. Ao ser aprovada, descobri que havia sido
classificada em quarto lugar geral, posicdo que me garantia uma vaga em qualquer
curso da area de Ciéncias Biologicas, inclusive Medicina. Recordando esses
acontecimentos concordo com Morin (2000, p. 38) quando diz que, “foi 0 caminho, ndo
0 que tracei para mim, mas que minha caminhada tracou: caminhante, ndo ha caminho,

o caminho se faz com o caminhar”.

Durante o trajeto de minha formacgédo académica busquei varias vezes mudar de
curso, mas sempre aconteciam situacdes que me impediam de realizar as provas, como
uma pneumonia, acidente de carro e outras. Assim, desisti da permuta e resolvi
terminar o curso de Licenciatura Plena em Biologia para depois tentar cursar a téao
“sonhada” Medicina. Esta expectativa perdurou até o momento em que cursei a
disciplina Psicologia da Educacdo, que se reportava as idéias sobre aprendizagem,
segundo Vygotsky e Piaget. Esta experiéncia provocou reflexdes e certa mudanca na

minha convicg&o de n&o exercer a docéncia.

Nessa minha travessia pelas disciplinas pedagodgicas, meu interesse pela

licenciatura foi crescendo gradualmente. Segundo Morin (2000),

O processo de transformacao é cotidiano e diz respeito a multiplas
frentes, que ndo séo vividas como uma preparagao para... N6s as
produzimos e nelas nos produzimos; conscientes ou ndo desse
processo, mediadas por multiplos outros, anbnimos ou
reconhecidos, em aproximacdo e confronto com eles,
conformando-nos e resistindo as condi¢cdes sociais de producao
em que existimos (p. 53).

As formas de construcdes de experiéncias, descritas pelo autor, exemplificam o
inicio da minha caminhada na licenciatura, tendo a primeira e real experiéncia no ultimo
semestre do curso na disciplina Pratica de Ensino, que me proporcionou o estagio no

Nucleo Pedagdgico Integrado da UFPA - NPI.



Durante a primeira semana de estagio, a professora responsavel pelas turmas do
2° ano do Ensino Médio acidentou-se, precisando afastar-se por um determinado
periodo. Devido a essa circunstancia, fui chamada pela direcdo do NPI e convidada a

assumir as turmas até a recuperacao da professora.

Surpreendida com o convite, concordei em aceitar a proposta. Recordo que
naquele momento refleti sobre as palavras de Wagner a respeito da importancia do
conhecimento para a compreensdo do mundo e a dedicacdo que devemos ter as
opc¢Oes de vida que fazemos. Como diz Cury (2003, p.150), “ja € tempo de sermos

autores e nao vitimas da propria histéria”.

Desta forma, planejei a primeira aula posicionando-me como aluna, ou seja,
como eu gostaria que meu professor falasse sobre o assunto que seria abordado. Ao
chegar a sala, percebi que o receio ndo era exclusividade minha, mas compartilhado
por todos os alunos. Iniciei com uma pergunta, a principio pensei que o comportamento
participativo dos discentes era rotina nas aulas de Biologia, porém alguns alunos me
procuraram ao final daquela aula para elogiar e agradecer por té-los deixado participar;
recebi até ‘bilhetinhos’ que guardo como talisma para minha vida profissional. Naquele
momento, agradeci a Deus por minha colega ter trocado o cddigo do curso daquele

vestibular!

Hoje vejo que minha atitude intuitiva nagquele momento inicial de minha carreira
encontra fundamentos tedricos de varios matizes argumentativos. Neste sentido,

destaco a seguir as palavras de Freire, que tem me servido de norte:

... Ensinar ndo é transferir conteddo a ninguém, assim como aprender nao &
memorizar o perfil do contetdo transferido no discurso vertical do professor.
Ensinar e aprender tem que ver com o esforco metodicamente critico do
professor de desvelar a compreensé&o de algo e com o empenho igualmente
critico do aluno de ir entrando como sujeito em aprendizagem, no processo de
desvelamento que o professor ou professora deve deflagrar (...). Ensinar néo é
transferir a inteligéncia do objeto ao educando, mas instiga-lo no sentido
de que, como sujeito cognoscente, se torne capaz de inteligir e comunicar
o inteligido. (grifos meus) (FREIRE, 1996, p. 60).

Refletindo sobre as falas de Freire, hoje tenho consciéncia de que nao fui

perfeita como me fizeram acreditar, mas sei que estava no caminho certo, no caminho



da construcdo do conhecimento com o envolvimento dos alunos, instigando-os a
pensar, participar e se situar no contexto da aula. Contudo, os sentimentos de
satisfacdo/amor em atuar como educadora foram o que realmente marcou em mim

aguela experiéncial

Ao me graduar, tornei-me professora da Secretaria Executiva de Educacéo
(SEDUC) do Estado do Para. Ministrei por alguns anos aula para o Ensino Fundamental

e Médio e a cada dia aprendia/aprendo no convivio escolar.

Por alguns anos, uma de minhas atribuicdes docentes consistiu em assumir o
Laboratério de Informética, ministrando aula de informatica técnico-pedagdgica para
alunos de baixa visdo e cegos, com o0 uso de softwares especificos, como o caso do
DosVox, Braille Facil dentre outros. Esses alunos me ensinaram a olhar a vida de forma
multifacetada, o que me auxilia a vé-la com mais humildade e esperanga, com maior
respeito as diferencas, pois passei a entender que € na aceitacdo, no conviver com as

diferencas que se da a almejada incluséao.

Essas experiéncias eu compartilho, nos dias atuais, com meus alunos do Ensino
Superior, dividindo com eles a importancia e a responsabilidade do profissional da
educacdo com o contexto social e ambiental e seu dever como mediador da formacao
de cidadaos criticos, reflexivos e historicamente situados. Afinal, € na troca de
experiéncias, de saberes e nas suas consequentes reflexdes que se “internalizam
conhecimentos, papéis e funcdes sociais, 0 que permite a formacdo de conhecimentos

e da propria consciéncia de ser professor” (FREIRE, 1996, p.67).

Ressalto que as razdes que me levaram a descrever essas passagens de minha
vida convergem para a vontade de compartilhar com o leitor momentos impares que me
motivaram a buscar novos conhecimentos pedagoégicos em cursos de pés-graduacéo,

como o caso do curso de Mestrado e a pesquisa aqui apresentada.

Nesse espirito de troca, na perspectiva de ensinar e de aprender com o0s
sujeitos, que vem me auxiliando na construcdo de minha leitura de mundo, € que

desenvolvi essa pesquisa, cujo objetivo foi ‘identificar modalidades de praticas



educativas de educacao ambiental no ensino fundamental a partir das percepcdes

dos professores sobre elas’.

Desta forma, busco nesta dissertacdo apresentar/discutir a investigacao
realizada com cento e quinze professores do Ensino Infantil e do Ensino Fundamental
que atuam em varios municipios paraenses. Ressalto que estes professores estavam, a
época da realizagdo da pesquisa, inseridos nos cursos de Pés-Graduacao Lato Sensu
do Projeto Piloto do Programa EDUCIMAT.

Defino a pergunta orientadora de pesquisa nos seguintes termos: Que
modalidades de praticas de Educacdo Ambiental integram a pratica docente de
professores da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental e como séo por eles

justificadas?

A escolha dessa questdo central de pesquisa da-se em razdo de meu olhar
docente as relagBes de ensino e de aprendizagem em termos da educacao ambiental
no interior de quaisquer disciplinas. Como professora, compartilho da idéia de que
podemos desenvolver a educacdo ambiental, auxiliando os estudantes a criarem
habitos, posturas e costumes que lhes permitam ver a cultura, a histéria atual e a de
épocas anteriores, em suas mdlltiplas facetas ambientais e relacionais (ARAGAO,
1995).

Destarte, esta pesquisa se justifica no propésito de contribuir para que outros
professores reforcem seu papel como agentes de transformacdo social, e tomem
iniciativas de desenvolver saltos qualitativos que permitam a inclusdo, o
desenvolvimento e a efetivagdo da educagdo ambiental de forma transversal e
interdisciplinar. Por meio de ac¢des que possibilitem a integracdo dos seus pares com

mudancas politico-pedagdgicas no modo de agir, sentir e construir o ambiente.

Porém, ha necessidade que nds, professores, também olhemos a natureza por
meio de n6s mesmos, preservando-a, em algumas situacdes, conservando-a em outras,

mas, principalmente, buscando nos reeducar para sensibilizar os nossos discentes



sobre a importancia da sustentag&o/equilibrio do planeta e, por consequéncia, da nossa

propria vida. Como diz Gonzaguinha,

...Ha quem fale que a vida da gente é um nada no mundo,

E uma gota, € um tempo que nem d& um segundo,

Ha quem fale que é um divino mistério profundo,

E o sopro do criador, numa atitude repleta de amor

Vocé diz que é luta e prazer, ele diz que a vida é viver...

...Somos nos que fazemos a vida como der ou puder ou quiser... (Trecho da
Musica “O que € o que ¢&”- Autor: Luis Gonzaga Junior).

Nesta secao, discuti aspectos histéricos da Educacdo Ambiental, alguns dos
quais relacionados com minha histéria de vida. Na préxima secdo refletirei sobre a
Formacéo Docente, apresentando dificuldades e alternativas criadas pelos professores

para superar suas proprias limitacdes na arte de educar.



| - FORMACAO DOCENTE - Um processo continuo

Os poucos versos que ai vao, em lugar de outros é que os ponho. Tu que me
Iés, deixo ao teu sonho imaginar como serdo, como foi e como é a sua
formacéao! (Manuel Bandeira, versus escritos N'Agua).

Esta secéo envolve processos de (des) constru¢cdes de multiplos olhares, no qual
em didlogo com a minha propria experiéncia docente, com as inquietacbes e
expectativas narradas pelos sujeitos da pesquisa e com a literatura, busco refletir, sem
a pretensdo de certezas, a relevancia de experiéncias construidas durante a formacéao

inicial e a formagéao continuada do docente.

A partir dos trabalhos de Gongalves (2000), Gadotti (2001), Freire (1996), Morin
(2000), Cury (2003), Maldaner (1997), dentre outros, apresento esta seg¢édo, discutindo
sobre dificuldades com que muitas vezes nos deparamos, como professores,
principalmente ao trabalharmos tematicas transversais em nossa pratica pedagogica,
seja por ndo termos experiéncias significativas vividas em nossa formacédo académica,
seja por nos faltar experiéncias de vida profissional, que também nos formam durante a
profissdo (IMBERNON, 1995).

Nas ultimas décadas, um dos temas mais discutidos, nos encontros nacionais e
internacionais de Educacdo, é a formacéo inicial e continuada de professores. Para
Morin (2002), esses encontros estabelecem fundamentos na educacéo do futuro, com
base na formacdo inicial do ontem e do hoje. Segundo o autor, o professor deve ser
formado para trabalhar com a complexidade humana, que envolve sua historia de vida,
seu senso critico, além das interagcdes multiplas na dinamica do universo em evolucéo,
exigindo do professor deste novo século, preparo de ensino com principios e

estratégias para o enfrentamento do inesperado, das incertezas.

Nesse processo de formacédo continua, destaco a necessidade de o professor de
Ciéncias e Matemética — foco desta pesquisa — preparar-se para a complexidade que

envolve a sua profissdo, em todos os aspectos.



Um deles, central no processo de ensino e de aprendizagem, a meu ver, é a
relacdo professor-aluno, que é, acima de tudo, uma relagéo interpessoal. Por mais que
0 contexto profissional (escolar ou académico) delimite alguns aspectos e afete o
desenvolvimento da interacdo, ndo se pode perder de vista que ha um impacto mutuo
nos individuos que interagem. Portanto, independente da formacéao inicial do professor,
ou seja, do que lhe foi ensinado/aprendido durante sua vida académica, sua pratica
requer seu olhar sobre o social, o politico, o econémico, o real, o irreal, 0 ambiente,
sobre o homem como parte integrante do meio, sobre ele mesmo e sobre sua relacéo

com o aluno.

Assim, o professor para acompanhar as mudancas dessa nova geracao
globalizada, precisa tornar-se pesquisador de sua pratica, seja por meio da formacao
continuada ou de outras estratégias de aprendizado, tornando-se um eterno aprendiz.
Como diz Freire (1996, p. 20):

Quanto mais me capacito como profissional, quanto mais sistematizo minhas
experiéncias, quanto mais me utilizo do patrimdnio cultural, que é patriménio de
todos (...) mais aumenta minha responsabilidade com os homens.

Continuando com Freire (1996) entendo que o professor precisa ter claro para si
quem ele é, qual a sua responsabilidade educativa, pois a aprendizagem ndo se
restringe as palavras, mas abrange os gestos, o tom da voz. A conduta profissional

compde-se de todo um processo de amadurecimento como pessoa singular.
O Discurso e a Pratica na Formacao do Professor

Segundo Freire (1996, p. 22), “o conhecimento pronto estanca o saber e a
duvida provoca a inteligéncia”. Durante minha vida académica, e de muitos colegas de
jornada, tivemos varios exemplos do curriculo estanque ao qual Freire se refere, com

caracteristicas cartesianas/fragmentadas.

Em minha formacéo inicial, o conhecimento nos era transmitido e imposto pela
maioria dos professores que com sua boa cultura académica nos transmitiam seus

saberes, defendendo suas concepgdes. Poucos foram aqueles professores que se



destacaram por transformar a informagdo em conhecimento e o conhecimento em

vivéncias relacionadas com o nosso cotidiano.

Entretanto, construir gnosiologicamente os multiplos saberes por meio dos
paradigmas construtivistas pos-modernistas € um grande desafio para o professor que
teve quase toda sua vivéncia académica pautada nos paradigmas positivistas®.

Por muitas décadas, as caracteristicas cartesianas encontraram-se enraizadas
nos cursos de Licenciatura, conformando o futuro profissional da educacao. Os cursos
de graduacdo eram — e na maioria das universidades ainda o séo — caracterizados por
um ensino fragmentado com a quase total auséncia de experiéncias multi e

interdisciplinares.

Nessa realidade, o professor-educador iniciante em sua pratica docente,
geralmente enfrenta dificuldades na escolha de suas acdes metodoldgicas,
principalmente aquelas voltadas a contextualizacdo educacional. Fica, muitas vezes,
sem parametros académicos para construir praticas educativas que organizem 0s
conteudos e o0s abordem nos aspectos éticos, sociais, politicos e ambientais
(GONCALVES, 2000), como seriam desejaveis e como € proposto pelos Parametros
Curriculares Nacionais — PCNS, que trazem alternativas metodoldgicas, capazes de
facilitar a acéo do professor no processo de ensino e aprendizagem.

Goncalves (2000, p.32), comenta que nas discussdes académicas, O0S
professores tendem cobrar uma posi¢ao das Universidades a respeito da melhoria da
formacdo inicial, para que a continuada deixe de representar um caminho de salvacgéao.

Nos seus termos:

N&o é raro que em discussdes académicas sobre formacéo de professores, se
privilegie a forma¢&@o continuada em detrimento da inicial, ou vice-versa. H&
cobrancas, muitas vezes por parte dos proprios professores, de que a
Universidade precisaria preparar melhor o professor que forma, em vez de
procurar “remendar a posteriori” aquilo que nao fez tio bem quanto devia.
(grifos meus).

°A concepcao positivista € aquela que afirma a necessidade e a possibilidade de uma Ciéncia isenta e
neutra, completamente desligada de qualquer vinculo com as classes sociais, com as posigfes politicas,
com os valores morais, com as ideologias, as utopias e as visées de mundo (CARVALHO, 2006).



Compartilho com Gongalves (2000), o argumento de que a formagéo continuada
nao pode ser compreendida como remendos da formacéo inicial. Por melhor que esta
tenha sido, a formacdo continuada sempre sera necessaria, pois SOmMos seres

humanos, sempre inacabados, como diz Freire (1996).

Entretanto, muitos docentes, independentemente do tempo de experiéncia
profissional, justificam suas limitagcdes pedagodgicas, por deficiéncias atribuidas a sua
formacdo inicial ou a experiéncias de formacéo continuada ineficientes. Como exemplos
disso, apresento a seguir, o comentario de dois sujeitos da pesquisa, nos seguintes

termos:

Fiz um curso intervalar e intensivo. Nao tivemos muitas praticas de campo, a
ndo ser as pedagogicas. A maioria das aulas em sala era expositiva, em que
tinhamos que ficar atentos para ndo perder o fio condutor, porque era muito
conteldo para pouco tempo. Procurei fazer um curso de capacitacéo,
depois, para melhorar minha pratica, mas também era voltado as aulas
técnicas, ndo me ajudou muito. Espero que esse curso [especializagdo] de
agora eu consiga aprender algumas alternativas metodoldgicas que possa
desenvolver com meus alunos do Moju (S.22 — E.M.) (grifos meus).

N&o tive nenhuma experiéncia multidisciplinar e nem interdisciplinar na minha
formacéo inicial. Espero que fazendo esse curso de especializacdo eu
aprenda a trabalhar diferente (S.6 — E.C.) (grifos meus).

Quando os sujeitos informam que, procurei fazer um curso de capacitacao, para
melhorar minha pratica e; Espero que fazendo esse curso de especializacdo eu
aprenda a trabalhar diferente, percebo a cobranca e expectativa a respeito dos cursos
de formacdo continuada, como se a mudanca didatico-pedagégica de suas aulas
dependesse somente do que se aprende nos cursos de pos-graduacéo, como se fosse
um processo de fora para dentro, sem a consideracdo da necessaria busca individual

gue caracteriza 0 processo inerente ao sujeito de autoformagéo.

Considero que muitas vezes o profissional educador tem um comportamento
passivo nesse processo, ao ndo assumir a autoria de sua propria pratica docente, nao

investindo nela com criatividade e com a autonomia relativa possivel no contexto da



profissdo, gerando certa marginalizacdo do saber-fazer, a medida que boa parte dos

alunos néo aprende o que o professor busca ensinar.

Essa marginalizacdo do saber-fazer docente vem sugerindo abertura de
discussdes, para além das fronteiras institucionais, sobre como ensinar, como aprender,
e como aprender a ensinar. Isto porque, mesmo que o professor aprenda métodos
pedagogicos  variados, seja na licenciatura, ou em cursos de
complementacao/atualizacdo, nao bastar4, pois o0 professor precisa estar
permanentemente se atualizando, acompanhando as constantes transformacdes
sociais, politicas e ambientais, o que vai além de métodos e técnicas de ensino,
exigindo que o professor seja um professor reflexivo, autor de sua prépria pratica
(GONCALVES, 2000).

Portanto, a tarefa de transformar esse complexo sistema educacional exige
multiplas agdes de todos os autores envolvidos, ndo podendo ser feita como “colcha de
retalhos”, mas com ag¢des impactantes capazes de provocar mudangas significativas na

qualidade da formacao e da pratica do professor (MALDANER, 1997).

A Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira (LDB) e os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) indicam pressupostos e diretrizes para essas
mudancas. N&o obrigam, nem tampouco garantem, mas mostram caminhos
metodoldgicos capazes de atender os problemas didaticos enfrentados, seja por causa
da deficiencia da formacdo inicial e/ou continuada, seja pela propria letargia

pedagogica.

Por razBes vérias, que os limites deste trabalho me impedem de aprofundar,
percebo que nesse contexto reducionista da formacgéo do professores ndo ha culpados,
mas profissionais desestimulados, tanto nas instituicdes de ensino superior, quanto nas

de ensino basico.

Entendo que o desestimulo ndo é conseqiiéncia exclusiva da profissdo docente —
embora seja intenso nessa area — estando presente em outras areas profissionais,

provocado por fatores sociais, econdmicos, ambientais, que o profissional vivencia.



Essas situagOes, muitas vezes, instigam o professor a ndo tomar atitudes
inovadoras em sua pratica educativa. Contudo, o professor, independente das
dificuldades que enfrenta na profissdo, tais como falta de material didatico, precaria
infra-estrutura de muitas escolas, falta de seguranca no ambiente de trabalho, dentre
outros, assumiu o compromisso de formar cidadaos criticos e reflexivos, ao assumir a
funcdo docente, considerando que, por lei, estes sdo 0s objetivos maximos da

Educacao Basica Brasileira.

Para estimular e, até certo ponto, promover esse compromisso, o Governo
Federal veiculou vérias metas, criadas com o objetivo de melhorar o0 sistema
educacional como, por exemplo: educacao para todos, plano decenal, PCNs, LDB para
a educacao superior, para educacéo infantil, educacéo de jovens e adultos, educacéao
profissional e tecnoldgica; Avaliacdo do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Bésica (SAEB), Exame Nacional de Cursos (Provao), Exame Nacional do Ensino Médio
(ENEM), descentralizacdo, Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), Lei da Autonomia

Universitaria, novos parametros para as IES dentre outras (www.mec.gov.br).
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Apesar dessas medidas objetivarem adequar o Brasil a nova ordem
educacional, projetando bases para a reforma educativa que tem na avaliacao
permanente e mediadora a construcdo de novos caminhos a todas as politicas
educacionais, n&o foram suficientes, pois n&o basta agenciar leis, fomentar
“capacitagdes” sem promocao de “agdes que gerem transformacgdes de pensamentos,
de comportamentos, de concep¢des que venham propiciar mudancas de atitude no ato
de ensinar do professor” (MORIN, 2000, p.56).

O curso de formacado continuada é visto como aquele que garante a atualizacdo
e, por consequéncia, a melhoria salarial dos professores, e tem o objetivo de suprir
deficiéncias dos cursos de formagéo inicial (GONCALVES, 2000).

Porém, apesar do curso de formacdo continuada auxiliar o professor a criar
novos caminhos de aprendizagem, que privilegiem a Otica construtivista, no qual o

conhecimento passa a ser o produto da interacdo do homem com o meio, cabe ao


http://www.mec.gov.br/

professor compreender que esta aprendizagem o auxiliarda na sistematizagdo do
processo de revisdo, modificagcdo e reorganizacdo dos esquemas de conhecimento
inicial do seu aluno e a construcdo de outros novos (NOVOA, 1995; GONCALVES,
2000).

Vejo que quando o professor associa suas experiéncias académicas com as
suas experiéncias de vida e com as de seus alunos, promove praticas pedagogicas
direcionadas a entender, aprender e construir os conhecimentos curriculares, por meio

da contextualizacdo local e global, tornando o ensino prazeroso e efetivo.

Desse modo, as acbes pedagdgicas podem ser vistas como processo de ajuda
na reflexdo construtiva do educando, provocando evolugdo em sua estrutura cognitiva,
com aprendizagens significativas que acarretam em aprendizagens efetivas (LUCKESI,
1991).

O uso de metodologias que promovam a interagio com O outro, O
desenvolvimento das competéncias sociais, 0 respeito pelo outro, pela natureza, pelas
diferencas, bem como a realizacdo de processos e projetos multidisciplinares e
interdisciplinares criativos e inspiradores, podem provocar aprendizagens significativas,
que provoquem atitudes diferenciadas no cotidiano escolar, independentemente da
formacéo inicial e/ou continuada do professor (MALDANER, 1997).

Maldaner (1997) refere-se a formacao continuada de professores nos seguintes

termos:

A idéia da formacéo continuada € permitir que todo professor se
constitua pesquisador de sua prética e, dessa forma aprenda
de maneira continua e continuada, a ser professor segundo as
atuais necessidades educacionais (grifos meus), (p. 43).

Concordo com autor, quando diz que a formacé&o continuada auxilia o professor a
ser pesquisador de sua pratica e a perceber também sua importante contribuicdo na
formacéo cidada de seu aluno. Isso porque o impacto do professor sobre a pessoa do
aluno é impossivel de ser objetivamente medido. Por isso, é importante o professor ter

claro para si quem ele é, qual a sua proposta e o que pretende ensinar, considerando



0s percalcos existentes nessa relagcdo professor-aluno e nas experiéncias vividas por
eles (FREIRE, 2005; ZEICHNER, 1993).

Para que tenhamos mudancas significativas em nosso modo de agir, de pensar
sobre nossa misséao educadora, precisamos compreender que cada pessoa se constitui
na interacdo com o outro, que o conhecimento é produzido na integragdo com o mundo
biotico e abiotico, racional e afetivo no ambito da realidade histérica e atual do social,
tendo por base o contato com o individuo e com sua prépria forma de construcédo do
pensamento (FREIRE, 2005).

Assim, percebo que o professor necessita empreender em sua formacédo, néo
somente por meio de cursos, mas pela transcendéncia de superar suas préprias
limitacdes com reflexdes criticas, tendo a consciéncia do seu préprio inacabamento, ou
seja, de que esta sempre em formacao, procurando sua propria atualizacao a respeito
dos saberes politicos, sociais, ambientais e culturais que o cercam. Isso provocara
modificacdes em sua forma de se ver e de agir como educador e pesquisador de sua
propria préatica docente (GONCALVES, 2000; MORAES, 1997).

Portanto, ao considerar o processo de formacéo continuada de professores é
preciso conceber a escola como um ambiente educativo, no qual trabalhar e formar nao
sejam atividades distintas. Essa formacdo deve ser vista como um processo
permanentemente integrado ao dia-a-dia dos professores, vistos como protagonistas
ativos nas diversas fases do processo de formacdo, devendo este se voltar para o

desenvolvimento pessoal, profissional e organizacional (NOVOA, 1995).

Ao discutir sobre a formacao continuada como instrumento de profissionalizacao,
Alarcao (1996) afirma:

Entendo que a formacao continuada de professores deve visar ao desenvolvimento
das potencialidades profissionais de cada um, a que ndo ¢é alheio o
desenvolvimento de si préprio como pessoa. Ocorrendo na continuidade da
formacéo inicial, deve desenrolar-se em estreita ligacdo com o desempenho da
préatica educativa (p. 106).



Nesse pensamento de Alarcdo, no processo de formacdo de professores a
pratica educativa adquire o papel principal de todo o “curriculo”, assumindo-se como o

lugar de aprendizagem e de construcdo do pensamento pratico do professor.

Diante dessas ponderagOes, o0 professor deve buscar novas propostas
educacionais, que compreendam a importancia do pensar critico e criativo, que facilite a

integralizacdo dos saberes adquiridos com os saberes construidos.

Moraes (1997), ao tratar da pesquisa estreitamente ligada a pratica docente,

afirma que:

A ciéncia que explica nossa relagdo com a natureza, com a propria vida,
esclarece também a maneira como aprendemos e compreendemos o mundo,
mostrando que o individuo ensina e constrdi o conhecimento baseado na forma
como compreende a realizagéo desses processos (p. 171).

Essa relacdo entre o0 modo de compreender e de aprender, mencionado por
Moraes (1997), esta imbricado em nossa forma de des(construir) os multiplos saberes
adquiridos na academia. Isso nos faz buscar alternativas educacionais que facilitem
nova (re) construcdo de percepcdes de mundo, em perspectiva holistica, global,
sistémica, proporcionando o entrosamento dos envolvidos em processos ciclicos de

aprendizagem.

Esses processos reconhecem a importdncia das novas parcerias entre a
educacdo e os avancos cientificos, tecnoldgicos, politicos e sociais, envolvendo o0s
sujeitos de forma participativa, tanto nas constru¢cdes conceituais realizadas durantes
as aulas quanto na formulacdo de projetos/propostas multidisciplinares e

interdisciplinares.

Construindo a Educacéo Interdisciplinar.

Na acéo unificadora do conhecimento resgata-se na dialética homem-mundo a
possibilidade de serem educadas as novas geracfes numa outra perspectiva
(FAZENDA, 1995).

O Congresso de Formacédo do Educador rumo ao Século XXI, realizado no
Estado de Sao Paulo nos anos 90, teve como tema principal a formacao do educador



de amanhd. Em 2005, a Associacdo Nacional de PéOs-Graduacdo em Educacao
(ANPED), em sua reunido anual, tratou da mesma tematica, sendo que em ambos os
eventos, apesar de uma década de diferenca, o termo mais discutido como mobilizador

das propostas educacionais foi a interdisciplinaridade.

Segundo Fazenda (2005), existem muitas discussbes sobre a
interdisciplinaridade. Entretanto, os educadores, de modo geral, ndo sabem o que fazer
com ela. Sentem-se despreparados frente a possibilidade de sua implementacdo na
educacéo. Isto ficou perceptivel para mim, em minhas experiéncias junto com gestores
e colegas docentes, em que construiamos e/ou analisivamos 0s projetos politico-
pedagogicos (PPP) das escolas que trabalhei. Além destas experiéncias, também pude
analisar PPP de varias escolas publicas e particulares, como técnica do Conselho de

Educacao do Estado.

Tais PPP eram aparentemente centrados na interdisciplinaridade, como nova
forma de ensinar, esquecendo-se, porém, que projetos interdisciplinares ndo se ensina
e nem se aprende, mas vive-se, exerce-se papé€is envolvendo seus atores com
consciéncia a respeito da realidade tecnoldgica, ambiental, politica e social que
vivenciamos neste século XXI (AZEVEDO, 2004).

Vejo que educar interdisciplinarmente é, antes de tudo, € planejar e incorporar
praticas de conexdo de conhecimentos pelos atores educacionais para formacédo de
arranjos educativos voltados a inovacdo, a pesquisa no ensino, a formacdo da

cidadania e a alfabetizacao cientifica.

Nesse sentido, a adogdo de estratégias metodoldgicas que visem & elevacao da
inteligéncia da sociedade e implantacdo de processos ativos de aprendizagem €
fundamental. A educacéo formal tende a se fundamentar em um ensino voltado para a
ciéncia, mas também voltado para a humanidade, motivando o “aprender a aprender”, o
aprender a fazer e o fazer para aprender, mostrando que as oportunidades precisam
ser mais construidas e conquistadas, do que dadas, por meio de esforgos conjugados

de educacgéo, ciéncia, tecnologia e trabalho (FREIRE, 1996).



Para a construcdo dessa tendéncia educacional, o professor necessita saber
trabalhar com o novo, acompanhando as constantes mudangcas no campo social,

politico, econdmico e ambiental no espaco temporal e global.

Segundo Zeichner (1993), a presséo capitalista pela educacdo se instala na
necessidade de formacdo de trabalhadores voltados ao mercado de trabalho. As
antigas prioridades de investimentos em bens de capital e infra-estrutura cedem lugar a
apropriacdo do saber, exercendo cobranca no ambito educacional e,
consequentemente, provocando atitudes pedagdgicas diferenciadas do professor,

facilitando o aprendizado do todo e das partes desse todo.

Nessa vertente, surge o0 imperativo de inovar e propiciar, por meio de acdes
pedagdgicas interdisciplinares, o envolvimento dos discentes, dos docentes e da

comunidade escolar de forma ativa e participativa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Basico determinam que o0s
curriculos se organizem em &reas de conhecimento, sendo estruturadas pelos
principios pedagogicos da interdisciplinaridade, da contextualizacdo, da identidade, da
diversidade e com respeito a autonomia, redimensionando a forma como tem sido
realizada a selecdo e a organizacdo de conteudos disciplinares e a definicdo da praxis

nas escolas publicas e em alguns casos, nas escolas particulares do pais.

Entretanto, para falarmos de interdisciplinaridade, precisamos entender primeiro
que as disciplinas escolares resultam de recortes cartesianos e sele¢cbes arbitrarias
positivistas, historicamente construidas, que resultam em expressdes de interesses e

relacdes de poder que ressaltam, ocultam ou negam saberes (CHAUI, 1988).

A forma de insercéo e abordagem das disciplinas num curriculo escolar €, em si
mesma, indicadora de uma opcdo pedagodgica, com construcdo de conhecimento
fragmentério e, em geral, pouco significativo a vida cotidiana do aluno, sem interligacéo
dos fenbmenos naturais, sociais e culturais que o0s envolvem. Portanto, nesta

estruturacédo fragmentada os conteudos estudados tornam-se de pouca relevancia aos



discentes que nao conseguem ver neles significados para a sua vida (ZEICHNER,
1993).

Desta forma, o interesse dos alunos limita-se a aprovacéo no final do ano letivo,
independente do grau de aprendizado obtido. Em outros casos, principalmente de
escolas publicas, os alunos desmotivados abandonam a escola, aumentando o indice

da evasao escolar.

No entanto, a forma fragmentada de abordar e de trabalhar os conteddos
curriculares ndo estd somente ligada a formagcdo académica do profissional de
educacao (gestores, professores, pedagogos etc.), mas também na estrutura curricular
construida e reformulada pelas politicas educacionais, que mesmo norteando acdes de
interdisciplinaridade, exige do professor a avaliacdo somatéria, o que dificulta a
participacdo do aluno na construcdo de atividades interdisciplinares e até mesmo de
acOes multidisciplinares que requer um processo de participacdo e de avaliacao

continua dos seus pares.

Essa dificuldade de interacdo entre os professores também esta relacionada a
organizacdo dos tempos e espacos escolares, que continuam desenhados para o
cumprimento de horas-aula que se sucedem ao longo de um turno, sem qualquer

conexao entre Si.

Nas salas dos professores, um dos pontos de maior discussdo/polémica é
exatamente o receio de muitos docentes se tornarem reducionistas e superficiais ao
trabalharem a interdisciplinaridade. Entretanto, quando os professores se propdem a
trabalhar com a interdisciplinaridade, nao significa dizer que eles se tornarao “pluri-
especialistas” em relacdo a todas as areas do saber, ou ‘enciclopédicos’. Ao contrario, o
professor continuara sendo especialista na sua area, mas desenvolvera suas aulas com
visdo holistica do conhecimento, cruzando os saberes de forma a interagir 0s
fenbmenos naturais, culturais, sociais e ambientais complexos, sendo estes
observados, vistos, entendidos e descritos por meio da comparacéo de olhares plurais

no processo de aprendizagem contextualizada (DIAS, 2000).



Contudo, trabalhar com a contextualiza¢do, nao reduz o conteudo ministrado a
exemplificacbes somente de um espacgo local, mas também exige a discussdo de
aspectos que integralizem os saberes cientificos com os saberes iniciais do aluno no
plano global. Essas interacdes pedagdgicas poderdo possibilitar o desenvolvimento de
competéncias que venham ampliar os conhecimentos prévios, sustentando a formagéo
cognitiva do aluno, situando-o num espaco holistico que provoque sua reflexdo e sua

integracao participativa na sociedade.

Existem varias formas de o professor fortalecer a contextualizacdo na prética
pedagdgica, tais como utilizar o planejamento conjunto, a fim de possibilitar a selecdo
de um eixo integrador que pode ser previsto no projeto politico pedagdgico da escola,
por meio do estudo de objetos de conhecimento e/ou de projeto de intervencao
interdisciplinar, por exemplo, que promova “o desenvolvimento de uma compreensao da
realidade sob a 6ética da globalidade e da complexidade com perspectiva holistica e
interdisciplinar da realidade do aluno” (MEDINA, 1994, p. 57).

Segundo Fazenda (2005, p.57), “descobrir-se interdisciplinar € uma experiéncia
gratificante, que se inicia justamente quando vocé se interessa pela palavra
interdisciplinaridade”, atualmente muito comentada nos discursos académicos e, muitas

vezes, confundida com multidisciplinaridade.

Essa, conforme Dias (2000) é a “justaposigao de diversas disciplinas”, ou seja,
as disciplinas se unem para desenvolver o mesmo tema, situadas geralmente no
mesmo nivel hierarquico com objetivos multiplos e metodologias diferenciadas,

situando-se a pesquisa de uma, independente da outra.

A interdisciplinaridade € uma terminologia moderna e pds-moderna que
atualmente encontra-se presente no ambito educacional. A pratica efetiva da
interdisciplinaridade vem sendo um dos grandes desafios para os educadores que
acreditam na importancia de envolver alunos, professores, comunidade escolar na
construgdo de uma atitude investigativa, fundada na pratica do debate, da pesquisa e

da construcéo cientifica.



Entendo, com Fazenda (1995), que a interdisciplinaridade deve permear a
pratica docente como uma atitude de visdes multiplas constantes sobre o0 mesmo objeto

de conhecimento, entendendo como atitude interdisciplinar, nos seus proprios termos:

Uma atitude frente a alternativas para conhecer mais e melhor; atitude de
espera frente aos atos ndo consumados, atitude de reciprocidade que impele a
troca, que impele ao didlogo com pares andénimos ou consigo mesmo, atitude
de humildade frente a limitacéo do préprio saber, atitude de perplexidade frente
a possibilidade de desvendar novos saberes, atitudes de desafio frente ao novo,
em redimensionar o velho, atitude de envolvimento e comprometimento com
0s objetos e com as pessoas nheles envolvidas, atitude, pois, de
compromisso em construir sempre da melhor forma possivel, atitude de
responsabilidade, mas, sobretudo de alegria, de revelacdo, de encontro,
enfim, de vida (grifos meus) (p. 45-8).

Concordando com a autora, compreendo que a interdisciplinaridade é uma
questado de atitude, de responsabilidade, de ética que envolve e compromete 0s sujeitos
nela envolvidos. Promove o processo educacional norteado pela sensibilizacao,
organizacdo e capacitacdo continua e crescente do educando ante a sua realidade
social concreta. Como tal, € “um processo que se desenvolve a partir do interesse dos
participantes” (professores, estudantes, corpo técnico, comunidade), cujo objetivo € a
sua ampliagdo como “processo socio-educacional, enquanto processo da cidadania”
(FAZENDA, 1995, p. 89).

A formacdao de atitudes interdisciplinares, contudo, exige do professor desafios e
disposicéo de arriscar-se a novos investimentos pessoais em termos de autoformacao.
Uma estratégia importante para esse investimento é o trabalho escolar coletivo,
envolvendo parceria de docentes para o planejamento, que necessita debate e
organizacdo conjunta de atividades sobre as quais prevéem-se olhares multiplos e

imbricados, que produzem certo “borramento” de fronteiras entre as varias disciplinas.

Contudo, a pratica interdisciplinar escolar efetiva certamente nao depende
exclusivamente da vontade do professor, mas carece de tomadas de atitudes do corpo
técnico e gestores da Escola, no sentido da (re) organizacdo dos espacos e tempos
escolares (FAZENDA, 2005; GONCALVES, 2000).



O tratamento interdisciplinar dos conteudos exige reflexdo constante, individual e
coletiva, dos profissionais da educacao. Portanto, para mobilizar o conceito de reflexado
continua na formacédo de professores € necessario que se estabelecam no ambiente
escolar condi¢cdes de colaboracdo e de trabalho em equipe entre professores, alunos,
gestores e corpo técnico, facilitando e justificando préxis interdisciplinares de
aprendizagem com modelos e estratégias metodoldgicas que perpassem o processo da

construcao reflexiva dos envolvidos como seres sociais (NOVOA, 1995).

Assim, a educacédo formal consolidada interdisciplinarmente seria um dos pilares
principais para o desenvolvimento do cidaddo critico e consciente de seus direitos e
deveres e em constante reflexdo e construcdo de novas realidades que transpdem
regras e fatos, fundados na ética, na moral, na participacéo intima e constante da luta

pela melhoria da qualidade de vida em toda sua plenitude.

Para isso, o professor conta com acdes interdisciplinares que devem ser
baseadas na logica da construcdo de conhecimento, o que requer a ligacdo entre
saberes, levando o professor a reconhecer o limite de seus saberes para receber
contribuicdes de outras disciplinas. E o aprender e reaprender a trabalhar em equipe
(FAZENDA, 1995).

O professor de hoje, independentemente de sua formacado inicial e pos-
graduada, precisa perceber-se em constante formacg&do, buscando interagir seus
conteudos com tematicas transversais, praticando uma interdisciplinaridade néo linear,
evoluindo da complexidade da imbricacdo de saberes disciplinares para uma
construcdo de conhecimentos transdisciplinares, superando a esfera das disciplinas

para a visdo/compreensao do fendmeno como um todo.

Essa postura, no entanto, requer do professor ser inovador, reflexivo e criativo
para romper com o0 Obvio, ousando nas suas acdes docentes para superar O
conservadorismo educacional, via de regra arraigado em sua propria formagéo.
Provavelmente, enfrentara resisténcias, mas como professor-pesquisador reflexivo, ndo

tera medo de errar, procurando aprender com 0s proprios erros.



Desse modo, poderd atuar no constructo coletivo interdisciplinar, construindo
suas aulas a partir dos saberes dos alunos, desenvolvendo projetos com os demais
docentes, agindo em parceria com diferentes areas e com diferentes agentes sociais,
valorizando a parte e o todo (FAZENDA, 1995).

Assim, trabalhar a educacao interdisciplinar n&do significa ensinar e nem
aprender, mas simplesmente viver, exercer, refletir, exigindo “uma nova pedagogia, a
da comunicagao”. O objetivo utdpico do trabalho ambiental interdisciplinar € a unidade
do saber, da problematizagdo, “das experiéncias com cunhos correspondentes as
exigéncias do progresso humano” em espaco local, temporal e global (FAZENDA, 2000,
p. 58-60).

Desse modo, a atualizacdo de conhecimentos deve fazer parte da rotina de
trabalho do educador de sua formacgdo continua e permanente. A0 mesmo tempo em
gue estard num processo de autoformacao, permitird aos alunos a construcédo de novos
conhecimentos a partir de suas experiéncias e constru¢des anteriores, espontaneas ou

sistematizadas.

Segundo Ausubel (1976, p. 67), “a arte de educar, ndo € apenas uma colegao de
truques. E uma atitude perante o mundo, um modo de viver”. E o professor para vencer
os desafios que a ele se impdem e |he sdo impostos nestes novos tempos, tera que
rever suas estruturas, refletir sobre suas ac¢des docentes, buscar novos paradigmas que
possibilitem a difusdo da préatica de novas tecnologias, visando melhorar sua didatica,
fazendo com que os conhecimentos sejam produzidos, administrados, difundidos e

acessados de forma interdisciplinar.

Para isso, vejo ser necessario que o professor tenha disposicdo para um
constante recomec¢o, no sentido de se propor e aceitar novos desafios para a sua
propria pratica, tendo em vista caracteristicas peculiares de grupos de alunos que
assume e de inovagbes que passa a incluir em seu trabalho docente, a partir de

objetivos seus ou do contexto sGcio-ambiental em que se encontra.



O professor que busca aprender com sua prética, incorporando 0s
conhecimentos adquiridos na academia e no seu dia-a-dia, interagindo com o outro,
estd sempre comecando e recomecando todos os dias. O trecho a seguir expressa 0
meu sentimento sobre a continua busca do professor em construir e reconstruir
experiéncias que promovam a melhoria de sua prética, de forma inter, multi e

transdisciplinar.

Comecar de novo e contar comigo

Vai valer a pena ter amanhecido

Ter me rebelado, ter me debatido, ter me machucado, ter sobrevivido

Ter virado a mesa, ter me conhecido, ter virado o barco, ter me socorrido...
[...] Comecar de Novo e Contar contigo [...]

(Trecho da Musica: Comecar de Novo — Compositor: Ivan Lins).

Nesta secéo, discuti aspectos relevantes na e para a formacédo docente, sendo
este um processo continuo de reflexdes e aprendizado. Na proxima secéo refletirei
sobre a educacdo ambiental no ensino fundamental, conduzindo reflexdes criticas a

respeito da temética transversal.



I = EDUCACAO AMBIENTAL COMO TRANSVERSALIDADE NA
EDUCACAO INFANTIL E NO ENSINO FUNDAMENTAL

O permanente diadlogo entre a ousadia de transformar, resistindo as forcas
contrarias, articulando diferencas, preservando as especificidades é a tarefa
central da educagdo ambiental, construi-la passa a ser nossa tarefa (CASCINO,
2003, p. 88).

Na primeira secao, abordei marcos tedricos a respeito da educacdo ambiental,
que resultaram em amplos debates e trocas de experiéncias entre governantes e
especialistas ambientais de todo o mundo. Entretanto, mesmo diante de varias
propostas e perspectivas de mudancas ambientais, visando reverter o quadro de
deterioragdo da vida, o processo de degradacdo ambiental tem se intensificado nas
Gltimas décadas, aumentando a preocupacdo mundial com a preservacdo e
conservacdo da natureza e as relacbes estabelecidas com o ambiente natural,
necessitando de intervencdo de todos, no ambito politico, social, econdmico e

educacional (formal e informal).

Assim, nesta secao procuro conduzir reflexdes a respeito da aproximacao critica
e plural da educacdo formal no contexto de formacédo e reformulacdo da educacao
ambiental, com o objetivo de fundamenta-la como transversalidade do processo

educativo, enfatizando sua aplicabilidade no ensino fundamental.
Educacdo Ambiental nas Escolas Publicas Estaduais

Hoje, as questbes relativas a Ciéncia, a Sociedade e ao Ambiente - e sua
importéancia na definicdo das condicdes da vida humana - extrapolam o &ambito
académico para se converterem em centros de atencao e de interesse do conjunto da
sociedade. Essa triade, vigente na vida diaria do cidaddo, encontra-se presente,
também, nos contetdos disciplinares e nos projetos educacionais. Contudo, nem
sempre sao reflexivamente discutidos pelos atores sociais nela envolvidos, de forma
local, regional e global, permeando apenas os espac¢os vazios de um contetdo sem

integracéao.



No Brasil, na década de 1950, ja existiam iniciativas contemplando conteudos
sobre meio ambiente, no @mbito do ensino de ecologia. Além de dados sobre a fauna e
a flora, outros temas, ligando a questdo econémica e a preservacéo da natureza, foram
incorporados ao curriculo escolar, influenciando outras propostas que surgiriam na
década de 1960, 70 e 80. Mas, foi no final da década de 90, com a implantacdo dos
PCN na Educacdo Bésica, que a atribuicdo do tratamento ambiental nas aulas de
Ciéncias e Biologia deixou de ser exclusividade dessa area do conhecimento, devendo

constituir-se acéo pedagogica prépria a todas as disciplinas (PCN, 1998; MEC,1999).

Em relacdo ao Estado do Pard, a alternativa criada pela Secretaria de Educacéo
do Estado (SEDUC) iniciou-se antes da criacdo dos PCN, entre 1991 e 1995 com a
implantacdo do Programa Estadual de Educacdo Ambiental e Cidadania — PEAC —, que
objetivou acbes formadoras de consciéncia ecoldgica por meio da permanente
interatividade entre individuo, escola e realidade. Este programa atingiu mais de 1.800
escolas publicas estaduais, com o envolvimento de mais de 100.000 discentes
participantes de 25 projetos e subprojetos. Contudo, a maioria dos docentes envolvidos
eram professores de Ciéncias e Biologia. Entretanto, apesar do empenho significativo
deste programa, desestruturou-se em meados de 1995 (IOEPA, 2001).

Em 1997, no inicio da implantacdo dos PCN em todo o Brasil, no Para ndo havia
suporte suficiente para atender a demanda de professores interessados em
compreender e trabalhar com Educacdo Ambiental. Isto dificultou o processo de
integralizacdo da educacdo ambiental no curriculo escolar, pois mesmo sendo inserida
no Projeto Politico Pedagdgico da escola, os professores ndo tinham recursos e nem
orientacdo para desenvolver educacdo ambiental, pois ndo receberam materiais e nem
treinamentos para isso (SECTAM, 2000).

Somente em 1998, a SEDUC implantou novo projeto de educacdo ambiental nas
escolas publicas estaduais que se estruturava em pesquisas acerca da problematica
sécio-ambiental e cultural vivenciada pelas escolas. Para tanto, era necessario inserir

no Projeto Politico Pedagdgico das escolas a tematica ambiental que consistia em



proposicdes de atividades transversais como, tais como saude e ambiente, saneamento

bésico, hortas nas escolas, lixo, dentre outros (SECTAM, 2000).

Atualmente, a SEDUC, por meio da Coordenacdo de Educacdo Ambiental,
busca, por meio de parcerias com empresas privadas e estatais, aumentar sua verba,
proporcionando materiais didaticos, como kits paradidaticos, que facilitem a
integralizacdo de assuntos ambientais no conteddo programatico das disciplinas.
Contudo, apesar da pratica inovadora e interdisciplinar da Educacdo Ambiental, o
ensino formal ainda transcorre nos moldes tradicionais, sendo, portanto, os alunos

meros agentes passivos.
Educacdo Ambiental a Luz da Transversalidade

Em virtude da rapida degradacdo do planeta e da conseqiente ameaca a
qualidade de vida, tem se tornado cada vez mais emergencial a abrangéncia da
Educacdo Ambiental (EA) no sentido transversal, sentido este que possibilitar4 conduzir
e aplicar os objetivos da Educacdo Ambiental nos mais diversos ambitos sociais,
politicos, culturais, religiosos, profissionais, educacionais formais e informais
(CARVALHO, 2008).

Apés a Rio-92, em consequéncia da publicacdo da Agenda 21, o Governo, na
tentativa de estabelecer parametros a educacdo brasileira e operacionalizar a
Educacdo Ambiental no ensino formal e ampliar as acdes dos Projetos Nacionais em
Educacdo Ambiental - PRONEA, por meio do Ministério da Educacao e do Desporto —
(MEC), criou em 1997 os Parametros Curriculares Nacionais — PCN. Em 1999, inserem-
se nos PCN as tematicas transversais, formuladas a partir da perspectiva de uma
educacdo voltada a formacdo da cidadania, superando o aprender por aprender e

focando o sentido social do processo de ensino e de aprendizagem (PCN, 1999).

Os temas transversais propostos ao ensino fundamental foram: ética, saude,
meio ambiente, orientagcdo sexual, pluralidade cultural, trabalho e consumo e temas

locais. A problematizacdo dessas tematicas perpassa todos os conteudos



programaticos, devendo ser abordadas pelas diferentes disciplinas, sem constituir-se
uma disciplina, propriamente dita.

O carater transversal carrega consigo a compreensdao de pertinéncia das
tematicas transversais as varias areas do saber, ndo podendo ser vistas como externas
ou acopladas a disciplinas. Sendo parte integrante de todas as disciplinas e areas do
conhecimento, a Educacdo Ambiental, foco desta pesquisa redefine acdes pedagdgicas
e metodolégicas interdisciplinares, promovendo a compreensdao holistica do

conhecimento e quebrando a rigidez disciplinar.

Em relacdo a dimensdo ambiental, a transversalidade objetiva trabalhar
pedagogicamente o homem como o ser que faz parte do meio ambiente, integralizando
as relagfes bidticas, abidticas, sociais, culturais, educacionais, que ele vivencia. Desta
forma, espera-se que a abordagem do professor provoque nos alunos a reflexdo sobre
essas relacdes socioecondmicas e naturais, inserindo-0s na percepcao do crescimento

de todos com qualidade de vida, criticidade e equilibrio ambiental (PCN, 1999).

Gadotti (2001), ao analisar os conceitos apresentados nos PCNs, ressalta sua
importancia para a Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental, mas destaca a
auséncia de conceitos que articulem diferentes aspectos das tematicas estudadas. O

autor se manifesta nos seguintes termos:

Os conceitos apresentados nos PCNs sdo importantes e devem, é claro, ser
estudados por quem deseja operacionalizar a EA. No entanto, a auséncia de
conceitos que remetam a articulagdo entre aspectos sociais e naturais, denota
um carater ainda muito naturalista do entendimento sobre Educacédo Ambiental

(p. 49).

Esse questionamento de Gadotti reflete sobre o fato de que desenvolver
educacgdo ambiental no a&mbito formal, ndo significa permanecer somente em conceitos
naturalistas, mas interagir de forma reflexiva e critica sobre a degradacédo da natureza
com as situacdes vivenciadas no ambiente social, politico, econémico e cultural, tanto
em espaco temporal, local quanto global, preparando o aluno para uma vida cidada

consciente de seus deveres e de seus direitos.



O olhar de Gadotti (2001) coaduna com os PCN (1999, p. 33), quando afirma que
a Educacdo Ambiental deve permear todas as disciplinas do curriculo escolar e que,
bem realizada, “provoca mudangas no comportamento pessoal e nas atitudes e valores
de cidadania com fortes consequiéncias sociais, fomentando no discente a reflexado

critica/analitica sobre o exercicio pleno da cidadania”.

Segundo a UNESCO (1978, p.22 apud DIAS, 2000, p.77) “a educagdo ambiental
deveria desempenhar o papel de denominador comum na renovacdo do ensino
contemporaneo”. Para tanto, o educador ambiental deve, portanto, questionar esse
processo atual, elevando a educacdo ambiental a categoria de catalizador do ensino
contemporaneo, com desenvolvimento de uma pedagogia ambiental que envolva todos
0s participantes (alunos, professores, técnicos, gestores, comunidade escolar) de forma
ativa, a construir em processo continuo a consciéncia ambiental dos envolvidos, por

meio da indissociacao teoria e pratica.

No ambito educacional formal, a proposta dos PCN em relacdo a temética
transversal meio ambiente, afirma que “a Educagdo Ambiental deve permear todas as
disciplinas do curriculo escolar” e que quando bem realizada provoca mudangas no
comportamento pessoal e nas atitudes e valores de cidadania com fortes
consequUéncias sociais. Isto fomenta no discente, a reflexdo critica/analitica sobre seu

exercicio de cidaddo (PCN — Transversalidades, 1999, p.27).

Em nossa sociedade, sabemos que € atribuida a escola a funcéo de transmitir os
conhecimentos sistematizados ao longo do tempo, por ser um local onde se reinem
varias pessoas por um periodo diario razoavel. Neste tempo, o aluno aprende varios
saberes disciplinares, além de ser preparado para atuar em um contexto social
diversificado. E nesta multiplicidade de diferencas culturais, raciais, dogmaticas que as
Instituicbes de Ensino Basico, mais especificamente as de Ensino Fundamental,

desenvolvem a educacédo ambiental formal.



Em 1999, a Lei n° 9795/99’, que dispde sobre a Politica Nacional de Educacéo
Ambiental, redimensionou e facilitou a inclusdo da proposta dos PCN em relacédo a EA
de forma obrigatoria, em todos os niveis de ensino: basico e superior; sendo
considerada pelo Ministério da Educacao e do Desporto — MEC — componente urgente

e essencial, principalmente no ensino fundamental, envolvendo todas as disciplinas.

Segundo Perrenoud (1997, p. 57), “seja o que for que chamemos realidade, ela
somente nos € revelada por meio de uma construgdo ativa da qual participamos”.
Assim, o professor, independente de sua disciplina, quando concatena a educacéo
ambiental com o conteddo programatico, produz fortes condicionantes na vida e nos

modos de viver - individuais e coletivos - do seu aluno.

Desta forma, a educagéo formal, ao ser considerada uma forma de oportunizar o
desenvolvimento humano integral, passa a rever seu conjunto de valores, repensar seu
conteudo curricular e o processo ensino-aprendizagem na tentativa de contribuir de
forma significativa na reversdo do quadro de degradacdes ambientais, nas quais se

encaixam as desigualdades sociais e 0s impactos causados ao ambiente natural.

A ética ambiental, a visdo holistica do desenvolvimento humano e o resgate e
incentivo do (re) florescimento do cuidado consigo, com 0s outros e com 0 ambiente,
fundamentam um novo paradigma da educacdo formal, imprescindivel para a

continuidade de existéncia e evolucdo da Humanidade (CASTRO, 2005).

O paradigma educacional emergente, em consonancia com esta nova
epistemologia ambiental, busca, entdo, criar espacos educacionais integrados e
voltados as realidades da comunidade, despertando a cidadania planetaria e
resgatando a conexdao com a sagrada vida (espiritualidade), tendo como direcdo a
construgdo de um modelo sustentadvel de desenvolvimento humano a sua

transcendéncia evolutiva.

Abrem-se, assim, caminhos para espagos ambientais propicios para construcdo

do dialogo interativo entre o sujeito e o objeto, entre a professora e o aprendiz, entre

" Lei n 9795/99 — Ver em: LARA, P.T. Legislacdo Ambiental Federal. 32 ed. Curitiba: Jurua, 2006.



Seu corpo e sua mente, inconsciente e consciente, ser humano e cultura, ser humano e
natureza (REIGOTA, 2002).

Nesse sentido, creio que o papel do educador ambiental € dinamico e voltado a
facilitar o processo de aprendizagem, encorajando diferentes formas de dilogo,
explorando alternativas e visdes. Contudo, deve estar aberto as incertezas e as
descobertas por vezes ndo previstas em seu planejamento, bem como compreender a
singularidade dos sujeitos em suas diversas formas de captacdo e construcdo do seu

conhecimento ambiental.

Para isso os professores de forma multidisciplinar precisam desenvolver,
sobretudo, a flexibilidade e a adaptacdo necesséaria as condi¢cdes intelectuais e
emocionais de seus alunos e ao contexto no qual se inserem, respeitando o ritmo
individual e estimulando no grupo a cooperacdo, a ética e a solidariedade. Assim, por
meio de seus agentes, 0 ensino formal amplia seu objeto ao reconhecer a importancia
da producéo de um conhecimento gerado e produzido pela e para a sociedade, ou seja,

fundamentado na resolucéo de seus problemas e na melhoria de sua qualidade de vida.

Segundo Reigota (2002), para um bom planejamento e implantacdo de
processos educativos para a formacao do ser ambiental, € fundamental que todos os
envolvidos “reflitam” sobre os problemas com os quais se defrontam, “desenvolvam”
estratégias e agbes compativeis com os valores existentes e “assumam” abordagens
filosoficas sobre a sociedade, o homem, o processo de construcdo do conhecimento

num contexto cultural especifico de dimensdes variadas.

Varios autores, assim como congressos e seminarios ambientalistas abordam a
necessidade urgente da Escola assumir seu importante papel na inser¢cdo do aluno no
contexto socio-ambiental de forma a promover mudancas na qualidade de vida e maior
consciéncia de conduta pessoal. Isto porque, por meio da educacdo compartilhada dos
saberes (interdisciplinaridade) sobre as questdes do ambiente natural, social, cultural,
politico que estardo presentes em todos os aspectos do ensino formal, a Escola

proporcionara ao aluno a formacéo da cidadania ambiental em todos os aspectos da



vida, vivificando a importancia da harmonia entre os seres humanos e destes com as

outras formas de vida com as quais compartilhamos este planeta.

Nesse sentido, a educacao ambiental vem, por meio do ensino formal e informal,
constituir-se em caminhos tedrico-praticos, para assegurar a redefinicdo do estilo de
desenvolvimento, pautada na diversidade ambiental e social com a valorizagdo dos
recursos naturais renovaveis e nao renovaveis, tendo como eixo central o proprio
homem e a racionalidade ambiental. (CAVALCANTE, 2006; REIGOTA, 2002).

Apesar de todas as reflexdes a respeito da transversalidade do tema meio
ambiente, ndo posso deixar de mencionar que ainda existem professores que
defendem a idéia de que trabalhar Educacdo Ambiental é funcéo exclusiva do professor

de Ciéncias Naturais ou do (a) professor (a) do ensino infantil e de séries iniciais.

Como professora da disciplina “Praticas em Educacdo Ambiental”’, ministrada aos
académicos do curso de Licenciatura em Biologia, procuro discutir de forma coerente e
precisa a respeito desse reducionismo a que fica submetida a Educacdo Ambiental,
guando compreendida como de responsabilidade exclusiva do professor das Ciéncias

Naturais como defendido por parte dos profissionais da educacéo.

Analisando, concluo que essa questdo ndo é tdo simples de ser resolvida, pois
estd relacionada pelo menos a dois fatores importantes: i) ao compromisso de
transformacdo social que temos ou ndo como professores e ii) a concepcdo de

ambiente de cada um.

Percebo que, geralmente, o assunto meio ambiente recai sobre o ambiente
natural, seja no estudo biolégico, fisico e/ou quimico; seja na acdo destruidora ou
conservadora do homem sobre esse ambiente natural, em ambos os aspectos o foco
apresenta a visdo naturalista, reduzindo o estudo ambiental a um espaco natural que se

contrapdem a realidade do aluno como ser social.

Nesse aspecto, a educagcdo acaba sendo percebida como contetdo voltado a
disciplina de Ciéncias, transgredindo as orientacdes dos PCN que abordam a educacéo



ambiental em dimensdes transversais e ndo verticais da educacao, tornando-a tematica

multidisciplinar e interdisciplinar.

Segundo Cavalcante (2006, p. 80), a “lente naturalista € um dos podlos em
oposicdo a qual a educacdo ambiental se insere, reivindicando novas leituras e
interpretacbes”. Nessa afirmativa, ndo nego a importancia do estudo e interpretagbes
dos conteudos programaticos inclusos na matriz curricular do ensino fundamental.
Contudo, nao correlaciona-lo a complexidade das questbes ambientais, considerando
0S aspectos sociais, culturais, politicas, etc, que o circundam e o constituem é
fragmentar a originalidade transversal da educacdo ambiental, fragilizando o movimento
do processo de ensino-aprendizagem processual, significativo, reflexivo, critico capaz

de provocar o encontro do aluno e do proprio professor com o mundo.

Para que esse equivoco pedagdgico ndo ocorra, os envolvidos neste processo
(professor, gestor, pedagogo, aluno, comunidade) devem empreender esforcos
coletivos para vencerem barreiras e entraves que inviabilizam a construcdo de uma
escola ambiental, com olhar metodolégico voltado a educacdo socioambiental,
transformando a escola em um espaco em que todos aprendam a aprender, a conviver
e a ser com e para os outros. (SAUVE, 1997; REIGOTA, 2002; CAVALCANTE, 2006;
CARVALHO, 2008).

Vejo como um grande aliado da escola o seu Projeto Politico Pedagogico (PPP),
pois, por meio dele, a escola prevé metas a serem atingidas pelo coletivo escolar,
acOes a serem desenvolvidas pelos diferentes componentes do corpo institucional,
associados ha integrantes da comunidade de entorno e outros pares sociais, 0 que
estimula e legitima o planejamento e a realizagcdo de projetos e subprojetos com

objetivos sécio-ambientais.

E no PPP que a escola estabelece seus principios, diretrizes e propostas de
acOes para melhor organizar, sistematizar e significar as atividades desenvolvidas pela

propria escola, com agéo intencional com compromisso definido coletivamente.



Assim, o Projeto Politico-Pedagdgico, “no espago da autonomia pedagdgica da
escola, revela-se um importante instrumento de mobilizacdo e de atuacdo da escola”
(AZEVEDO, 2004, p. 38). A insercdo da Educacdo Ambiental no Projeto Politico-
Pedagogico da escola possibilita e, de certa forma, obriga os conteldos ambientais a
permearem todas as disciplinas do curriculo, sendo contextualizados com a realidade
da comunidade de forma multi e interdisciplinar, Assim, a escola estard ajudando o
aluno a perceber a correlacéo dos fatos e a leva-los a desenvolver visdes integradas do

mundo em que vive.

Reigota (2002) comenta essa discussao nos termos:

A Educacdo Ambiental, como perspectiva, pode estar presente em todas as
disciplinas, sem impor limites para seus estudantes, pois deve ter carater de
educacdo permanente. Ela, por si sO, nao resolvera os complexos problemas
ambientais planetarios e nem locais, mas pode influir decididamente para isso,
ao formar cidadaos conscientes de seus direitos e deveres (p. 26-8).

Concordando com o autor, vejo a educagdo ambiental como permanente
movimento, acdo que provoque no contexto da cultura escolar mudangas tais que
produzam re-significacdes sobre as formas de conhecimento, reconhecendo o valor do
conhecimento cientifico e do conhecimento popular, dentre outros. Ao entrelaca-los, o
professor resgata representacdes construidas historicamente como producdes
humanas criadas a partir de fatos e interesses que conferem significados sociais,
politicos e ambientais ao aluno (BRAUN, 2001; GONCALVES, 2000).

A escola, quando comprometida com sua natureza integralizadora, torna-se o
espaco social onde o aluno troca, constréi e aprende saberes. O que nela é feito, dito e
valorizado representa um pouco do que a sociedade ‘deseja e aprova’. Por isso, €
viavel ensinar pela pratica a importancia de condutas ambientalmente corretas,
contribuindo para a formacgéo de cidadaos responséaveis, conscientes e transformadores

do meio.

Diante dessas prerrogativas ambientais aqui discutidas, concluo que o processo
de implantacdo continua, efetiva e compromissada da educacdo ambiental nas escolas

de ensino fundamental, contribui e desencadeia um efeito significativo no processo de



ensino-aprendizagem. A mudanca da realidade social requer a valorizacdo do
conhecimento do aluno, de sua realidade, sobre a qual o professor deve focar o ensino
relacionando-o a problematica ambiental e aos seus aspectos socioculturais,

econdmicos, politicos, cientificos, tecnoldgicos, ecoldgicos e éticos.

A consciéncia da relevancia deste movimento para o desenvolvimento da
educacdo ambiental € de fundamental importancia, o que requer 0 engajamento e a
contribuicdo de todos que trabalham na area, que participam da construcdo de sua
histéria e acreditam na possibilidade de um amanhd numa perspectiva contemporanea
e propria de desenvolvimento, capaz de oferecer/desenvolver propostas de educacéo
mais adequadas aos dias atuais, permitindo o manejo e a producao de conhecimento.
Assim, os cidaddo atuais — nés — e futuros constituirdo o tempo futuro, tornando-se
construtores da ciéncia e participantes da reconstru¢do do mundo, do nosso ambiente
(CASCINO, 2003).

Portanto, a educacdo ambiental, no ambito formal, requer o envolvimento de
todos, mas em acao coletiva, com projetos que desenvolvam pesquisas envolvendo
professores de varias disciplinas, alunos e a comunidade escolar, para que, por meio
da articulacdo social, em um processo de constru¢do continua de praticas, reaviva a

pluralidade cultural e o respeito pelas diferencas.

Nesta secdo, discuti aspectos relevantes a respeito da Educacdo Ambiental,
como temadtica transversal e sua importancia no processo da formacdo cidada. Na
proxima secdo descrevo os caminhos metodoldgicos que percorri para produzir esta

dissertacéo.



Il — A CAMINHADA E OS CAMINHOS DA PESQUISA: uma construcao

permanente.

Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me
inquieta, que me insere na busca [na pesquisa], ndo aprendo nem ensino
(grifos meus). Exercer a minha curiosidade de forma correta € um direito que
tenho como agente e a que corresponde o dever de lutar por ele, o direito a
curiosidade (FREIRE, 1996, p. 62).

Nesta secdo, apresento os caminhos percorridos para a construcdo da pesquisa,
cuja trajetdria iniciei por meio do sentimento de busca, apoiada em concepcoes
epistemoldgicas construidas/adotadas de educacdo ambiental que busco evidenciar
durante o desenvolvimento do trabalho.

Assumo a investigacdo qualitativa por ser, segundo Trivifilos (1997), a matriz
metodoldgica que permite ao pesquisador (re) constituir continuamente as
verbalizagcbes dos sujeitos da pesquisa.

O desejo de conhecer e compreender como os professores da Educacéo Infantil
e do Ensino Fundamental atuam na Educacdo Ambiental em sua préatica pedagdgica
gerou o problema de minha pesquisa, que expresso nos seguintes termos — Que
modalidades de praticas de Educacdo Ambiental integram a pratica docente de
professores da Educacado Infantii e do Ensino Fundamental e como sdo por eles

justificadas?
Tenho como objetivo, portanto:

a) identificar modalidades de praticas educativas em educacdo ambiental

desenvolvidas por professores da educacéo infantil e do ensino fundamental;

b) compreender as percepcdes dos professores sobre as praticas educativas por

eles desenvolvidas na area ambiental;

c) sistematizar sobre modalidades de praticas educativas e razdes para pratica-las

no ambito escolar da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental.



Decidir o instrumento que usaria para investigar cento e quinze professores foi
simples; o que me incomodava era tomar a decisdo sobre a suficiéncia do uso do
questionario misto (com perguntas objetivas e discursivas) para responder minhas

indagacoes.

Nesse percalco, trilhei alguns caminhos que facilitaram minha investigagao.
Antes de iniciar o modulo “Fundamentos de Educagdo Ambiental”’, apliquei o
questionario no primeiro contato com os professores da pesquisa, evitando influencia-
los em suas respostas. Além disso, como o mddulo seria ministrado por uma semana,
utilizei também diarios de campo, a fim de obter registros descritivos - 0 que se vé - e
analiticos - 0 que se pensa sobre o que se vé - como subsidios para melhor entender

as respostas verbalizadas no questionario (TRIVINOS, 1997).

Para construcao desse diario, dialogava com os sujeitos, fazendo-lhes perguntas
sobre suas acOes educativas, de forma a obter, em conversa informal, relatos
significativos que facilitariam a minha compreensao sobre suas praticas pedagdgicas na
educacdo ambiental. Desta forma, obtive dois instrumentos de busca de informacgdes
que me interessavam para a pesquisa: um questionario, com perguntas abertas e
fechadas, e o diario de campo. Neste registrei didlogos ocorridos com quarenta e dois
professores, além de anotacdes pertinentes a participacdo dos sujeitos da pesquisa

durante as aulas do modulo supracitado.

A pesquisa aqui apresentada situa-se na linha da formacdo de professores,
buscando investigar o que pensam o0s professores sobre a sua propria pedagogia

voltada a Educacdo Ambiental.

Os pressupostos gnosiolégicos (relacdo sujeito-objeto) sé@o voltados a
interpretacdo da investigacdo sobre as percepcdes da pratica docente dos professores
investigados, tendo em vista a Educacdo Ambiental (TEIXEIRA, 2007).

Os pressupostos ontologicos retratam o ser inacabado em constante processo

de aprendizado e construgao cultural, numa relacdo dialégica e conscientizadora, com



transicdo de uma visdo de mundo isolada para uma visdo dinamicamente holistica
(TEXEIRA, 2005; GAMBOA, 1996; FREIRE, 1996).

Até encontrar o fio condutor da pesquisa, durante o processo de analise dos
dados obtidos com o questionario e com minhas anota¢des no diario de campo, precisei
ir e vir na andlise dos dados, sempre e continuamente tecendo-a em didlogo com a
literatura, (des) construindo paradigmas enraizados em mim, desde minha formacao
inicial. O trecho a seguir expressa 0 meu sentimento sobre o percurso da pesquisa
vivido por mim.

Daquilo que eu sei

Nem tudo me deu clareza
Nem tudo foi permitido
Nem tudo foi concebido
Daquilo que eu sei

Nem tudo foi proibido
Nem tudo me foi possivel

Nem tudo me deu certeza.
(Trechos da Musica “Daquilo que eu sei” de Ivan Lins, 1981).

Portanto, ndo busco certezas, mas possibilidades de interpretacdo e analise das

falas e verbaliza¢cbes dos professores investigados.

O processo inicial de delineamento da pesquisa nao foi facil, pois vejo no
momento presente que a experiéncia de pesquisa vivida por mim até entdo era o da
pesquisa experimental, que insistia em me conduzir por caminhos inadequados a
pesquisa em Educagédo em Ciéncias. Entretanto, encontro em Cascino (2003) o suporte
inicial para ‘alinhavar’ minha pesquisa. Identifiquei-me com o referido autor
principalmente pela suas incertezas, determinacbes e paciéncia, muitas vezes

necessarias ao pesquisador. Faco minhas suas palavras, ao dizer:

Vejo-me indo e vindo, buscando um inicio, tentando defini-lo. Estarei perdendo
tempo? Creio que n&o! Esperar e amadurecer sdo fases de um processo.
Permitir que essas fases acontegcam € ser compreensivo consigo mesmo...
(CASCINO, 2003, p. 11).

Realizo a pesquisa, investigando professores em situacdo de formacgao

continuada, em nivel de pos-graduacgéo lato sensu, para formacgao de tutores municipais



para formagao continuada de professores do ensino fundamental em seus respectivos
municipios, no contexto do Programa EDUCIMAT® - Rede Nacional de Formac&o

Continuada de Professores de Educacéo Basica.

O questionario foi aplicado a cento e quinze professores que cursavam a pos-
graduacdo descrita anteriormente, 0s quais constituiam uma turma de cada curso, com
0 seguinte quantitativo de professores: curso de Educacdo em Ciéncias e Matematica
na Educacao Infantil (E.l.), vinte e quatro (24) professores; Educacdo em Ciéncias
(E.C.), trinta e um (31) professores; Educacdo Matematica (E.M.), vinte e sete (27)
professores e Educacdo em Ciéncias e Matematica para as Séries Iniciais (S.1.), trinta e
trés professores (33) professores. Desta forma, totalizaram-se cento e quinze (115)

sujeitos pesquisados.

Ressalto que o questionario foi aplicado em dois momentos, conforme o
calendario académico dos cursos de poés-graduacdo em que o0s professores
investigados encontravam-se cursando: o primeiro ocorreu no final do més de abril de
2005, no qual investiguei cinquenta e um (51) professores, sendo vinte e sete (27) do
curso de Educacdo Matematica e vinte e quatro (24) do curso de Educacdo em
Ciéncias e Matematica na Educacao Infantil. No segundo momento (inicio do més de
agosto de 2005), apliquei o questionario a trinta e um (31) professores que cursavam
Educacdo em Ciéncias e a trinta e trés professores (33) de Educacdo em Ciéncias e
Matematica para as Séries Iniciais.

Em ambos os momentos, convivi por seis dias com os professores investigados,
0 que me possibilitou dialogar e recolher informacgGes de alguns destes professores,
além de observar todos os professores, em suas participacdes durante a ministracao
das aulas. Nesse periodo registrei fatos, percal¢cos, experiéncias pedagogicas narradas
por eles, em meu diario de campo. Para mim, esses momentos foram importantes para

a compreensédo do pensamento reflexivo desses professores investigados em relacao a

8 O Programa EDUCIMAT é integrante da Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores

(MEC/SEB/UFPA) destinado a formacéo continuada de professores para a Educacdo Matematica e Cientifica, no
ambito da Educacdo Infantil, Séries Iniciais, Ciéncias e Matematica do Ensino Fundamental.
(http://ufpa.br/npadc/educimat/catalogo_2005/apresentacao.htm).



http://ufpa.br/npadc/educimat/catalogo_2005/apresentacao.htm

sua pratica docente na educacao ambiental.

Ressalto que as informacdes obtidas por meio dos dialogos ocorreram de modo
espontaneo, incluindo, também, depoimentos que o0s professores investigados
expressaram durante o desenvolvimento de algumas atividades do médulo e durante os

intervalos de aula, 0os quais registrava em meu diario de campo.

Utilizo os relatos orais e escritos desses professores como dados de pesquisa
porque considero que, como dizem Connelly & Clandinin (1995, p.11), “NGs - os seres
humanos - somos organismos contadores de historias, organismos que individual e

socialmente, vivemos vidas relatadas”.

Concordo com os autores acima referidos, pois entendo que conhecimentos sao
possiveis de serem construidos a partir das histérias vividas, relatadas e

compartilhadas uns com os outros.

No processo de imersdo nas falas dos sujeitos, considerando as rupturas e
descontinuidades e dialogando com a minha prépria experiéncia docente, fui analisando

as informac0des dos sujeitos, que me serviram para a construcdo dos dados de analise.

Esse processo me conduziu no sentido incansavel do ir e vir as fontes
bibliograficas constituidas por varios autores, tais como: Reigota, (1996); Sauve, (1994);
Fazenda, (1995, 1997, 1998); Cascino, (2003); Carvalho, (2006); Freire, (1996),
Gongcalves, (2000) dentre outros, com os quais dialogo ao longo da pesquisa e que dao
sustentabilidade tedrica a sua construcéo.

O questionario foi constituido por perguntas objetivas e discursivas. As perguntas

objetivas me permitiram caracterizar os sujeitos quanto:

e A Faixa Etaria (20-30 anos, 31-40 anos, 41-50 anos e acima de 50
anos);

e Ao tempo na profissdo docente (menos de 05 anos, entre 05 e 10
anos, entre 11 e 20 anos e acima dos 20 anos).



A identificacdo das modalidades de praticas em educacdo ambiental,
mencionadas pelos professores investigados, nos questionarios, foram organizadas em
categorias de respostas, a partir das recorréncias. Das categorias iniciais, selecionei
aguelas cujas respostas foram superiores a cinco codificando-as por cada grupo de

professores investigados, estes anteriormente citados.

As categorias iniciais, cujas respostas foram em numero inferior a cinco, foram
agrupadas em uma categoria denominada outras e desconsideradas para andlise.
Assim, realizei as andlises por categoria e curso, buscando recorréncias e

singularidades de respostas dos sujeitos da pesquisa.

Portanto, para interpretar os dados sem desvincular da subjetividade que me
revela a leitura de mundo dos professores investigados em relacdo a Educacédo
Ambiental, separei os questionarios por curso, tabulei as repostas e as analisei,
buscando encontrar as modalidades de pratica educativa em educacdo ambiental
desenvolvidas, conforme os relatos dos professores referentes as seguintes perguntas

e respectivos objetivos:

e Como vocé trabalha a educacao ambiental com seus alunos? — Faca

um breve relato.

O objetivo dessa pergunta foi o de investigar como o professor desenvolve a

Educacdo Ambiental em sua prética educativa.
e Por que vocé trabalha desse modo?

Essa questdo encontra-se intimamente ligada a pergunta anterior, pois ela revela
as razbes dos caminhos metodoldgicos escolhidos e utilizados pelo professor para
abordar educacdo ambiental em sua pratica pedagogica, permitindo analisar
fundamentos/percepcdes/crencas que mobilizam os docentes em suas préaticas de

educacdo ambiental.



Tabulei as respostas, codificando o professor da pesquisa e 0 seu respectivo
curso. Depois, destaquei palavras-chave a partir da inferéncia da anélise de conteddo
gue me possibilitou classificar, interpretar e agrupar as respostas que se assemelhavam
das que se diferenciavam determinando a formatacdo das modalidades de forma a
organiza-las em categorias de analises da pesquisa (TEIXEIRA, 2007; GAMBOA,
1986).

Para a organizacdo das categorias de analises apoiei-me em diversos autores,
como, por exemplo: Reigota (1996), Gadotti (2001), Gongalves (2000), Fazenda (1995,
1997, 1998), Sauvé (1994), Carvalho (2008), Cascino (2003), Aragdo (1993, 1994),
Freire (1996), dentre outros, que me auxiliaram a identificar as modalidades de praticas

de educacdo ambiental descritas na tabela a seguir:

Tabela 01 - Categorias de Andlise a partir das respostas dos Professores
Investigados.

CATEGORIAS DE ANALISE DAS MODALIDADES MAIS
MENCIONADAS

Ecopedagogia ou Educacéo Planetaria

Cidadania
Pedagogia Dialégica
Pedagogia Normativa

As respostas dos sujeitos foram categorizadas de acordo com as modalidades
de préticas educativas evidenciadas, a partir da interpretacdo de seus relatos, por meio
da andlise de contetdos (TEIXEIRA, 2007; GAMBOA, 1996).

Caracterizacao das Categorias de Analise.

Ao trabalharmos Ecopedagogia ou Educacdo Planetaria, interagimos o

conteudo programatico com aspectos praticos que envolvem questdes sociais e éticas,



criando processos de aprendizagem que sejam produtores de sentido, que revelem os
principios ecoldgicos, como a diversidade e a interdependéncia.

E uma pedagogia em movimento, que necessita continuamente de elaboraco,
relacionando-a ao cotidiano, ao contexto, & necessidade de aprender a sentir e

sensibilizar os discentes sobre a importancia do equilibrio do planeta (REIGOTA, 2002).

E nesse contexto que a educacgédo formal passa a ser vista como ambiente de
discussoes, reflexdes e tomadas de deciséo, provocando o envolvimento dos alunos,

preparando-os para exercerem a cidadania.

Cidadania, palavra originada do latim ‘civitas’ que significa cidade. Na acéo

juridica representa os direitos e deveres que uma pessoa pode exercer.

Segundo Dias (2000), a cidadania expressa um conjunto de direitos que lhe
possibilita participar ativamente da vida de seu pais. Entretanto, ela ndo se limita
apenas a escolha dos governantes, ou seja, ao direito do voto.

O cidadao se constroi a partir de reflexdes criticas sobre questdes sociais,
ambientais, e politicas presentes no espaco local e planetario, pois construir cidadania
€ construir no seu dia-a-dia relacdes de solidariedade, democracia, ecologia, ética,
respeitando os direitos humanos (GADOTTI, 2001)

No processo de formacao cidada do aluno, o professor busca incluir, nas varias
tematicas de estudos com seus alunos, discusséo de problemas ambientais, buscando
superar a fragmentagdo do conhecimento, trabalhando os multiplos saberes de forma

integrada, usando as tematicas transversais para valorizar o ser, o fazer e o aprender.

A Pedagogia Dialégica € fundamentada no didlogo, na acdo de falar e de ouvir
0 outro, caracterizando a relacdo pedagodgica como uma relagdo mediada pelo diadlogo

e pelo respeito matuo.



A atitude dialdgica €, “antes de tudo, um instrumento que aproxima educador-
educando-objeto do conhecimento numa relacdo de aproximacdo, de atitude

democratica, conscientizadora, libertadora, dai dialégica” (FREIRE, 1996, p.81).

As relagbes sdo construidas por meio do didlogo, no qual a troca de informacdes
permite o compartilhamento de saberes, de culturas e de sentimentos. A interagéo
professor e aluno quando fomentada pela metodologia do didlogo, do respeito e da
ética favorece a formacao reflexiva do aluno sobre o seu viver, seu papel histérico,
sensibilizando-o0 da necessidade de intervir nesse tempo presente para construcéo e
efetivacdo de um futuro melhor (MORIN, 2000).

Quando as acbGes normalistas do professor representam uma Visdo
comportamentalista, Gadotti e Romao (2000) chama-as de Pedagogia Normativa, que
se baseia na transmissao do contetdo disciplinar, de regras e normas, nao permitindo a

intervencao cognitiva do aluno.

Portanto, representa uma transmisséo cultural formal que, segundo Gongalves
(2000), € o que caracteriza o ensino tradicional, em virtude de apresentar como

finalidade central a transmissao do conhecimento historicamente acumulado.

Nessa abordagem de ensino, entende-se como processo de aprendizagem a
transmissao de informacdes, em que os alunos deverdo memorizar as informacfes a
eles repassadas pelo professor, que se utiliza da aula expositiva direta, sem instigar

reflexdes dos alunos a respeito do assunto ministrado.

Entretanto, se o professor imbricar a Pedagogia Normativa com o dialogo, por
exemplo, a estrutura metodoldégica mudara de aula estanque, para uma aula
construtivista, na qual o professor estimulara o raciocinio critico do aluno utilizando seu
cognitivo (GADOTTI & ROMAQ, 2000).

Isso é visto quando o professor utiliza algumas frases de alerta para provocar
discussbes, como: Jogue lixo no lixo!; Mantenha sua escola limpa, ela € sua segunda

casa!, Viver em sociedade é viver no respeito pelo seu semelhante! etc. Sao frases que



podem gerar reflexdes sobre respeito, ética, familia, ambiente natural, sociedade dentre
muitas outras discussfes correlacionadas com o contetdo disciplinar e/ou com o0s

temas transversais.

Portanto, o professor pode interagir com seus alunos, promovendo por meio de
frases normativas o dialogo, que promovera reflexdes significativas para a formacéo do

futuro cidadéo ecologicamente situado.
Caracterizando e Conhecendo os Sujeitos da Pesquisa

Os professores investigados encontravam-se regularmente matriculados no
curso de Pdos-Graduacéo Lato Sensu para Formacédo de Tutores do Ensino de Ciéncias
e Matematica que se realizou no municipio de Abaetetuba, como poélo, que abrigava
cursistas desse municipio e da regido nordeste e metropolitana do Estado do Para:

Bujaru, Concérdia do Para, Igarapé-Miri, Limoeiro do Ajuru e Moju.

Ressalto que os sujeitos investigados integram o quadro de professores do
Ensino Fundamental de escolas publicas municipais e/ou estaduais dos municipios
referidos. A formacdo académica dos sujeitos investigados variava. A turma de
Especializacdo em Educacdo Infantil (E.l) era constituida, em sua maioria, por
professores com formacao em Pedagogia, atuantes no ensino pré-escolar e no primeiro
e segundo ciclo (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental. Predominava entre esses 0

sexo feminino, havendo apenas um participante do sexo masculino.

A turma de Especializacdo em Educacdo Matematica, ao contrario da Educacéo
Infantil, era predominantemente do sexo masculino com atuacdo no Ensino
Fundamental, terceiro e quarto ciclo (6° ao 9° ano) e Educacéo de Jovens e Adultos (32

e 42 etapa).

A turma do curso de Especializacdo em Séries Iniciais era constituida por
professores com formacdo em Pedagogia, atuantes do primeiro e segundo ciclo (1° ao

5° ano) do Ensino Fundamental.



Ressalto que essa turma apresentou certa resisténcia para participar da
pesquisa, pois se consideravam cobaias da investigacdo. Houve necessidade de
explicar e re-explicar as razbes da aplicacdo do questionario. Mesmo assim, alguns
ainda contestaram até o momento em que eu falei de minhas dificuldades iniciais para
producéo desta dissertacdo e do quanto precisamos do apoio um do outro para produzir
pesquisa. Como afirma Fazenda (2005, p.77), ndo podemos cobrar que 0S NOSSOS

alunos fagcam pesquisa, se nds ndo o fazemos e nao os ensinamos como fazer.

Em relacdo a turma de Educacdo em Ciéncias, muitos apresentaram formacéao
em Pedagogia, enquanto que outros cursaram ou estavam concluindo o curso de
Licenciatura em Ciéncias ou em area afim. Todos atuam no Ensino Fundamental (6° ao

9° ano).

N&o apresentaram nenhuma dificuldade em participar. Ao contrério, a pesquisa
Ihes agucou a curiosidade, fazendo com que durante a semana de ministracdo do
modulo “Fundamentos de Educagdo Ambiental”’, alguns me procurassem para

conversar sobre a minha proposta de pesquisa.

Apresento na secdo a seguir os resultados gerais, por curso e por categoria de
analise para, nas sec¢fes posteriores, discutir e analisar as respostas que se situam nas

categorias mais frequentes.



IV — PRATICAS EDUCATIVAS EM EDUCACAO AMBIENTAL E A
PERCEPCAO DOS PROFESSORES SOBRE ELAS

Ha alguma relacdo entre ciéncia e virtude? Ha alguma razdo de peso para
substituirmos o conhecimento vulgar que temos da natureza e da vida que
partihamos com os homens e mulheres de nossa sociedade, pelo
conhecimento cientifico produzido por poucos e inacessivel a maioria?
Contribuira a ciéncia para diminuir o fosso crescente em nossa sociedade entre
0 que se é e 0 que se aparenta ser, o saber dizer e o0 saber fazer, entre a teoria
e a pratica? (SANTOS, 1997, p. 7).

Inspirada na reflexdo hermenéutica de Santos (1997), nesta secéo apresento 0s
resultados por categoria de resposta, por curso investigado, objetivando apresentar
uma visdo geral das respostas obtidas, as quais foram sistematizadas por categorias de
respostas com respeito as modalidades de praticas em educacdo ambiental dos
professores investigados, considerando suas percepc¢des sobre suas praticas docentes

nessa area.

Analisando os dados construidos, observei que os professores investigados
aproximam-se em suas modalidades de praticas de educacdo ambiental, situando-se
principalmente nas categorias: Ecopedagogia ou Educacdo Planetaria, Cidadania,

Pedagogia Dialégica e Pedagogia Normativa.

Percebo que mesmo ao se referir acbes educativas usuais, como contar uma
histéria, ensinar principios de higiene (ndo jogar papel no chao), por exemplo, os
professores relatam dimensdes contextuais importantes (aspectos sociais, culturais,
religiosos e politicos) para a formagdo ambiental e cidada dos seus alunos no contexto
em gue o professor deixa de ser o detentor do conhecimento para se tornar o facilitador
da construcéo coletiva do saber (FREIRE, 1992).

A sintese das respostas dos professores investigados, por curso e categoria e 0
grafico a seguir expressam a freqiéncia com que as modalidades em praticas
ambientais foram manifestadas e identificadas nas respostas descritas pelos

professores.



Ressalto que, segundo Teixeira (2007), o fator de demonstrar graficamente um
resultado como forma de produzir visualizagdo das analises desses resultados, nédo
caracteriza uma pesquisa quantitativa, pois para isto seria hecessaria uma interpretacao
estatistica dos dados.

Portanto, a seguir, no quadro 02 apresento as categorias de modalidades de
praticas de educacdo ambiental construidas a partir das respostas dos sujeitos da
pesquisa e apresenta, por curso de pos-graduacao do Programa EDUCIMAT em que se

encontravam matriculados.

Quadro 02: Sintese das respostas dos Professores Investigados, por categoria e
curso.

Categorias de Anélise das Identificacdo do Sujeito Totais de
Modalidades Mais Mencionadas Respostas_ por
E.l. |[EM. [S.I. |E.C Categoria
Ecopedagogia ou Educacéo Planetaria | 06 08 10 04 34
Cidadania 05 | 05 09 | 07 38
Pedagogia Dialdgica 10 | 06 06 | 05 27
Pedagogia Normativa 05 | 06 05 | 05 21

Graficamente visualizamos esses resultados da seguinte forma:

Grafico 01 - Categorias de respostas nas modalidades de préaticas ambientais dos
professores investigados.
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O grafico 01 serve de demonstrativo do quadro 02, ou seja, retrata 0 numero de
vezes que as modalidades de praticas educativas de educacdo ambiental foram

mencionadas pelos grupos de professores investigados.

A seguir, com o objetivo de apresentacdo, caracterizo inicialmente o0s
professores da pesquisa quanto a faixa etaria, tempo de docéncia (independente do

nivel), sexo e experiéncias em educacdo ambiental durante sua formagéo inicial.

Ressalto que os dados, a respeito da experiéncia na formacéao, foram obtidos por
meio de dialogos e também durante a ministragcdo das aulas do médulo ‘Fundamentos
em Educacdo Ambiental’ em que sempre procurava instiga-los a falar sobre suas
experiéncias em educacdo ambiental durante sua trajetéria de vida, inclusive sua

formacdo inicial.

As experiéncias de formacdo foram registradas em meu diario de campo, sendo
estes aqui mencionados, porgue acredito que a pratica pedagdgica se faz pelo conjunto
de experiéncias que envolvem nossa formacdo académica e nossa rotina, tanto em

termos escolares quanto em nossas experiéncias de vida.

Ressalto que os depoimentos mencionados na pesquisa foram escolhidos de
acordo com a imbricacdo com as reflexdes sobre as modalidades de praticas

identificadas.
Apresentacao dos Grupos de Professores da Pesquisa

Professores do Curso Lato Sensu em Educacdo em Ciéncias e Matematica na

Educacéo Infantil (E.l.).

O grupo de professores do curso de especializacdo em Educacédo em Ciéncias e
Matematica na Educacéo Infantil (E.I.) apresentou dez professores entre a faixa etaria
de 20 a 30 anos, dez entre a faixa etaria de 31 a 40 anos e quatro acima dos 40 anos.

Em relacdo a docéncia, dezesseis professores apresentavam experiéncia entre cinco e



vinte anos; sete tinham menos de 05 anos de exercicio da docéncia e apenas um

possuia experiéncia acima de 20 anos.

Em relacdo a atuar em Educacdo Ambiental na pratica pedagogica, todos
informaram que o fazem de algum modo. Dos vinte e quatro professores, treze tiveram

experiéncias em educacédo ambiental durante sua graduacao.

Segundo 0s sujeitos, essas experiéncias se basearam em seminarios, aulas
tedricas com enfoques ambientais e sociais, além de projetos desenvolvidos em
escolas carentes durante seus estagios em disciplinas de Préatica de Ensino, como

expressam trés professores investigados, cujas manifestacdes apresento a seguir:

Com a professora, n6s desenvolvemos varias atividades e todas elas de grande
importancia, a exemplo da campanha de coleta seletiva do lixo com
caminhadas ecologicas (S.11-E.l.).

Minhas experiéncias ocorreram durante minha participagdo no projeto, em que
visitamos determinados locais com caracteristicas de conservagdo. Eu me
interessei tanto que hoje estou formando uma area dessas (S.12-E.I).

Fizemos nas escolas carentes e em seus bairros, varios projetos, como:
“Consciéncia Ambiental, vocé vai ficar fora dessa?” e, “Lixo: recicle suas idéias”.
Foram os melhores, pois conseguimos atingir quase toda a populacdo da
cidade. Hoje; procuro passar essas experiéncias em sala de aula (S.29 — E.l.)

Percebo nas falas desses sujeitos da pesquisa alguns indicios de praticas em
Educacdo Ambiental como: desenvolvemos varias atividades; minha participacdo no
projeto e, procuro passar essas experiéncias em sala de aula; assim algumas escolhas
que fazemos em nossa pratica docente encontram-se imbricadas nas diversas
experiéncias que tivemos em nossa formacéo inicial, o que Camargo (1998) denomina

de formacéo incidental.

Trata-se da tendéncia de os professores reproduzirem experiéncias vividas no
percurso de formagdo em sua pratica profissional, em geral de modo néo refletido.
Quando ocorrem reflexdo e adaptagdo de experiéncias vividas para situacdes novas,
entendemos que o professor olha para a experiéncia anterior como modelo, na
concepgao de Vygotsky, em suas obras, recriando-as para atender peculiaridades da

nova situagdo, tais como caracteristicas e contexto da turma de alunos. Neste caso,



seguir modelos pode estimular o desenvolvimento profissional dos professores,

conferindo-lhe autonomia relativa em sua profissdo docente (FREIRE, 1996).
Professores do Curso Lato Sensu em Educacdo Matematica (E.M.)

Foram investigados 27 professores que estavam cursando Educacéo
Matematica, sendo que a maioria encontrava-se na faixa etaria entre 20-40 anos,

apresentando tempo de experiéncia docente em torno de 16 anos.

Dentre os cento e quinze investigados esses foram os professores que mais se
interessaram em participar da pesquisa, trocando experiéncias comigo por meio das

discussdes propostas pelo médulo e em outros momentos.

Ressalto que apenas um professor relatou no questionario que nao desenvolve
praticas em Educacdo Ambiental. Contudo, durante os dialogos informais, mencionou
sua pretensdo em desenvolver praticas educativas de educagdo ambiental, pois havia
mudado suas percepg¢des/concepgdes a partir das experiéncias que estava obtendo no
curso de pés-graduacao, jA que nao teve experiéncias similares durante sua formacao

inicial.

Essa auséncia de experiéncias na educacdo ambiental durante o processo de
formacdo inicial foi relatada por mais quatorze (14) professores que estavam cursando
a respectiva especializacdo. Os doze (12) professores restantes comentaram que suas
experiéncias se “limitaram” a seminarios e principalmente a aulas tedricas com
enfoques ambientais que, segundo eles, geravam discussfes interessantes.
Ressaltaram que as disciplinas que proporcionavam essas construgdes ambientalistas

durante a graduacao foram as de cunho pedagogico.

Dialogando com esses sujeitos da pesquisa, percebi que muitos manifestam
insatisfacdo no que diz respeito a sua formacao inicial e ao seu papel de educador,
pois, segundo eles, os docentes da area de ciéncias exatas, geralmente, sdo vistos
como aqueles que ndo tém interesse em desenvolver praticas educacionais que

envolvam aspectos sociais, ambientais e politicos, de forma contextualizada. Essa



insatisfacdo € evidenciada nos relatos de dois professores que descrevo abaixo, em

seus préprios termos:

As pessoas pensam que porque sou de Exatas ndo tenho interesse em
guestdes sociais/ambientais, em fazer [por] meu aluno, que é dito alienado,
por ser do interior até mesmo por ser pobre. Nada disso, somos antes de
sermos professores, seres humanos e pais. O que eu ndo quero pro meu filho
eu nao quero pro filho de ninguém (grifos meus) (S.8-E.M.)

Na minha formacéo, os professores ndo mencionavam a contextualiza¢éo, mas
ela esta ai e n6s nao podemos ficar de fora, temos que nos reciclar e atuar
de forma diferente com os alunos, pra eles terem consciéncia da
importancia do ambiente para nossa vida (grifos meus) (S.17- E.M.).

As falas porque sou de Exatas n&o tenho interesse em questdes
sociais/ambientais e temos que nos reciclar e atuar de forma diferente com os alunos,
pra eles terem consciéncia da importancia do ambiente para nossa vida, nos reportam a
insatisfacdo desses professores relativa a visdo estereotipada da Academia a respeito
do professor de Mateméatica. No entanto, nesta pesquisa, identifico o interesse desses
professores em querer fazer diferente, em se perceber como agentes formadores de

opinides, formadores de cidadaos criticos e comprometidos.

Professores do Curso Lato Sensu em Educacdo em Ciéncias e Matematica para

as Séries Iniciais (S.1.).

Os professores cursistas das Séries Iniciais situavam-se na faixa etéaria
predominante de 20 a 40 anos, sendo que apenas um estava acima dos 50 anos. A

experiéncia docente encontrava-se na faixa de 05 anos a 10 anos de docéncia.

Dentre os investigados, um professor informou n&o atuar em Educacao
Ambiental em sua pratica pedagogica, ndo manifestando nenhum comentéario sobre a
questdo, exceto que nado teve experiéncia nesta tematica durante sua formacéo
académica. Além deste professor, outros cinco relataram que também ndo tiveram
experiéncias em Educagdo Ambiental. Os vinte e sete professores restantes declararam

ter tido experiéncias em Educacdo Ambiental durante a graduacao.

Ressalto que este grupo foi 0 que apresentou maior niumero de professores que

tiveram experiéncias ambientais de forma significativa, pois, além das aulas tedricas,



também participaram de atividades de campo voltadas ao reconhecimento de areas
ecolégicas; atuaram em projetos sociais, tendo pleno conhecimento dos objetivos sécio-
ambientais desses projetos; além de terem participado de mutirdes e seminarios

ambientais.

De modo geral, esses professores relataram que suas a¢fes ambientais como
docentes foram/séo influenciadas pelas experiéncias vivenciadas em sua formacao
inicial, mas que também sao fomentadas a partir dos multiplos olhares re-construidos
junto com seus alunos. O educador ambiental ensina e aprende com o educando,
revelando a necessidade do homem de socializar “aos seus pares conhecimentos,
experiéncias e duvidas, frutos do seu esforgo de dar significado ao mundo que o rodeia”
(BARGUIL, 2000, p.99).

Professores do Curso Lato Sensu em Educagao em Ciéncias (E.C.)

Dos trinta e um professores investigados do curso de Educagédo em Ciéncias,
vinte e seis encontravam-se na faixa etaria de 20 a 40 anos. O tempo de docéncia

variava de menos de cinco anos (13) e de dez a vinte anos (16).

A maioria dos professores desse grupo teve sua formacgéo inicial em curso de
Pedagogia ou Licenciatura Plena em Biologia (alguns ainda em curso). Contudo, seis
professores relataram ndo atuarem com Educacdo Ambiental em suas préticas
educativas. Ao verificar esse fato resolvi procura-los para melhor compreender seus

motivos, dentre os quais destaco a compreenséo de dois desses sujeitos:

N&o tive grandes experiéncias na vida académica. A escola em que trabalho
ndo incentiva nada, s6 a feira de ciéncias. E pelo que estou vendo aqui no
curso, nao é obrigagao do professor de ciéncias. (grifos meus) (S20 — E.C.)

Escrevi no questionario que ndo atuo, mas agora com voceés, vejo que nao
€ bem assim. Quando converso com eles sobre a vida, as dificuldades em que
eles para fazer diferente tem que estudar, cuidar do ambiente e outras coisas,
vejo que as vezes eu pratico Educacdo Ambiental com meus alunos, agora
preciso sé melhorar. (grifos meus) (S28 - E.C.)

Perante os trechos, ‘hdo tive grandes experiéncias na vida académica..., pelo

que estou vendo aqui no curso, ndo é obrigacdo do professor de ciéncias”, denoto a



falta de compromisso do referido professor em relagéo ao seu papel de educador e de
formador de cidaddos. Os termos, "escrevi no questionario que nao atuo, mas agora
com vocés, vejo que ndo é bem assim, vejo que as vezes eu pratico Educacdo
Ambiental com meus alunos, agora preciso sé melhorar”, mostra que o professor se
perceber educador ambiental e se compromete a buscar alternativas pedagogicas que
envolvam os alunos, tornando-os parceiros na construcdo dos saberes sociais,

culturais, politico-ambientais.

Nesta secdo apresentei os caminhos metodolégicos que percorri para construcao
dessa pesquisa, além de caracterizar os professores investigados e as categorias
identificadas nas modalidades de préaticas educativas em educacdo ambiental,

conforme o relato dos sujeitos.

Na proxima secdo, analiso as falas dos sujeitos, em didlogo com a literatura,
buscando conhecer e compreender as modalidades de praticas de educacdo ambiental

presentes na docéncia dos professores pesquisados.



V — EDUCACAO AMBIENTAL: Atores, Préticas e Alternativas.

Tudo o que pensamos ou sentimos ou fazemos como educadores seréo
registrados e fara parte do tecido da nossa histéria, quer queiramos ou ndo. A
qualidade das informagbes e experiéncias registradas podera transformar a
memoria num solo fértil (CURY, 2003, p.110).

Nessa sec¢do, busco discutir/analisar, numa perspectiva qualitativa, as falas dos
professores investigados a respeito de suas percepcdes sobre suas praticas em
educacdo ambiental, no ambito da disciplina/nivel que lecionam que, conforme disse
anteriormente, foram identificadas a partir das respostas as perguntas do questionario e

dos diédlogos informais mantidos com professores e relatados em meu diario de campo.

Meu interesse em investigar todos os professores, independente do seu curso de
formacao inicial, partiu da concepcao de que a Educacdo Ambiental € uma tematica
transversal, ndo estando restrita a uma Unica Ciéncia ou profissdo, porém voltada a

todos aqueles que se interessam pela questao.

As categorias evidenciadas como modalidades de praticas de educacdo
ambiental dos professores da pesquisa podem ser encontradas na literatura
pedagogica contemporanea e pés-moderna, sinalizadas como novas perspectivas da
educacédo globalizada. Sdo pautadas na dimenséo da Pedagogia da Pratica, nascida ao
mesmo tempo da pratica da educacédo e da reflexdo sobre a histéria de vida individual e
coletiva do homem (CARVALHO, 2006; FREIRE, 1996).

Conforme Santos (1997):

As condi¢Bes de possibilidade da acdo humana sdo projetadas no mundo a
partir de um espaco-tempo local. Constitui-se a partir de uma pluralidade
metodoldgica. Cada método é uma linguagem [modalidade] e a realidade
responde na lingua em que é perguntada [em que € praticada] (p. 48).

Segundo o autor, as categorias identificadas nas metodologias de ensino podem
ser compreendidas como uma linguagem diferenciada para atingir a realidade
pretendida no mundo a partir de um espaco-tempo local. Neste sentido, apresento, em

termos analiticos, cada categoria.



Pedagogia Dialogica

Inicio minhas reflexdes pela Pedagogia Dialogica por acreditar que de forma
explicita ou implicita ela perpassa todas as outras modalidades. Segundo Freire (1996,
p. 113) “Ensinar exige saber escutar. O educador que escuta aprende a dificil licdo de
transformar o seu discurso, as vezes necessario, ao aluno, em uma fala com ele, em

um processo de ensino dialogado.”

Compartilho com Freire que na acao didatico-pedagdgica o dialogo é a mola-
mestra do ensino-aprendizado em qualquer nivel educacional. Entretanto, quando as
acOes docentes incidem sobre alunos da Educacao Infantil, o valor da comunicacao
torna-se ainda maior devido a faixa etaria que geralmente esses alunos apresentam (04

a 07 anos).

O dialogo esta presente nas falas de 27 professores desse nivel de ensino, ao se
referirem a sua prética de educacdo ambiental na docéncia. Assim se expressam dois

sujeitos investigados:

Através da conversa diaria com os alunos e do comportamento que eles tém,
observando o cuidado que eles estdo tendo com o ambiente. Porque é a Unica
maneira pela qual posso contribuir para a melhoria do ambiente. (S10 - E.I.)

Fica facil e prazeroso da crianca aprender, com didlogo e préatica. (S18 — E.I.)

Para os sujeitos mencionados acima, a¢bes de educacdo ambiental séo
realizadas por meio da conversa diaria com os alunos porque esse € um modo facil e
prazeroso da crianca aprender. Entretanto, ambos os professores apresentam acdes
gue complementam o dialogo, sugerindo que essas acfes sdo tanto relativas ao papel
docente — observando o cuidado que eles estdo tendo com o ambiente — quanto do
discente, em que as razdes sao explicitadas ao dizerem que € possivel para a crianca
aprender com dialogo e préatica, porque é a Unica maneira que encontram para

contribuir na formacéo de ser cidadao em prol da melhoria do ambiente.



Freire (2005) diz que sem didlogo ndo ha ensino, o que parece ser percebido
pelos professores. As falas reflexivas deles revelam compreender que, com o dialogo, a
construcdo do conhecimento possui sentido duplo: “conhecer os sujeitos que
‘ensinamos’ e reconhecer que eles sdo portadores de conhecimentos que ndés nao

possuimos”, sendo o dialogo a base para essa troca/construgcéo de saberes.

Deste modo, atuar em Educacdo Ambiental com criancas em fase escolar inicial
requer habilidades do professor que provoguem construcdes diferenciadas na
capacidade de dialogar, ndo permitindo que as perguntas feitas por elas sejam
banalizadas a fase do ‘por qué?’, ou seja, procurar agucar as suas curiosidades
valorizando suas perguntas por meio de exemplos contextualizados a sua realidade e
por meio de atividades do dia-a-dia, contribuindo para a formacao da cidadania desses

alunos.

Para Freire (1996, p. 36), “o sujeito que se abre ao mundo na relagao dialégica
provoca sua autonomia”. Assim, os discursos dos professores mostram a tendéncia da
Pedagogia Dialogica, posicionando o dialogo (a troca) como o centro do processo
educativo, marcando as rela¢gbes entre educador e educandos no processo continuo de

aprendizado de via dupla.

Ao desenvolvermos atividades ambientais com criancas na fase Pré-Escolar, ou
com criangas e adolescentes nas Séries Iniciais e Ensino Fundamental, temos que
respeitar sua imaginacdo, seus sonhos e 0s conhecimentos que trazem de suas
vivéncias. Sendo sensato, o educador vai desenvolver acdes pedagogicas envolvendo
habilidades criativas que contextualizem seu espaco local e global que permita ao aluno

dar novos significados as suas rela¢cées com o ambiente.

Como expressividade dessas reflexdes, menciono as falas de alguns professores

gue fundam a sua metodologia ambiental na dialogicidade:

Através de didlogo, onde todos expdem seus pontos de vista a respeito do
assunto e ao mesmo tempo sobre a coleta do lixo e outros. Para que todos
possam perceber que é necessario preservar a natureza (S.9 — E.M.).

Com realizagdes de palestras, fitas de videos, cartazes e muito dialogo em
grupo, semindrios apresentados pelos alunos. Para que haja um melhor



entendimento sobre o que esta sendo trabalhado e que os alunos possam
também opinar sobre o tema (S27- E.C.).

Principalmente com dialogo, relatando muitos dos problemas que nos afetam e
gue podemos diminui-los com uma acdo coletiva. Sao utilizados cartazes,
amostras de plantas e até mesmo o ambiente escolar. E a melhor maneira que
encontrei, trabalhar com didlogo, relevando o ambiente escolar e as plantas,
para que tenham consciéncia coletiva (S7- E.I.).

Nesse movimento de reflexdo em que através de dialogo, todos expdem seus
pontos de vista entendo que em qualquer aprendizagem o diadlogo e a interacédo social é
fundamental. E por meio dele que na escola ocorre a interacdo dos saberes entre o
aluno e o professor, permitindo que ambos opinem sobre o tema discutido, pois por
meio da interacdo entre a pratica e o didlogo o professor pode encontrar diversas

estratégias metodoldgicas que possibilite a construgdo da consciéncia coletiva.

Neste sentido os professores justificam o uso dessa modalidade, para que haja
um melhor entendimento sobre o tema, revelando por meio do didlogo, o ambiente

escolar e as plantas, para que tenham consciéncia coletiva.

Ao refletir sobre os motivos dos professores cito Guimardes (2000) que diz: o
professor deve, antes de tudo, lembrar a importancia da construcdo do conhecimento
pelo aluno. Assim, ele utiliza todos “os meios licitos que o possibilite instigar a
curiosidade do educando” até que este chegue a formulagdo da sua propria consciéncia

ambiental.
Barguil (2000) diz:

O ponto de chegada [do diadlogo] também é o ponto de partida. Respostas
elaboradas para salientar dividas sdo sementes para indagagfes ainda mais
sonoras e contundentes. O prazer de caminhar e a alegria de descobrir
constituem-se nos fundamentos para uma nova pratica pedagdégica, nao
somente para o ambiente escolar, como também para todas as vivéncias socio-
ambientais (p.287).

Quando o autor expressa que o ponto de chegada € o ponto de partida do
dialogo, quer dizer que educar, em todas as circunstancias, envolve o relacionamento
do homem com o outro, a comunicacao e suas interpretacdes na construcéo cultural do

aluno, que nasce da valorizacdo do cognitivo desse aluno por parte do professor.



Para trabalhar a pedagogia dialégica, a postura do educador quanto a sua
pratica educativa deve visar sempre o respeito ao educando, procurando integra-lo no
processo de aprendizagem, no qual junto com o professor o aluno torna-se ator

participativo da construcédo do conhecimento.
Pedagogia Normativa

Diferente das demais, esta modalidade busca trabalhar com a informacéo pronta
e direta, fundamentada na construgéo de valores sociais, como, por exemplo, o ensinar
a manter o ambiente escolar limpo, ndo brigar com o colega de sala, respeitar as

pessoas, cuidar do material escolar dentre outras.

Para Gadotti (2001):

NZo basta aprender a conhecer. E preciso aprender a pensar, ndo apenas
"pensar pensamentos”, pensar o ja dito, o ja feito ou reproduzir o pensamento,
as normas e as regras. E preciso pensar também o novo, buscar interpretar e
atuar essa interpretacédo usando o dialogo e a comunicagéo (p. 59-60).

Segundo o autor, a escolha dessa pratica educativa requer o uso do dialogo, pois
h& necessidade de profundas conversas que promovam o entendimento dos alunos a
respeito desses e de outros habitos educativos, sendo necessario buscar interpretar e
atuar essa interpretacdo. Caso contrario, o professor correrd o risco de conduzir uma
metodologia tradicionalista, promovendo o reducionismo de seu papel de educador.

Entretanto, nessa categoria ha predominio de uma relacdo prescritiva.

O depoimento de alguns professores retrata essa questao:

Mantenho a sala limpa, organizada, com lixeira. [Coloco] cartazes que falem,
expressem a questdo do meio ambiente. E faco questdo de uma relacéo
saudavel aluno-aluno, aluno-professor e demais funcionarios. Auxiliando-os
nesses valores de solidariedade (S3 — E.1.).

Orientando os meus alunos a ndo jogarem papel no chéo, a néo falar gritando
com 0s outros, a hdo maltratar os animais, ndo porque iSso seja crime, mas
porque nao é correto (S26 — E.C.).

A minha acdo enquanto professora é a seguinte: conscientizar os meus alunos
a ndo jogarem lixo no chdo, nédo riscar (pixar) as paredes da escola etc. Desta
forma, estarei fazendo um bem para eles, para mim e para toda uma
comunidade (S5 — E.M.).



O que percebo desses relatos é a preocupacao do professor com aquilo que se
poderia chamar de redimensionamento do conhecimento definido, no qual busca
desenvolver habitos como a relacdo saudavel aluno-aluno, aluno-professor e demais
funcionarios, a manter o ambiente escolar limpo ndo jogando lixo no ch&@o, ndo riscando
as paredes da escola, com formacdo de valores do tipo solidariedade, respeito ao

outrem que néo sao refletidos, mas impostos aos alunos.

Os relatos mostram que as razdes que 0s levam a pratica pedagogica da
modalidade Pedagogia Normativa esté relacionado a preocupacao do ensinar o certo
auxiliando-os na construcdo de valores de solidariedade. Desta forma, acreditam estar

fazendo um bem para os alunos, para eles mesmos e para toda uma comunidade.

Essas acbes metodologicas que expressa a Pedagogia Normativa é denominado
por Freire (1996), como conhecimento programado no &mbito escolar que € transmitido
pelo professor, cabendo ao aluno seguir/obedecer, sem que o professor pense nas
consequUéncias que podera gerar na vida futura desse aluno, sem dimensionar a sua

influéncia na formacé&o dos seus alunos.

7

O papel normativo € importante na construcdo de valores sociais, contudo ha
varias formas de pratica-lo. Em uma sociedade da informacdo, permeada pelo
desenvolvimento tecnoldgico, em que nossos alunos, mesmo dos bairros mais carentes
ou dos municipios mais longinquos, tém o minimo acesso aos meios de comunicagao
(Tv., radio, jornal...), penso que o professor deva evitar reduzir seu papel de educador a
mero informante de hébitos escolares. Isso porque a escola tem papel fundamental na
questdo educativa, que néo se restringe a pedagogia normativa, mas amplia-se em
acOes de sensibilizar os discentes sobre a importancia da mudanca de habitos, atitudes
e valores. Promovendo o despertar a preocupacdo ética das relacbes dos seres
humanos com o meio familiar, religioso e social que os envolve (FREIRE, 1996;
GADOTTI, 2001).

Assim, os professores investigados que utilizam essa modalidade de prética de
educacdo ambiental pode trabalha-la buscando, por meio das normas sociais, a

reflexdo do seu aluno como seres humanos, futuros cidadaos. Portanto, a vida diaria na



escola, na sala de aula, tem que ir além do conteddo sistematizado/programado do
saber.

O professor precisa acolher o desafio de compreender e aceitar 0s novos
tempos, repensando e buscando na pratica, atitudes que evidenciem a construcéo e
reconstru¢cdo do conhecimento com a participacdo explicita do educando. Para isso, é
“‘imprescindivel que o professor dialogue com a realidade, inserindo-se nela como

sujeito criativo, provocando a participacao ativa do outro” (DEMO, 1993, p.21).

CIDADANIA

Prazer de compreender, descobrir, construir e reconstruir o conhecimento,
curiosidade, autonomia, atencdo. Dentro do ensino da cidadania pode-se
discutir particularmente o significado da concepc¢édo de escola cidada e de suas
diferentes praticas (CASCINO, 2003, p. 35).

O autor trata a cidadania como uma chave que podera servir para abrir a porta
da conscientizacdo humana sobre suas obrigacdes para com o meio ambiente, em
nivel planetario e local, de forma critica e participativa, envolvendo a educac¢éo formal e
informal. O relato abaixo expressa o olhar da escola cidadd mencionada por Cascino
(2003), em termos do conhecimento dos varios ambientes da cidade em que professor

e alunos vivem:

Trabalho com palestras de conscientizagéo, levando-os a reservas ambientais,
a conhecerem o hospital de nossa cidade, a praca, a igreja, fazendo-os
entenderem a importancia do meio... Trabalho no objetivo de que novos seres
desenvolvam-se na funcéo de saber cuidar da cidade em que vivemos (S17 —
E.L).

No relato desse professor, a respeito da formacdo do sujeito ecolégico surge a
discusséo da Cidadania, ao referir que sua pratica tem como objetivo que novos seres
desenvolvam-se na funcdo de saber cuidar da cidade em que vivemos. Isto porque,
segundo o professor, com o0 uso desta modalidade pode contribuir para formacéo de
novos seres conscientes da sua responsabilidade social em relacdo a cidade em que

vivemos.

A justificativa do professor imbrica nos atuais discursos educacionais que busca

legitimar a formacdo do cidaddo na educacdo formal, fomentando parametros



metodoldgicos que facilitem a formacdo consciente, critica e reflexiva do discente em

relacdo ao seu papel como cidadao.

Entretanto, quando falamos de cidadania ambiental, falamos da viséo
sécioambiental que constroi o aprendizado de acordo com a vivéncia de cada um, de

forma individual e/ou coletiva.

Educar para a cidadania critica tornou-se atualmente projeto e programa de
muitas escolas e de sistemas educacionais nacionais. No entanto, a construgcdo do
conhecimento cidaddo se da por meio de experiéncias de interacdo entre alunos-
professores em via de mao dupla com o meio fisico, biolégico e social (CARVALHO
2008; REIGOTA, 2002), possibilitando a percepcdo de problemas concretos na
comunidade, o debate e a tomada de decisdo sobre eles, antecedida dos necessarios
estudos acerca do problema (GONCALVES, 2000).

O professor trabalha a construgdo da cidadania critica e reflexiva nos seus
alunos, intermediando e auxiliando em seu processo de aprendizagem, na conquista da
confianca, da auto-estima, na constru¢cao dos seus ideais politicos e na convivéncia em

grupo. Compartilho com Cavalcante (2006) quando afirma que

A cidadania expressa um conjunto de direitos que da a pessoa a possibilidade
de participar ativamente da vida e do governo de seu povo. Quem ndo tem
cidadania estda marginalizado ou excluido da vida social e da tomada de
decisbes, ficando numa posi¢éo de inferioridade dentro do grupo social (p. 14).

Desta forma, a cidadania n&o nos é dada, ela é construida e conquistada a partir
da nossa capacidade de organizacdo, participacao e intervencao social. Ela ndo surge
do nada como um toque de magica, nem € a simples conquista legal de alguns direitos;

significa a realizagéo destes direitos.

Aragédo (2000) afirma que a cooperacédo, a superacado de conflitos, a expresséo
de sentimentos e a autonomia também s&o conteudos de trabalho docente. Abordam,
de forma interativa com os conteudos disciplinares, a realidade cultural, econdmica,
natural, politica e social vivenciada no espaco local e temporal pelos sujeitos

envolvidos, contribuindo para a formacao de sua cidadania critica e participativa.



Alguns dos professores investigados percebem a Educacdo Ambiental como

formacao de cidadania, nos seguintes termos:

Trabalho com temas que afligem mais a realidade dos alunos como a questéo
do lixo, agua e saneamento basico, partindo do principio de que sé através do
conhecimento acerca desses assuntos o0s alunos vao comecar a refletir e
posteriormente tomar atitudes em relacdo a essas questdes. Porque s6 através
de questbes que os atingem diretamente, € que os alunos vao poder refletir e a
partir dai direcionar atitudes em beneficios ao seu préprio bem estar escolar, no
bairro, na cidade onde vivem. (S4 - S.1.)

Através de campanhas, feira de cultura, palestras sobre aborto, drogas e o meio
ambiente com o intuito de melhorar a vida humana, da fauna e da flora. Acho
gue o homem é esquecido como parte do meio ambiente, a vida humana é
esquecida, € como se houvesse necessidade de preservar, de cuidar s6 de
plantas e animais, e a vida humana esta extremamente prejudicada pela
violéncia, pelas drogas. (S24 — E.C.)

Nessas modalidades de préticas educativas usadas pelos professores
supracitados, identifico a cidadania com foco social, em que Reigota (2002) classifica
como representacao social globalizante, devido as relages reciprocas entre natureza e
sociedade. Desta forma, as interacfes complexas entre 0s aspectos sociais e naturais,
como também o0s aspectos politicos, econdmicos, filoso6ficos e culturais

envolvem/constroem a cidadania.

Percebo que os motivos que os levam ao uso da cidadania esta imbricado em
fazer os alunos refletirem e construirem atitudes em beneficios ao seu proprio bem
estar escolar, no bairro, na cidade onde vivem. Contudo, esse processo € holistico a
medita que também buscam por meio de estratégias metodoldégicas, como por exemplo,
feira de cultura, palestras, cuidar também da vida humana que esta extremamente
prejudicada pela violéncia, pelas drogas. Neste sentido Freire (1996) diz que o
processo de globalizacdo esta mudando a politica, a economia, a cultura, a historia e,

portanto, também a educacéo.

A globalizacdo remete ao poder local, e as consequéncias locais ao global, de
forma a se fundirem criando novas realidades. O estudo desta modalidade remete a
necesséaria discussdo do papel do cidaddo perante seu municipio e do ‘regime de

colaboragao’ entre Unido, Estados, Municipios e a comunidade como um todo.



Outros professores investigados relatam que atuam também pedagogicamente
para a formacao da cidadania da seguinte forma:

Procuro leva-los a observar, discutir e refletir sobre o meio no qual estédo
inseridos e que tudo que reflete nos quatro cantos do mundo traz efeitos sobre
e para todos. Acredito que através da educacdo do ser humano havera mais
respeito para com a vida e, conseqiientemente, com o0 meio ambiente. (S22 —
S.l.)

Faco comparagcbes com os diferentes espacos no decorrer do tempo com
culminéncia para a sua evolugdo, para os alunos perceberem as dificuldades no
meio social quando referimo-nos a qualidade de vida e a preservacdo das
espécies. (S12 — E.M.)

Os olhares desses professores apresentam preocupacgfes com a vida cotidiana
dos seus alunos, buscando leva-los a observar, discutir e refletir sobre o meio no qual
estdo inseridos de modo a perceberem que tudo que acontece nos quatro cantos do
mundo traz efeitos sobre e para todos. Perceber as mdltiplas interacbes e conexdes
entre 0s seres vivos e 0s fendmenos naturais, ambientais e sociais e refletir sobre elas
em termos locais e globais, discutindo sobre as dificuldades do meio social no espaco

temporal e global, pode auxiliar os alunos a se tornarem cidadaos com visao planetaria.

Nesse processo o0s professores utilizam da cidadania para mediar acdes de
respeito para com a vida, para com 0 meio ambiente, pois por meio da percepcao
poderdo sensibilizar-se a respeito da dificuldade vivenciadas no meio social que

influenciam na qualidade de vida e na preservacao das espécies.

A Educacdao Ambiental, entendida como educacéo cidada, fortalece o seu papel
de educacdao critica que, em sua pratica, busca construir alternativas sociais, baseadas
em principios ecologicos e éticos com senso de justica (FAZENDA, 1995; CARVALHO,
2008). Nessa concepcao destaco, a seguir, o professor de E.I. (S1) que trabalha de
maneira coletiva, ensinando seus alunos a separar 0s materiais reciclaveis com

finalidade de geragéo de renda para esses alunos.

Trabalho de maneira coletiva, sempre fazendo coletas de lixo, juntando o que
pode reciclar, até porque gera um pouco de dinheiro para os meus alunos,
porque eu acho melhor desenvolver nos alunos desde o comec¢o que para 0
trabalho sair bem feito tem que fazer no coletivo, além de que j& vai criando
nele o espirito de conservagéo e de cidadania (S1 - E.1.).



Essa atividade de trabalho coletivo, com coletas de lixo separando o material
reciclavel, certamente, provoca nos alunos o aprendizado coletivo, o cuidar do ambiente
e a valorizacao do trabalho honesto, a caminho do desenvolvimento sustentavel. Essas
acOes podem contribuir, ainda para o exercicio da auto-organizacdo social de um grupo
com objetivos comuns, como o cuidado com o ambiente, por meio de um
empreendedorismo ambiental e econdmico que proporcione ao aluno a formacdo do

espirito de conservacao e de cidadania.

Construir cidadania € construir novas relacdes e consciéncias, independente do
local. Almeida (2003) e Tristdo (2004) afirmam que a cidadania € algo que nao se
aprende com os livros, mas com a convivéncia na vida escolar, social e publica. Nesse

sentido, localizo a manifestacédo do professor de Ensino de Ciéncias, quando diz:

Atuo de forma presencial, levando-os a um lugar: feira, ruas, rios, baixadas etc..
Apés a visita, faco um trabalho que eles [alunos] busquem maneiras para a
limpeza e conscientizacdo das pessoas das areas estudadas. Porque acho que
os alunos aprendem mais quando se deparam com o problema (S6 — E.C.).

Esse professor de Ciéncias, ao levar seus alunos a feira, ruas, rios, baixadas ao
encontro dos problemas locais, auxiliando-os a refletir e buscar maneiras para a
limpeza e conscientizacdo das pessoas das areas estudadas, esta fazendo da
Educacdo Ambiental a formacdo da cidadania. Isto porque o professor mencionado
acredita que vivenciando a problematica os alunos aprendem, pois no convivio do dia-
a-dia que exercitamos a nossa cidadania, por meio das relacdes que estabelecemos

com os outros, com o patriménio publico, com 0 meio ambiente e conosco mesmos.

Diante dessas ponderagdes percebo que seria um “delito contra a humanidade a
atitude de negar a sociedade”, em especial as nossas criangcas e juventude a
“oportunidade de acesso ao saber e as reflexdes da cidadania”, sobretudo quando se
reconhece que o mundo passa por profundas transformagdes (OLIVEIRA, 1997, p. 74).



Ecopedagogia ou Educacao Planetéria

A ecopedagogia, fundada na consciéncia de que pertencemos a uma Unica
comunidade da vida, desenvolve a solidariedade e a cidadania planetaria. A
ecopedagogia ndo se dirige apenas aos educadores, mas a todos os cidadaos
do planeta. (Trecho da Carta da Terra na perspectiva da Educacgéo)

A autonomia pedagdgica do professor a respeito de discussdes ambientais em
seu espaco de acao docente incide sobre a Educacao Planetaria quando o professor ao
desenvolver estratégias metodoldgicas que permeie a consciéncia de pertencemos a
uma unica comunidade da vida, preocupasse em sensibilizar o seu aluno em relacéo a
degradacdo, a exploracdo desenfreada dos recursos naturais ndo-renovaveis, ao

desequilibrio ambiental provocados pelas acées do homem ao longo de sua historia.

Nesse olhar reproduzo o relato do professor de Matematica quando diz:

Falando sobre determinados vegetais que estdo em extingdo, como a avirola, a
ucuuba etc. e de determinados animais como a mucura, a preguica etc. eu
guestiono o0 motivo das espécies estarem longe do nosso convivio (ndo
existirem) e também sobre a poluicdo da agua (nossos rios), procurando discutir
sobre as consequéncias desses problemas para nés e para o mundo. Devido a
minha realidade, pois eu moro na zona rural do Municipio de Limoeiro do Ajurd
(S.18 — E.M.).

O trabalho desenvolvido pelo professor de Matematica que aborda assuntos do
meio ambiente como vegetais e animais que estdo em processo de extincdo e a
poluicdo das aguas, por meio de discussoes e reflexdes a respeito da problematica e
suas consequéncias local e para o mundo, aproxima-se da visdo de Reigota (1994) que
defende a idéia de que a ecopedagogia € uma pedagogia de educacdo multicultural que
envolve todos os habitantes da Terra, sendo pertinente a preocupacdo de trabalhar e

refletir sobre a realidade local com olhar planetario.

Cascino (2003) afirma que a ecopedagogia estd ligada a um projeto de
desenvolvimento sustentavel, no qual se pretende mudar as relagbes humanas
integralizadas com o social e o ambiental. Compreendo que a ecopedagogia € uma
nova pedagogia dos direitos, que agrega os direitos humanos aos direitos da Terra e

gue pode/deve ser praticada no ambito escolar.



O paradigma antropocéntrico e o ambiental fragiliza-se a medida que o homem
avanca no desenvolvimento industrial e tecnolégico. Como conseqiiéncia ao descaso e
displicéncia que tem caracterizado a relacdo homem-natureza, a cada dia evolui a
devastacdo de ecossistemas, comprometendo cada vez mais a nossa biosfera
(CASCINO, 2003).

Esse olhar paradigmatico respalda-se na tipologia do ambiente como problema a
ser resolvido (SAUVE, 1999). Neste, o ambiente natural visto como o suporte a vida na
Terra encontra-se ameacado pela degradacdo ambiental, ocasionada pela acédo
exploratoria do proprio homem e sua extingdo provocara o fim de tudo, inclusive o

NoSsSo.

Essa visdo é enfatizada nas falas da professora do curso de E.l., ao expressar

como desenvolve a educagao ambiental em suas aulas, nos seguintes termos:

Revelando os perigos de uma vida sem fauna e flora, de como seria dificil a
sobrevivéncia de nossas vidas e de outras pessoas no futuro. Porque as
criangas serdo os adultos de amanha. Entdo fagco a conscientizacdo para que
haja mudancas de valores no futuro, para que essa ameaca seja cada vez
menor (S9 - E.1.).

O professor de Educacao Infantil defende o uso da Ecopedagogia na sua pratica
em educacdo ambiental, quando dialoga com seus alunos sobre os perigos de uma
vida sem fauna e flora, de como seria dificil a sobrevivéncia de nossas vidas e de outras
pessoas no futuro caso a ameaca de degradacdo ambiental ndo diminua. Assim, ele
contribui na formacéo da conscientizacdo que provoquem mudancas de valores morais,

éticos e sociais do futuro cidadao.

Os professores da pesquisa que desenvolvem essa categoria utilizam-se de
estratégias pedagobgicas que contextualize as probleméticas do meio ambiente, por
meio de textos, mutirdes para reflorestamentos, alertas sobre os perigos ambientais que
o planeta vem sofrendo com o processo de extincdo da fauna e da flora, com o
aguecimento global, dentre outras contextualizacdes ambientais. A seguir destaco

algumas falas de professores que desenvolvem a Ecopedagogia, nos termos:



Sempre fazendo uma discusséo sobre algum tema em destaque aproveitando
um questionario de matematica, o que € muito vasto, para trabalhar grau de
poluicdo do ar, dos rios, 0 desmatamento e muitos outros.

Gostaria de trabalhar com amostras, apresentar experiéncias, mas 0 sistema
educacional nos cobra muito a conclusdo dos conteldos programaticos,
principalmente para quem trabalha com matematica, e isso acaba nos
prendendo (S. 19 — E.M.).

Com textos acessiveis e ilustrativos, visitas a natureza, mutirdo de coleta de
lixo, plantacdes de pés de arvore. Acho que os alunos s6é se sentirdo
sensibilizados se forem a campo ver (S12 — S.1.).

Do ponto de vista pedagdgico, os relatos dos professores, apesar das
dificuldades impostas pelo sistema educacional que enfrentam em sua rotina de
trabalho, que segundo depoimento “acaba os prendendo”, mostram/falam de suas
concepcdes epistemologicas a respeito da acdo docente no ensino transversal da
Educacdo Ambiental.

Por meio de calculos matematicos para trabalhar grau de poluicdo do ar, dos rios
e do desmatamento, com textos acessiveis e ilustrativos, plantacées de pés de arvore,
os professores mencionados acreditam que os alunos se sentirdo sensibilizados se
forem a campo. Portanto a partir da observacao e do contato com o ambiente natural o

professor pode provocar nos alunos diferentes reflexdes ambientais da Ecopedagogia.

Para Reigota (2002), a representacdo sobre meio ambiente, sobre as variadas
formas de educar para um ambiente equilibrado revela um lugar determinado ou
percebido, onde 0s elementos naturais e sociais estdo em interacado constante. Esse
pensamento de Reigota sustenta a pratica educativa realizada pelo professor, descrita
abaixo:

Procuro trabalhar principalmente com a questdo do lixo, pois na nossa cidade
h& uma grande preocupacao com o lixo. Como a escola fica na beira do rio,
levo os alunos para mostrar a quantidade de lixo acumulado nas margens da
escola e o tempo que levam para se decompor. Para verem a degradacdo da
natureza que nado tem fronteira. Trabalhando as criancas desde cedo, elas irdo
contribuir muito para um futuro melhor. (S15 — E.M.)

Essas praticas realizadas pelo professor, aparentemente simples, revelam-se de

grande complexidade. Ao levar os alunos para mostrar a quantidade de lixo acumulado



nas margens da escola, que fica a beira de um rio e o tempo que levam para se
decompor, o professor se utiliza da dialogicidade, informacédo, contextualizacéo
imbricando sua realidade com a realidade do nosso planeta, pois ndo existem fronteiras
ambientais ao se tratar de visdo planetaria. Compartilho com o professor que justifica
sua acao pedagadgica, por acreditar que trabalhando a formac&o ambiental nas criancas
desde cedo, elas irdo contribuir muito para um futuro ecologicamente equilibrado, para

uma melhor qualidade de vida planetaria.

O professor de Matematica ao envolver seus alunos e se envolver no contexto
sécio-ambiental de seu municipio provoca nos discentes mudancas na forma de
olharem/perceberem a sua realidade local, situando-os no processo de criacao cultural,
tecnoldgica, histérica, social com consciéncia ecoldgica, fomentando mudanca de
mentalidade em busca da felicidade dessa e das geragdes futuras (Carta da
Ecopedagogia - Instituto Paulo Freire, 1999).

As questdes ambientais embora venham sendo trabalhadas no ambito de cada
disciplina ministradas pelos professores investigados, carecem da articulacdo de
conceitos originalmente formulados nessas e para as diferentes areas do conhecimento
articulando e sintonizando-as com a mesma finalidade para contribuir na formacao de

uma nova sociedade auto-sustentavel.

Destarte, o0 bom educador ambiental desperta seus alunos a refletirem sobre as
problematicas ambientais e as acfes resolutivas com atitudes sustentaveis, que
promovam a sua formacao, em termos da participacdo critica na realidade em que vive,

com capacidade para tomadas de decisdes coletivas e individuais.

Nesta secao analisei as categorias identificadas nas falas dos professores em
relacdo as praticas educativas de educacdo ambiental justificadas por eles e pela
epistemologia construida/adotada. Na proxima secdo reconheco 0 processo de
(des)construcdo delineado neste trabalho, na qual fago consideracdes, que percebo

serem importantes para o desfecho desta pesquisa.



CONSIDERACOES FINAIS

Como é compreensdo da pesquisa qualitativa, ndo pretendo dar respostas
definitivas a pergunta de investigacdo que me serviu de norte na pesquisa. Pelo
contrario, por meio das reflexdes acerca das praticas educativas dos professores
investigados procurei iniciar um debate sobre as perspectivas atuais da Educacao

Ambiental como transversalidade na educacao escolar.

A partir da sistematizacdo das falas dos sujeitos e das reflexdes produzidas,
proponho-me a evidenciar conhecimentos tedricos produzidos no percurso investigativo
e tecer recomendacfes e sugestbes, tendo em vista praticas educativas para a

formacao de cidadaos criticos educados para a sustentabilidade.

A educacdo ambiental, por meio de praticas educativas de diferentes naturezas,
tem viabilizado a compreensdo das relacbes da sociedade com a natureza, com o0
objetivo de minimizar a problematica s6cio-ambiental e desenvolver atitudes individuais

e coletivas para melhorar a qualidade de vida e promover a sustentabilidade.

Desde sua origem, a tematica educacdo ambiental tem sido objeto de
manifestacbes de cientistas, educadores e ambientalistas de varias éareas do
conhecimento, evidenciando multiplos interesses e idéias acerca das relacdes do
homem no espaco local e global e da busca de melhor qualidade de vida a todos o0s

seres que habitam a biosfera.

Neste sentido, discutem-se os problemas soOcio-ambientais na escala local,
regional e global, utilizando métodos capazes de promover, nas escolas, por meio de
praticas de educagdo ambiental, conhecimento integral das questdes socio-ambientais
locais, para melhorar a qualidade de vida e buscar novos paradigmas que reflitam
conhecimentos sobre os sistemas de exploracdo do meio ambiente e do processo de

desenvolvimento sustentavel.

Por essa caracteristica de transversalidade, investiguei de que forma os

professores da educacao infantil e do ensino fundamental desenvolvem educacéo



ambiental, independente de sua formacéo inicial e da(s) disciplina (s) que tém sob sua
responsabilidade profissional. Isto porque a educacdo ambiental ndo é uma nova
disciplina, mas deve ser a integracao de diversas disciplinas e praticas educativas que
nos leve ao conhecimento e a compreensdo do meio ambiente, assim como a

resolucdo dos seus problemas em todos os niveis (DIAS, 2000).

Ao longo da pesquisa, ao analisar e discutir os dados coletados, identifiquei
modalidades de praticas educativas em educacdo ambiental desenvolvidas pelos
professores investigados, atuantes na educacgédo infantil e no ensino fundamental, as quais
associo a Pedagogia Dialégica, Normativa, Cidadania e Ecopedagogia. Com o intuito de
reiterar, de modo resumido, 0s principais resultados da investigacao realizada. Comento
a seguir consideracfes pertinentes e faco recomendacgdes/sugestbes a professores,
diretores e sistemas de ensino que tenham clareza de que a educacao ambiental deve
estar constituindo as propostas pedagdégicas estaduais, municipais e escolares, incluida

nos diferentes niveis de ensino e de projetos politicos-pedagdgicos.

Pude evidenciar que a Educacdo Ambiental esta sendo pensada e praticada
pelos professores investigados em suas acdes pedagdgicas, por meio da construcéo de
saberes, que envolve multiplos olhares sobre a sociedade e a propria concepc¢édo de

educacdo em que se vive e a que se quer construir e/ou transformar.

Acdes como levar os alunos a feira do bairro, trabalhar reutilizacédo e reciclagem
de materiais com 0 objetivo de gerar renda para os alunos, visitar hospitais do seu
municipio sdo algumas das atividades desenvolvidas pelos professores investigados,
gue permitem aos discentes inserir-se na formacao ambiental por meio da pesquisa, da
vivéncia com questdes de sua realidade, permitindo que sejam capazes de avaliar,
refletir e atuar como cidaddos. Trabalhar praticas de educacdo ambiental requer de
seus agentes atitudes politico-sociais de cunho pedagdgico, no sentido de estar
comprometido com as mudancas soOcio-ambientais em que o futuro cidaddo esta

envolvido.

Os professores investigados desenvolvem praticas de educacédo ambiental por

meio de atividades coletivas, provendo a cooperacéo e o didlogo que levam os alunos a



refletirem sobre a realidade que envolve sua escola, o bairro, o municipio, sem

distingcbes étnicas, fisicas, de género, idade, religido ou classe.

Professores investigados revelaram trabalhar com constru¢do de conceitos por
meio de discussodes e reflexdes sobre problemas ambientais locais e planetarios. Muitas
vezes, utilizam a feira cultural anual, palestras, campanhas, aulas de campo para
provocar a formacdo de consciéncia socioambiental, enfatizando a construcdo de
valores éticos e sociais por meio de tematicas ambientais variadas, tais como:
reciclagem do lixo, doencas sexualmente transmissiveis, drogas, efeito estufa,
desmatamento, poluicdo das &guas, dentre outros. Esses eventos escolares facilitam a
relacdo com a comunidade escolar, pois permitem a expansdo do processo de

sensibilizacdo ambiental como relacdo homem-natureza e sociedade.

Os professores investigados apontam desenvolver praticas que visam, por meio
de pesquisas, a interacdo dos alunos com os problemas ambientais de seu municipio,
com o objetivo de formar cidaddos multiplicadores da consciéncia ambiental local, com
visdo global. Desta forma, coadunam o conteado disciplinar com conceitos
ecopedagogicos, que sao contextualizados na interrelacdo do tema com a bagagem

cultural dos seus alunos.

Entretanto, a maioria das praticas pedagdgicas em educacdo ambiental
realizadas ndo coaduna com outros professores, sdo realizados de modo isolado,
guando muito, sdo atividades multidisciplinares voltadas a feira de cultura e algumas
palestras, por exemplo, assim ndo promovendo a integracdo interdisciplinar de modo
planejado e continuo. Contudo, os relatos de um modo geral mostram indicios da
interdisciplinaridade por meio da construcdo de dialogos fundados na diferenca, que
possibilite a extracdo de novos indicadores ambientais locais e globais, proporcionando
a construcao e realizacao de projetos que viabilizem o saber e deste contribuindo para
a melhoria da qualidade de vida de toda a comunidade escolar (CASCINO, 2003;
FAZENDA, 2005).

Nessa busca, o aprendizado interdisciplinar e o saber ambiental, estardo

presentes de forma significativa e, por meio desta compreensédo, o professor tera



melhores condi¢bes profissionais para fomentar modificacbes de comportamentos dos

seus alunos, transformando-os em futuros multiplicadores ambientais.

Entretanto, os professores enfrentam grandes percal¢cos logisticos, econémicos e
politicos provocados pela decadéncia do sistema de ensino do nosso pais. A
responsabilidade de reformular a educagdo infanti e fundamental voltando-a a
sustentabilidade ambiental €, principalmente, do sistema educacional que pode, por meio de
politicas publicas educacionais, viabilizar verbas que facilitem a obtencdo de materiais
didaticos, excursdes e outras estratégias que serviram de ancoras nas acbes pedagdgicas
dos professores.

Mesmo diante dessas e de outras dificuldades, como as limitacdes da formacédo
inicial, os professores investigados mostraram desenvolver praticas de educagdo ambiental
por acreditarem em uma mudanca educacional, por assumirem sua autonomia de

educadores e de (trans)formadores de opinides.

Os professores investigados durante a coleta de dados encontravam-se como alunos
de um curso de pés-graduacdo lato sensu, tiveram a oportunidade de socializar suas

vivéncias, davidas, conquistas e dificuldades de praticas de educacéo ambiental.

Ao sistematizar as modalidades de praticas educativas, denoto que uma das razdes
para pratica-las no ambito escolar da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental é formar o
educador ambiental, que deve construir seus saberes num ‘continuum’ de acdes,
informacdes e conhecimentos adquiridos em sua trajetéria profissional, imbricando-a na
relacdo coletiva (TRISTAO, 2004), independente de suas experiéncias durante sua

formacao inicial.

Deste modo, o professor constroi sua formacéo de forma continua enriqguecendo
suas praticas com informacOes obtidas em todos os ambitos sociais, buscando
estabelecer elos de relacdes reflexivas entre os saberes académicos e o senso comum

em constante movimento.



Quando o professor investigado trabalha a Educacdo Ambiental em sua prética
pedagdgica, seja orientando para manter o ambiente limpo, plantando mudas de arvore,
contando historias, desenvolvendo a¢des sociais dentre outras, ele ndo trabalha apenas
0 meio ambiente, mas aborda as complexas relacfes de interdependéncia entre os
diversos elementos da natureza, da qual fazemos parte e somos capazes de conhecer

e transformar.

As percepcbes de praticas em educacdo ambiental identificadas nos dados
coletados apresentam aspectos singulares e recorrentes. Como recorrentes destaco: a
preocupacdo com as dificuldades sécio ambientais, no espaco local e planetério, que,
por meio de acbes pedagogicas diferentes (Pedagogia Normativa, Cidadania,
Ecopedagogia e Pedagogia Dialégica) buscam firmar valores para a melhoria da
qualidade de vida da nossa e das futuras geracdes; desenvolvem atividades de forma
multidisciplinar, refletindo e discutindo sobre a questdo do lixo, a reciclagem com
geracado de renda, visita a ambientes de conservacdo degradados pelo homem, sendo
os resultados socializados com seminarios, murais, jornal escolar, cartilhas ambientais,

feira de cultura etc.

by

Alem desses, também ressalto o enfoque dado a educacdo ambiental pelos
professores investigados que se manifesta por meio de acdes ambientais que
privilegiam o contetdo curricular e as propostas pedagogicas dos PCN sobre a
Educacdo Ambiental como tema transversal.

Como recorrentes, destaco as percepcdes identificadas sobre as suas praticas
educativas baseadas no dialogo. Os professores investigados acreditam que por meio
do diadlogo e da reflexdo sobre os problemas ambientais seja possivel promover
mudancgas de concepc¢bes e, por conseguinte, de atitudes socioambientais em seus
alunos. Do mesmo modo, acreditam que a orientagdo ambiental por meio de regras
normativas é necessaria na formacao dos alunos, principalmente durante a educacgao
infantil. Tomam outras conotacgdes, entretanto, essas normas, quando sao trabalhadas
e discutidas por meio de um planejamento pedagdgico para serem mais bem

compreendidas e praticadas pelos alunos.



Compreendo que o envolvimento dos alunos no contexto ambiental requer do
professor acgdes que envolvam seus alunos a querer construir conhecimentos,
interpretar os existentes, por meio da pesquisa, do crescimento pessoal e coletivo. Para
isso, o professor pode utilizar-se de procedimentos educacionais como o dialogo, as
discussbes sobre as normas conceituais que permeia a educacao ambiental, levando
seus alunos a logicas reflexivas de cidadania, com atuacdes significativas em sua

sociedade com visao planetaria.

Dessa forma, depreendo dos resultados obtidos que as praticas pedagodgicas em
educacdo ambiental, para serem efetivas, devem promover simultaneamente, o
desenvolvimento de conhecimento, de atitudes e de habilidades necessarias a melhoria
da qualidade ambiental. O professor, apoiado pelo sistema educacional, pode usar
como laboratorio o cotidiano urbano e seus recursos naturais e fisicos, iniciando pela
escola, expandindo-se pela circunvizinhancga e sucessivamente até a cidade, a regido, o

pais e o planeta.

Contudo, a educacdo ambiental deve ser trabalhada com planejamento, como
fazem alguns dos professores investigados, com formacdo de equipe, com a
participacdo de todos, de forma solidaria, primando pelo respeito, pelo reconhecimento
da lideranca, das estratégias e dos objetivos do grupo, com respeito ético as emocoes,
ao conhecimento e aos campos de aprendizado que se estabelecem na educacéo

formal.

A aprendizagem sera mais efetiva se a atividade estiver adaptada as situacdes
da vida real da cidade, ou do meio em que vivem alunos e professor, para estender as
reflexdes em nivel planetario. Desta forma, o professor precisa se preparar, planejando
atividades que desenvolvam em seus alunos atitudes socio ambientais criticas nos seus
multiplos olhares: afetivo, cognitivo e social, fazendo-o refletir sobre seu papel perante

sua realidade e perante a sociedade como um todo.

As categorias identificadas nas modalidades de praticas em educacdo ambiental
utilizadas pelos professores investigados que foram discutidas e analisadas neste

trabalho tém o propdésito de contribuir para que outros professores reforcem seu papel



como agentes de transformacdo social, e tomem iniciativas de desenvolver saltos
qualitativos que permitam a incluséo, o desenvolvimento e a efetivacdo da educacédo

ambiental de forma transversal e interdisciplinar.

Os resultados aqui demonstrados motivam a realizagdo de novas pesquisas na
busca de conhecimentos que nos conduzam a maior compreensédo das relacdes da
educacdo ambiental como tema transversal, principalmente na formacdo de novos
sujeitos sociais cientes de seus direitos e deveres e ativos nos processos de

transformacao em direcdo a sustentabilidade ambiental.

Apesar dessas reflexdes, ndo esgotei as possibilidades de andlise, pois
reconheco os multiplos olhares que certamente contribuiram e enriqguecerdo esta
pesquisa. Portanto, reconhe¢co que ainda restam diversas lacunas a serem
preenchidas, como por exemplo: Quais mudancas metodolégicas ocorreram nas
praticas dos professores investigados, apdés cursarem o modulo ‘Fundamentos da
Educacédo Ambiental’? Quais concepgdes subsidiam as modalidades de praticas em
educacdo ambiental identificadas nos relatos dos professores da pesquisa? Que
contribuicdo os professores investigados levaram aos seus municipios, ap6s terem

cursado o modulo ‘Fundamentos da Educacao Ambiental’?

Esses e outros questionamentos, ainda em aberto, poderdo ser respondidos por
outras pesquisas. Assim, como esta dissertacao foi respaldada nos olhares de autores
ambientais que se dedicam a responder as inUmeras conjecturas da triade professor-
aluno-conhecimento, espero que de algum modo este trabalho possa também contribuir

para outras pesquisas sobre a educagcéo ambiental.

Finalizando, apresento recomendagfes/sugestdes a professores, comunidades
escolares e extra-escolares sem o pretexto de condiciona-las como solu¢des prontas, mas
como possibilidades de melhoria educacional no que tange a a¢des de educacéo ambiental

no ensino formal:

1. Que a comunidade escolar como um todo participe da reconstrucédo do PPP

da escola, viabilizando a busca da autonomia da cidadania, com a



participacéo ativa dos varios segmentos da escola, com participacao de todos
em tomadas de decisdo e assim vivenciar propostas interdisciplinares de
educacao ambiental;

Construcéo de projetos integradores de educacao ambiental em diferentes
disciplinas transversalmente, condizentes com os PCNs e com a visao
holistica da interdisciplinaridade.

Construcdo de grupos de educacdo ambiental, composto por professores de
diversas disciplinas, alunos, corpo técnico e de membros da comunidade.

. Acdes coletivas que provoquem saltos metodolégicos imbricados no ser,
saber-fazer e no fazer diferente.

. Atuacao do corpo técnico de forma a atuar coletiva e diretamente com o
corpo docente, no cumprimento da realizacdo de todas as atividades
pedagdgicas interdisciplinares de classe e extra-classe em educacao
ambiental, visando a constru¢do continua da cidadania do educando,
procurando inovacfes em iniciativas pedagogicas que respondam as
demandas sociais e busquem a sintonia entre ambas.

Estimulo da Secretaria de Educacéo a cursos de formacao continuada em
educacdo ambiental aos professores e ao corpo técnico.

Carga horaria disponibilizada pela Secretaria de Educacdo aos
professores e ao corpo técnico envolvidos no grupo de educacdo
ambiental de sua escola, que devem retribuir compartilhando suas
experiéncias através de seminarios, foruns etc. a academia e a
comunidade em geral.

. Apoio dos diretores da escola promovendo cursos de educacdo ambiental
aos alunos e a comunidade e permitindo o desenvolver de acbes
metodoldgicas com autonomia pedagodgica por parte do professor, desde
gue este apresente planejamento prévio.

. Agbes pedagolgicas voltadas ao coletivo e a interdisciplinaridade,
valorizando o homem como ser social e parte integrante do ambiente

natural.



REFERENCIAS

ALARCAO, |. Reflex&o critica sobre 0 pensamento de D. Schén e os programas de
formacéo de professores. IN: ALARCAO, |. Formacgéo reflexiva de professores:
estratégias de supervisdo. — Cidade do Porto : Porto Editora, 1996.

ALMEIDA, F. J.; JUNIOR, F. M.F. PROINFO: Projetos e Ambientes Inovadores.
Brasilia: Parma, 2000 (Série de Estudos 14).

ALMEIDA, H. L. P. S & FERRAZ, M. L. C. P. Gestdo ambiental participativa: um
caminho para o desenvolvimento sustentavel. (no prelo), 2003.

ALMEIDA, Paulo Nunes. Educacdo Ludica: Técnicas e Jogos Pedagdgicos. 11.ed.
Séo Paulo: Loyola, 2003.

ANDERY, Maria Amélia et al. Para Compreender a Ciéncia: uma perspectiva
histdrica. 12%. ed. Rio de Janeiro: Garamond; S&o Paulo: EDUC, 2003.

ANTUNES, C. Resiliéncia: a constru¢édo de uma nova pedagogia para uma escola
publica de qualidade. Petropolis, RJ: Vozes, 2003 (Fasciculo 13).

ARAGAO, R. M. R. de e SCHNETZLER, R. P. Importancia, sentido e contribuicdes
de pesquisas para o Ensino de Quimica. Quimica Nova, n° 1, p. 27-31, maio 1995.

ARAGAO, R. M. R. Reflexdes sobre ensino, aprendizagem, conhecimento. S&o
Paulo: Revista de Ciéncia e Tecnologia, 2(3): 7-12, 1993.

ASSIS, F. R. S. Produzir, Consumir e Preservar: responsabilidades empresarial,
administrativa e juridica. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2000.

AUSUBEL, D.P. Psicologia Educativa: um ponto de vista cognitivo. — México:
Trilhas, 1976.

AZEVEDO, A. D. M. Projeto politico-pedagdgico: o exercicio coletivo de
participacdo da comunidade educativa — Belém, 2004.

BAKER, M. W. Jesus, O maior Psicologo que ja existiu. 7.ed. Rio de Janeiro:
Sextante, 2005.

BARGUIL, P. M. Ha sempre algo novo! algumas consideracdes filosoficas e
psicoldgicas sobre a avaliacdo educacional. Fortaleza: ABC, 2000.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO E DO DESPORTO. A implementacéo da
educacdo Ambiental no Brasil. Brasilia/DF: MEC, 1998. 166p.



. Parametros Curriculares Nacionais - Temas Transversais.
Brasilia: MEC/SEF, 1999.

. Politica Nacional de Educagdo Ambiental. Brasilia: MEC, 1999.

BRAUN, Ricardo. Desenvolvimento ao ponto sustentavel: Novos paradigmas
ambientais. Petropolis/RJ: Ed. Vozes, 2001.

CALVINO, ltalo. O castelo dos destinos cruzados. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
1990.

CAMARGO, M.P.D'AV. de. A reflexdo de estudantes a professores da UNIMEP
sobre sua formacao profissional em Matematica e Ciéncias: subsidios para um
novo projeto de Licenciatura. Piracicaba/SP, 1998. (Mestrado)

CANDAU, V. M. F. Formacao continuada de professores: tendéncias atuais. IN:
REALI, A. M. M. R. e MIZUKAMI, M. G. N. (orgs). Formacdao de professores:
tendéncias atuais. — Sao Carlos: Editora da UFSCar, 1996.

CAPRA, F. A Teia da Vida: uma nova compreenséao cientifica dos sistemas vivos.
Séo Paulo: Ed. Cultrix Ltda, 1998.

. O ponto de mutacédo: A Ciéncia, a Sociedade e a Cultura emergente.
Tradugdo: CABRAL, A. S&o Paulo: Ed. Cultrix Ltda., 1982. 447p.

CARDOSO, C. M. A cancédo da inteireza: uma visao holistica da educacéo.
SUMMUS Editorial: S&o Paulo/SP, 1995. 92p.

CARVALHO, I. C. M. Educacdo ambiental: a formacado do sujeito ecolégico. Sdo
Paulo (SP): Cortez, 2008.

CASCINO, Fabio. A Educacao Ambiental: principios, histéria e formacao de
professores. 32 ed.Sao Paulo: Senac, 2003.

CASTRO, R. S. A formacéao de professores em Educacdo Ambiental possibilita o
exercicio desta no ensino formal?. In: MEC. Panorama da Educa¢cdo Ambiental no
Ensino Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 2005.

CAVALCANTE, I. C. M. Educacao Ambiental: a formacé&o do sujeito ecoldgico. Sao
Paulo: Cortez, 2006.

CHAVES, S. N. Evolucéo de Idéias e Idéias de Evolucao: A evolucdo dos seres
vivos na oOtica de professor e aluno do ensino secundario. — Campinas:
FE/UNICAMP, 1993 (Dissertacéo de Mestrado).

CHAUI, M. Janela da alma, espelho do mundo. IN: NOVAES, A. (org.). O olhar.
(5%reimpresséo) — Sao Paulo: Companhia das Letras, 1988.



CONNELLY, F. M. e CLANDININ, D. J. Relatos de Experiencia e Investigacion
Narrativa IN: LARROSA, J. (org). Dejame que te cuente: Ensayos sobre narrativa y
educacion. — Barcelona: Editorial Laertes, 1995.

COSTA, M. V. Género, Profissionalismo e Formag&o Docente: Complexas
Conex6es. Anais do VIII Encontro Nacional de Didatica e Préatica de Ensino. vol Il, p.
441-454, 1996.

CURY, A. Pais brilhantes, professores fascinantes. 14. ed. Rio de Janeiro: Sextante,
2003.

DEMO, Pedro. Riscos e desafios de processos participativos. Brasilia, (mimeo),
1993.

. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. Sdo Paulo: Atlas, 1981.

DIAS, Genebaldo F. Fundamentos de educacdo ambiental. Brasilia: Universa,
2000.

FAZENDA, Ivani.org. A academia vai a escola. Campinas: Papirus,1995.

. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. Campinas:

Papirus, 2005.

FERNANADEZ, M.; GUERRA, L. Contra-discurso do desenvolvimento sustentavel.
2. ed. Belém: Associacéo de Universidades Amazénicas, Universidade Federal do Paré.
Nucleo de Altos Estudos Amazonicos, 2006.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 14
ed. — Sdo Paulo : Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da Esperanca: um reencontro com a pedagogia do
oprimido. — Rio de Janeiro : Paz e Terra, 1992.

. Pedagogia do oprimido. 23 ed. — Rio de Janeiro : Paz e Terra, 2005.

GADOTTI, Moacir & ROMAO, José. Escola Cidada: a hora da sociedade. Sdo Paulo,
SP: Cortez: Instituto Paulo Freire, Guia da Escola Cidada, vol. 1, 2000.

GADOTTI, Moacir: Pedagogia da Terra. Sao Paulo, SP: Periopolis: 2001.

GAMBOA, S. S. A contribuic&o de pesquisa na formacg&o docente. IN: REALI, A. M.
M. R. e MIZUKAMI, M. G. N. (orgs.). Formacao de professores: tendéncias atuais. —
Séo Carlos: Editora da UFSCar, 1996.

GONCALVES, C. W. P. Os (des)caminhos do meio ambiente. S&o Paulo: Contexto,
ed. 7, 2000.



GONGCALVES, T. V. O. Ensino de ciéncias e mateméatica e formacé&o de
professores: marcas da diferenca. Campinas, FE/UNICAMP, 2000. (Tese de
Doutorado).

. Metodologia da Convergéncia: Individuo, Conhecimento e
Realidade — uma proposta para formacao de professores de Ciéncias. Sao Paulo:
UNICAMP, 1981. 234 p. (Dissertacao, Mestrado. Metodologia do Ensino).

GUIMARAES, M. Educacgdo ambiental: no consenso um embate? Campinas-SP:
Papirus, 2000.

GUATTARI, F. As trés ecologias. 152.ed. Campinas, SP: Papirus, 2004.
IMBERNON, F. La formacion del profesorado. — Barcelona: Paidos, 1995a.
IMPRENSA OFICIAL DO ESTADO DO PARA / IOEPA, 2001. Os Caminhos da

Educacéo Ambiental no Estado do Para. Belém:
http://www.brasilrepublica.hpg.ig.com.br/para.htm Acesso em 02/10/2004.

LARROSA, J. Pedagogia Profana: dancas piruetas e mascaradas. Porto Alegre: Ed.
Contrabando, 1998.

LUCKESI apud UFPA/NPADC, 1991a. Projeto PIRACEMA |: Rede Pedagdgica de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico. SPEC/PADCT. Belém/Pa, 1998a.

LUDKE, M.; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educac&o: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

MAAR, W. L. O que é politica. 28 ed. Sdo Paulo: Brasiliense, 2004.

MALDANER, O. A. A formacéo continuada de professores: ensino e pesquisa na
escola. Campinas : FE/UNICAMP, 1997 (Tese de Doutorado).

MARTINEZ, P. H. Histéria Ambiental no Brasil: pesquisa e ensino. S&do Paulo:
Cortez, 2006.

MATOS, Olgaria C.F. Paris 1968, as barricadas do desejo. Sdo Paulo: Brasiliense,
1989.

MCCORMICK, John. Rumo ao paraiso: a historia do movimento ambientalista. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

MEDINA, N. M. Amaz6nia. Uma proposta intersdisciplinar de Educacéao
Ambiental: Documentos Metodoldgicos. Brasilia: IBAMA, 1994,


http://www.brasilrepublica.hpg.ig.com.br/para.htm

MORAES, M. C. O paradigma educacional emergente. Campinas, SP:Papirus -
Colecéo Praxis, 1997.

MOREIRA, M. A.; MASINI, E. F. S. Aprendizagem significativa: a teoria de David
Ausubel. Sdo Paulo: Moraes, 1982.

MORIN, Edgar. Ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, ed. 4, 2000.

. Sete saberes necessarios a educacao do futuro. — Sdo Paulo:
Cortez; e Brasilia : UNESCO, 2002.

NOVOA, A. (org). Vidas de Professores. Lisboa: Ed. Porto, 1995.

OLIVEIRA, Fatima. Bioética: uma face da cidadania. 2. ed. Sao Paulo: Moderna,
1997.

PERRENOUD, P. Praticas pedagogicas, profissdo docente e formacéo:
perspectivas Sociolégicas.— Lisboa : Dom Quixote, 1997.

REIGOTA, Marcos. O que € educacao ambiental. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.

. Meio Ambiente e Representacao Social. 5. ed. S&o Paulo:

Cortez, 2002.

RODRIGUES, D. T.; FONSECA NETO, J. C.; VOLPI, J. H. Diferentes olhares
construindo um novo saber: das dinamicas interativas a formacéo do educador
ambiental. Curitiba: Centro Reichiano, 2004.

SECAD-MEC. Educacdo Ambiental: aprendizes de sustentabilidade. Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Brasilia: MEC, 2007. (Caderno 1 -
organizacado: Ricardo Henriques, Rachel Trajber, Soraia Mello, Eneide M. Liai, Adelaide
Chanusca) — 109 pgs

SANTOS, B. Um Discurso sobre as ciéncias. 9 ed. Porto: Editora Afrontamento,1997.

SAUVE. Lucie. Lapproache critique en éducation relative a I’environnement:
origines théoriques et applications a la formation des enseignants. In Revue des
Sciences de I'Education, v. XXIIl, n. 1, 169-187, 1997.

. Un “patrimoine” de recherche en construction. In Education
Relative a L’"Environnement: Regards, Researches, Réflexions, v.1, 13-40, 1998-
1999.

.Educacion Ambiental en Amazonia. In V Taller de Investigacion y
Formacion. EDAMAZ. Cartagena: Proyecto EDAMAZ, 2000.




SECRETARIA EXECUTIVA DE CIENCIA, TECNOLOGIA E MEIO AMBIENTE. Guia
Ambiental do Estado do Par&: o que vocé precisa saber sobre gestdo ambiental.
Belém-Para, 2000.

. Agenda 21 Local. Governo do Estado do Para. 2000.

. Programa Estadual de Educag&o Ambiental: diretrizes e

politicas. Belém, 2000.

. Diretoria de Meio Ambiente. Rede de Educacdo Ambiental

do Estado do Paré. Avaliacao Parcial. 2004.

TEIXEIRA, E. As trés preocupacfes com os trabalhos académicos. Disponivel em:
<http://www.astresmetodologias.com.br>. Acesso em: 29 FEV. 2007.

THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acédo. Sao Paulo: Cortez: Autores
Associados, 1992. 107p.

TRISTAO, Martha. A educac&o ambiental na formac&o de professores: redes de
saberes. Sdo Paulo: Annablume, Vitéria: Facitec, 2004.

TRIVINOS, A.N.S. Introducéo a Pesquisa em Ciéncias Sociais: Qualitativa em
Educacédo. Sao Paulo: Atlas, 1997

UNESCO. Educacgao para um futuro sustentavel: uma visdo transdiciplinar para
acdes compartilhadas/UNESCO. Brasilia: ED. IBAMA, 1999

VENTURA, Zuenir. 1968: 0 ano que nao terminou. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1998.

ZABALA, Antoni. A pratica Educativa: como ensinar. Porto Alegre: ArtMed, 1998.

ZEICHNER, K. A formacéao reflexiva de professores: idéias e préticas. — Lisboa :
Educa, 1993.


http://www.astresmetodologias.com.br/

ANEXO-A

] _UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA ]
NUCLEO PEDAGOGICO DE APOIO AO DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO

QUESTIONARIO DE PESQUISA DE MESTRADO

NOME: IDADE:

FORMACAO:

TEMPO DE ATUACAO DOCENTE:

1)Como vocé trabalha a Educac¢do Ambiental com seus alunos? Faca um breve relato.

2) Por que vocé trabalha desse modo?




