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“Eu poderia falar todas as linguas que sao faladas
na terra e até no céu, mas, se nao tivesse amor, as
minhas palavras seriam como um som de um gongo
ou como um barulho de um sino [...] poderia [.ef t
todo o conhecimento, entender todos os segredos
[...] mas se nao tivesse amor eu ndo seria nada” (I
Corintios 13: 1 - 2).
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Porto, Allana Ribeiro. (2007)Formacédo de Classes de Equivaléncia Através de
Reforgamento Especifico em Criangas com Dificuldatke Aprendizagem. Dissertacao
de Mestrado. Programa de Pdés-graduacdo em Ted?esguisa do Comportamento.
Belém: Universidade Federal do Para, 61 p.

RESUMO
Na Analise do Comportamento, véarios estudos sdaadas a fim de entender como
comportamentos podem produtivamente ser control@doseventos arbitrariamente
relacionados, através da formacado classes de & A inclusdo de estimulos
reforcadores nas classes tem sido apontada com@assivel facilitador de sua
formacgao. O presente estudo teve como objetivoBaava formacdo de classes de
equivaléncia mediada por estimulos reforcadoresecifspps em criancas que
apresentam baixo rendimento escolar. Usando cgac@a desenvolvimento tipico e
em maior numero, comparado com a literatura, poeterse obter dados com menor
variabilidade intersujeitos que é comumente enadatmesse tipo de pesquisa. Para
isso, foram utilizados reforgadores especificos quiatorze criangas (no Experimento
1) que apresentam dificuldades de aprendizagenmo€2gimento do Experimento 1 foi
dividido em 10 fases. Em todas as fases, houveceafores especificos (frutas ou
brinquedos) para cada uma das classes potencias squ pretendia verificar.
Inicialmente foi realizado um treino de pareamexipidentidade com os estimulos dos
Conjuntos A (Al e A2), B (B1 e B2) e C (C1 e C2nctoeforcamento continuo,
seguido do mesmo treino com Reforcamento Intert@itebbogo apds esses treinos
foram realizados os testes de relacées emerge®BEAAAC/CA e BC/CB. Antes de
cada teste foi feito o retorno as discriminacdeslidea de base. Os dados do
Experimento 1 evidenciam grande variabilidade sugitos nos testes de formacéo de
classes. O Experimento 2 pretendeu investigaritbefe dois tipos de pré-treino sobre
o desempenho nos testes de formacdo de classesedfimado com seis criancas e
subdividido em dois grupos. O Grupo 1 foi submetidom pré-treino de pareamento
por identidade e o Grupo 2 a um pré-treino de paeeto arbitrario. Os resultados
confirmam parcialmente a hipétese de que pré-trdmgareamento arbitrario pode
reduzir a variabilidade inter-sujeitos nesse tiplu@os, pois altas taxas de variabilidade
persistem no presente estudo. Estudos posterierasab explorar essa possibilidade
mais sistematicamente.
Palavras-chave: Analise do Comportamento. Equiceéde Estimulos. Reforcadores

Especificos.
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Porto, Allana Ribeiro. (200. Equivalence Class Formation Through Specific
Reinforcement in Children with Learning DifficulieMaster Thesis. Programa de Poés-
graduacdo em Teoria e Pesquisa do Comportameni@&mBeniversidade Federal do
Para, 61 p.

ABSTRACT
In Behavior Analysis, several studies have beenezhout in order to understand how
behavior can be productively controlled by arbityarrelated events, through
equivalence class formation. The inclusion of r@ioér stimuli in the classes has been
pointed as a possible facilitator of their formatidhe present study aimed to evaluate
the formation of equivalence classes mediated mfareer stimuli with children with
mild learning difficulties. By using normally dewgling children and in a larger number
we intended to obtain data with less across suhjadgbility, which is commonly
found in this kind of research. It was used spec#inforcement with fourteen children
that showed mild learning difficulties at schoolxfriment 1). The experiment
comprised 10 phases. In all phases, there werdisgemnforcers (fruit or toys) to each
of the potential classes. Initially we carried cam identity matching-to-sample
procedure with the stimuli of the sets A (Al and A2 (B1 and B2) and C (C1 and C2)
in a continuous reinforcement schedule, followed dvy intermittent reinforcement
schedule. Then, tests for emergent relations ABBECA, and BCCB were carried
out. Before each test, we returned to the basefaiaing. Data from Experiment 1
show great across subject variability. The Expeninwas to investigate the effect of
two different kinds of pre-training on the performea in tests for class formation. Six
children participated and they were divided int@ tgroups. Group 1 was trained with
identity matching-to-sample and Group 2 with adsyr matching-to-sample. The
results confirm partly the hypothesis that arbitrdd TS as pre-training may reduce
across subject variability in this kind of researsbcause high rates of variability were

found in this study. Further research will expltris possibility more systematically.

Keywords: Behavior Analysis. Stimulus EquivalenCéass Specific Reinforcement.



1. INTRODUCAO

A Anadlise do Comportamento se propde a estudartiedjeente o
comportamento dos organismos verificando experiate@nte relacdes funcionais
entre comportamento e ambiente replicaveis intiretez individualmente, levando em
consideracao seu ambiente fisico imediato, o artdsatial e cultural onde os mesmos
estdo inseridos, as variaveis biologicas e suarkastle vida (Barros, 2001). Uma das
areas de estudos da Andlise do Comportamento, cidaheomo controle de estimulos,
analisa o controle dos comportamentos dos orgasigmoestimulos antecedentes. Um
dos temas abordados dentro desta area € a formagdasses de equivaléncia, que visa
a compreender como estimulos fisicamente diferggadem se tornar substituiveis no
controle de determinadas respostas (Barros, GaBraw, Goulart e Mcllvane, 2005).

Um procedimento freqlientemente usado para ensindisdeéminacao
condicional é o procedimento de pareamento ao radatching-to-samp)e Nele, os
estimulos condicionais sdo chamados de modelos estadrulos discriminativos de
comparacdes. As relacbes modelo-comparacdo sdoadhanrelacdes condicionais
porque a funcao discriminativa de cada comparacéondicional a presenca de um
determinado modelo, e os modelos se revezam, rad@rgortanto a funcédo positiva
(S+) ou negativa (S-) dos estimulos de comparacao.

O procedimento padrdo das pesquisas em equival@eciastimulos
prevé que sejam testadas recombinagbes entre owergls arbitrariamente
relacionados em treino de maneira que se posdacaese os estimulos arbitrariamente
relacionados s&o substituiveis entre si.

Sidman e Tailby (1982) afirmam haver equivalénca a@stimulos
guando os elementos de um conjunto apresentam pir@gsriedades: simetria,

transitividade e reflexividade. Essas propriedag@&s definidoras das relagbes de



equivaléncia. A propriedade de reflexividade é doentada quando um estimulo se

relaciona condicionalmente a ele mesmo, ou segdpuas comparacdes corretas sao
iguais aos modelos. Ha simetria quando os elementesserviam de comparacdo na
relacéo treinada podem servir de modelos e vicgayera transitividade ocorre quando
a relacdo de substitutabilidade permanece mesmadqualementos nunca antes

diretamente relacionados entre si, mas ambos oeladds a um terceiro, séo

apresentados juntos (Sidman, 2000).

O esquema abaixo representa as propriedades cieidas.

REFLEXIVIDADE REFLEXIVIDADE REFLEXIVIDADE
e SIMETRIA - SIMETRIA e
v < .......... ME_ .......... v * .......... M_E .............. - v
_____________________________________________________________________ >
TRANSITIVIDADE

Figura 1. Esquema representativo das propriedaddmidbras de classes de
equivaléncia. As setas cheias indicam as relagégmtlas entre os estimulos Al, Bl e
C1. As setas pontilhadas indicam as relacbes testag quais recebem os nomes das
propriedades do modelo matematico.

Um teste crucial combina as propriedades de simettransitividade e
tem sido nomeado de teste de equivaléncia (que pTesentado pela relacdo CA no
esquema acima).

Atualmente uma das grandes questdes teoricas nadéreelacbes de
equivaléncia se concentra em saber as condicossalemergéncia. Murray Sidman
apresenta uma resposta aparentemente simples antbagiarcimoniosa para 0
problema: ele afirma quelas sdo produtos diretaas contingéncias de reforcamento

(Sidman, 2000). Ele propde que as contingénciagsfdecamento geram as relages de

equivaléncia.



De acordo com a posicéo teorica de Sidman, a f@mde classes de
equivaléncia é um processo comportamental basa® reesmas “consistem em todos
os pares ordenados de todos o0s elementos positjues participam de uma
contingéncia” (Sidman, 2000, p. 128). Sendo assima possivel explicacdo para a
formacdo de classes de equivaléncia seria dizeretpge resultam diretamente das
contingéncias de reforcamento. Desta maneira, p&oas os estimulos antecedentes
fariam parte de uma classe de equivaléncia, mas toslelementos da contingéncia.

“Se esta posicao estiver correta, entdo as claksesgjuivaléncia
podem incluir ndo apenas os estimulos antecedantesstambém
os estimulos reforcadores e respostas definidaestosulos se
eles forem ambos (a) especificos para cada cla@sedierentes
para cada classe”. (Barros, Lionello-DeNolf, Dubévellvane,

2006, p. 83).

Sidman (2000) afirma que as contingéncias de rafoeqto geram pelo
menos dois tipos de produtos: as unidades analiéices relacbes de equivaléncia. As
unidades analiticas sdo mais conhecidas e repaesaniidades de controle entre os
elementos diretamente relacionados na contingéncia.

Porém, além das unidades-padréo de analise, acésaitds, ha um
segundo tipo de produto das contingéncias de i@fweqto: as relacdes de equivaléncia.
Elas integram todos os elementos positivamentecioglados que participam da
contingéncia (Sidman, 2000). Como o proprio ausmiagece, “menos familiar do que
as unidades-padrdo de analise é o segundo tiporatiutp: a contingéncia de
reforcamento também produz as relacdes de equoialéBlas consistem em pares
ordenados de todos os elementos positivos queciparih da contingéncia” (Sidman,

2000, p. 128).



Os analistas do comportamento atualmente tém secypado em
descobrir por que o fendmeno de equivaléncia dmekts € encontrado com razoavel
facilidade em participantes humanos adultos normai$ é encontrado com dificuldade
em sujeitos ndo-humanos, em participantes humamosiesenvolvimento severamente
atrasado e em participantes com problemas no dalsenento da linguagem. Dube,
Mcllvane, Callahan e Stoddard (1993) afirmam quedss maneiras de interpretar esta
dificuldade, no que diz respeito a diferencas edados de participantes humanos e
nao-humanos.

Uma dessas maneiras € a que Dube, Mcllvane, Callah&toddard
(1993) chamaram de interpretacdo qualitativa, seganqual a formacéo de classes de
equivaléncia dependeria de redes de associacOegsneamplexas somente presentes
no sistema nervoso central humano e, portanto, fiauldade de se encontrar
equivaléncia em outras espécies refletiria difemsrgualitativas entre essas espécies e a
espécie humana. Esta visdo ndo é compativel caséia analitico-comportamental.

A uma interpretacdo alternativa, Dube, Mcllvanellaban e Stoddard
(1993) chamaram de interpretacdo quantitativa, regua qual é possivel que as
dificuldades em se encontrar a formacao de cladsemyuivaléncia em nao-humanos
estejam relacionadas a inadequacfes de treinotes tefletindo uma diferenca de
repertério pré-experimental, entre participantesndmos e sujeitos nao-humanos.
Assim, seria necesséria adaptacdo dos procedimédatessino e teste para uso com
nao-humanos no sentido de construir o repertoig@ado para o desenvolvimento das
discriminagfes programadas. Esta interpretacaonpaiivel com uma visdo analitico-
comportamental do problema.

“A interpretacdo qualitativa sugere pesquisa bigoartamental

que vise a especificacdo das estruturas subjacamtepertorio de



equivaléncia. A interpretacdo quantitativa sugeesgpisa em
Andlise do Comportamento que vise a especificagdopi-
requisitos comportamentais de equivaléncia de akin
Adotando uma interpretacdo quantitativa, € através
experimentos, que objetivam explicitar as condiciesessarias
para uma emergéncia de relacbes de equivaléncia rdwn
humanos, que se podera determinar que tipo de rihisto
comportamental € necessaria para a obtencdo deakmgia”
(Barros, 1998, p. 5).

O comportamento €& produto da interacdo organismuemnte.
Comportamento complexo € produto da interacdo deotg@anismo minimamente
complexo com a complexidade da organizacdo descedtatingéncias. A formacéao de
classes de equivaléncia inclui repertérios com@ergoé razoavel pensar que seja
necessaria uma certa sofisticacdo do organismoagsam dizer, para que ela ocorra.
Contudo, o estagio atual da literatura ainda namipe falar sobre os requisitos e
limites biologicos para a formacgéo de classes.obto lado, muito da dificuldade para

documentar esse fendmeno com sujeitos ndo-humaads pstar relacionada a

inadequacdes de procedimento.

Ainda de acordo com Sidman (2000), a recombinacdo o
substituibilidade ocorre entre todos os elementaositigamente envolvidos na
contingéncia, incluindo respostas e reforcadoressB® maneira, Sidman complementa
sua teoria de 199%juando comecou a sugerir que as relacdes de &qnoiapoderiam
emergir em contingéncias mais simples que as deoguiemos). Ampliando sua teoria,
Sidman aponta que o fenbmeno da equivaléncia @odser encontrado em

contingéncias de trés termos e alguns autores ¢@whuzido experimentos que testam



se ha possibilidade de haver equivaléncia de elsténeum contingéncias de trés termos,

como o experimento realizado por Barros, LionelENDIf, Dube e Mcllvane (2006).

Parte dos questionamentos dessa area de pesquikaiapo ser
reduzidos se fossem desenvolvidos procedimentsativos para estudo do fendmeno
de formacao de classes de estimulos que permitigsenexemplo, avaliar a formacao
de classes em contingéncias de trés termos e aradimmentos mais simples, de forma
a acessar o fendbmeno em individuos com atraso sendelvimento cognitivo e/ou em
organismos nado-humanos, como realizado por Barrosols. (2006). Uma das
possibilidades € o0 uso de consequéncias especffizasas classes pontenciais. Esse
tipo de procedimento também evidencia a inclusdoettgcadores nas classes, como
sera mostrado a seguir.

Um estudo realizado por Dube, Mcllvane, Mackayad&ard (1987) foi
crucial e pioneiro na demonstracdo da formacadadses de equivaléncia envolvendo
estimulos reforcadores como membros. Este estnti@ tomo objetivo averiguar a
formacdo de classe de equivaléncia em contingémg@aguatro termos atraves das
relacbes estabelecidas entre estimulos discrimosatie estimulos reforcadores
especificos das classes potenciais. No estudonfogalizados trés experimentos. Dois
sujeitos com atraso no desenvolvimento participarden pesquisa aprendendo
discriminagdo condicional com dois conjuntos dénadbs. Participaram da pesquisa
um homem de 23 anos de idade (DL) com grau modeattedetardo mental, e uma
mulher de 43 anos de idade (MC) com Sindrome derDewrau severo de retardo
mental. Antes do primeiro experimento foi realizado teste de preferéncia de itens
alimentares.

No Experimento |, foram estabelecidas unidades ocotamentais de

quatro termos através do emparelhamento ao moaeio quatro conjuntos de dois



estimulos cada. Os estimulos representavam duasraslfaladas (N1 e N2), dois

simbolos impressos (S1 e S2), dois objetos (O1)ee@®is itens de comida (F1 e F2).

O procedimento se iniciou com um emparelhamentdrario, onde os participantes

aprendiam a escolher S1 e S2 condicionalmente & W2, respectivamente, (nas

sessOes de treino auditivo-visual) e a escolhee O2 condicionalmente a S1 e S2 (nas
sessoOes de treino visual-visual). Apds essas etapagrocedimento de pareamento por
identidade foi introduzido, onde os participantgseadiam a escolher estimulos de
comparacao idénticos aos estimulos-modelo. Todawsintos de estimulos visuais

acima mencionados foram usados. Nestas sessOdbassce S1, Ol e F1 eram

consequenciadas com F1, e escolhas de S2, O2 eaRR seguidas por F2. Esse

emparelhamento proporcionava a historia em que dareéria usada como modelo,

comparacao e reforcador.

Os participantes foram expostos a dois tipos deefaarde
emparelhamento arbitrario apos uma sessao de dhgraento por identidade, para o
sujeito MC, ou trés sessbdes, para o0 sujeito DL.f@Llireinado a selecionar S1 e S2
condicionalmente a N1 e N2, bem como a seleciodae @2 condicionalmente a S1 e
S2. MC foi treinada a selecionar O1 e O2 condidiorate a N1 e N2 e a selecionar S1
e S2 condicionalmente a O1 e O2.

O treino foi realizado com a apresentacdo de um@agZ do
procedimentodelayed-prompting Esse procedimento de ajuda era usado apenas nas
guatro primeiras tentativas de uma sessao de trdlas sessdes de treino auditivo-
visuais, o experimentador apontava para a compa@géeta (visual) depois de dizer o
nome do modelo (auditivo); nas sessdes visual-isa@ds apresentar o conjunto de

estimulos de comparacdo, o experimentador aporaestimulo de comparagao

1 O procedimento de dica atrasada (delayed-prompéingn procedimento de ajuda que foi inaugurado
por Touchette em dois experimentos realizados eft #¥oi desenvolvido para medir o ponto no qual o
controle de uma resposta é transferido de um canfimestimulos para outro.



correto. A partir da quinta tentativa da sessao,atn@so de 1 segundo era interposto
entre a apresentacdo do estimulo e a dica (pro8gi).participante esperasse pela dica
antes de responder, o0 atraso seria, entdo, aurmmertadum segundo na tentativa
seguinte. Se ele respondesse de maneira corret® @atdica, 0 atraso permaneceria o
mesmo. Se, porém, ele cometesse um erro, 0 atrastineinuido em um segundo na
tentativa seguinte. Depois que o0 sujeito respordesgetamente antes da dica em 10
tentativas consecutivas de um determinada tarefahuma dica seria apresentada
novamente nessa tarefa. O desempenho dos partespans testes de simetria e
transitividade deste experimento foi de 100% detacado havendo nenhum erro nos
mesmos.

Os resultados dos testes mostraram que unidadgeati® termos que
foram desenvolvidas através de contingéncias pmgtas estabeleceram a base para a
emergéncia de unidades derivadas sem ter sidcaprenie ensinadas. Entretanto, esses
resultados positivos podem ter sido obtidos poagugujeitos conheciam previamente o
ambiente experimental e ja haviam sido submetidoeedimentos de discriminacao
condicional. Os autores consideraram que estarisigp@deria ter contribuido para a
rapida emergéncia das relacdes de equivaléncialoSassim, foi criado um segundo
experimento para verificar se novos membros poalesier acrescentados as classes.

Os pesquisadores acreditavam que se todos os nmerdasse eram
equivalentes e que, se essa proposi¢cao estivesstacmovos membros poderiam ser
incorporados as classes originadas no primeirorgmpeto: N1-O1-S1-F1 e N2-O2-
S2-F2. Novos objetos (X1 e X2) foram introduzides tentativas de emparelhamento
ao modelo por identidade. Sele¢cdes a X1 eram ciesedas com F1 e selecdes a X2
eram consequenciadas com F2. Alcancado o critérilinha de base, os participantes

passavam por um teste em que se expandiam assclBgsta maneira, as novas classes



seriam: X1-N1-O1-S1-F1 e X2-N2-02-S2-F2. O delineatn da pesquisa determinava
que, para um dos sujeitos (sujeito DL), em duasdess os estimulos X1 e X2
apareciam como modelos, e S1 e S2 ou O1 e O2 compacacdes no inicio e no final
da sessdo. ApOs uma sessdo de retomada de linhbas#e tentativas novas
apresentavam N1 e N2 como modelos e X1 e X2 compamcdes para este mesmo
sujeito. Para o participante MC todos os testeesapmtavam X1 e X2 como
comparacdes e os modelos eram S1 e S2 na sessab @92 na sessao 30, e N1 e N2
na sessao 31.

Os dois sujeitos da pesquisa aprenderam pareanaentoodelo por
identidade (IDMTS), selecionando O1, O2 (objeto}, $2 (simbolo), F1, e F2
(comida) condicionalmente aos estimulos-modelo. &&mempenho foi consistente no
treino de linha de base e no teste de expansatasiees, sugerindo que X1 havia se
tornado membro da classe que continha N1, O1, B1, @ssim como X2 tornou-se
membro da classe que continha N2, O2, S2 e F2p#étdse de que novos membros
poderiam ser acrescentados as classes foi confirmad

No Experimento Ill, foi utilizado o mesmo procedme do
Experimento Il, porém reverteram-se 0s estimulfsgadores para as relacoes de X1 e
X2. Selecdes corretas a X1 eram agora seguidds2par selecdes corretas a X2 por F1.
Este dltimo experimento tinha a finalidade de g@rajue os novos estimulos nao
tivessem sido incorporados as classes devido aMteasa historia de emparelhamento
ao modelo, mas sim de emparelhamento através fitogagores.

Os participantes apresentaram como resultado unendigado
consistente no emparelhamento ao modelo por igetgidom reversado, porém no teste
de reversao de classe um dos participantes (Diesaptou um desempenho levemente

inconsistente, selecionando trés vezes S1 quandmdelo era X2, e S1 quando o
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modelo era X1. Porém, nas sessdes seguintes semmkasho se tornou perfeitamente
consistente, selecionando S1 condicionalmente & %2 a X1. Para o sujeito MC os
dados foram levemente inconsistentes no iniciocsdasfes, porém, posteriormente seu
comportamento foi perfeitamente consistente, sabacido X2 condicionalmente a N1
e X1 a N2. Dessa maneira, tem-se como resultade dstido a constatacdo de que os
trés estimulos de cada unidade (contingéncia) tamae membros da mesma classe:
X1, N2, 02, S2 e F2 vieram a formar uma classe ,eN42 O1, S1 e F1 outra.

Os dados da pesquisa (simetria e transitividade)odstram que as
unidades de quatro termos que foram desenvolvidemvés de contingéncias
programadas também estabeleceram as bases pasmxgéeon de unidades derivadas
gue nao foram explicitamente ensinadas (Dube,et1@87).

Esse estudo da suporte as evidéncias de que osackioes se tornam
membros de classes de estimulos, e de que novosilest podem se tornar membros
da mesma classe através das relagcbes com os defmgsaapesar de nem todas as
unidades potencialmente emergentes terem sidodésstam cada experimento e de
alguma inconsisténcia com a reversao das clagsgislteverificada no Experimento |ll.
Entretanto, todos os resultados foram consistesias aemergénciade equivaléncia
entre nomes, objetos, simbolos e itens de comideplidd¢cdes sistematicas
determinariam se 0s procedimentos como os descafjos levam efetivamente a
equivaléncia de estimulos e irdo avaliar a gertzddi entre sujeitos.

Assim, posteriormente Dube, Mcllvane, Maguire, Macle Stoddard
(1989) replicaram o estudo de Dube et al. (198l)zando uma pesquisa para verificar
a expansdo de classes de estimulos com dois pantes, sendo estes PN e JDB, do
sexo masculino, com desenvolvimento atrasado quendgram as discriminagdes

condicionais com quatro conjuntos de estimulosaissde dois membros (A, B, C e D).



11

Esse estudo replicou sistematicamente e expanéstunlo realizado por Dube et al.
(1987) acerca de classes de estimulos citado @ambemte. Os participantes foram
submetidos a um teste de preferéncia com itensoneda a fim de determinar dois
reforcadores de igual preferéncia. O objetivo desgpisadores era examinar a relacao
entre os membros de uma classe através de relagires estimulos e reforcadores.
Foram utilizados dois métodos no procedimento degmaento arbitrario ao modelo:
dica atrasada (delayed prompting) e faflifesvanecimento do estimulo). Quando o
procedimento da dica atrasada estava em vigoritariorde aprendizagem era de 16
tentativas consecutivas, onde era necessario queadscipantes respondessem
corretamente antes que o estimulo de comparag@oo desaparecesse. Quando o
procedimento de fading estava sendo utilizadotéraide aprendizagem era 0 mesmo
utilizado no primeiro procedimento e o estimuloatag era reduzido encobrindo-se
uma porcao igualmente distribuida de seus pixels.

O treino de linha de base comecava com pareamentocaelo por
identidade com todos os estimulos dos Conjunto8,AC e D. Todas as selecbes
corretas a Al, B1, C1 e D1 eram seguidas por R%,selecdes corretas a A2, B2, C2 e
D2 eram seguidas por R2. O pareamento arbitrariomadelo foi ensinado aos
participantes apos trés sessodes, para o partieig@i, ou quatro, para o sujeito PN, de
pareamento por identidade. Nas tentativas AB, AR eram estimulos-modelo e B1 e
B2 tinham a funcdo de estimulos de comparacédo, leciss de Bl e B2
condicionalmente a A1 e A2 eram seguidas por R2 edé&spectivamente. Nas sessdes
BC, B1 e B2 eram modelos C1 e C2 comparacoes, e;ded de C1l e C2
condicionalmente a B1 e B2 eram seguidas por R2, eeRpectivamente. A medida em

que os participantes alcangavam um desempenhs@reiemparelhamento arbitrério

2 0 procedimento conhecido corfamlingé uma técnica onde ha o esvanecimento de estimulos
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ao modelo, eram realizadas sessfes com as relaBoe8C misturadas com tentativas
de pareamento por identidade AA, BB, CC e DD e quesia de reforcamento
intermitente era introduzido. Logo apos estabeteadinha de base, sessbes de teste
eram realizadas a fim de verificar a formacao desgds de estimulos.

Uma série de sessbes de sondagem testou a foruachms classes de
estimulos: Al1-B1-C1-D1 e A2-B2-C2-D2. Para isso,sdprocedimentos foram
realizados: testagem repetideedeated-probe e testagem uUnicauifique-probg O
sujeito PN foi exposto ao procedimento de testaggratida, que foi realizado em sete
sessOes. Os resultados dessas sessdes levaraseaootlemento do procedimento de
testagem Unica, que foi usado nas sessdes restigndé e em todas as sessoes de JDB.

Nas sessOes de testagem repetida, seis tentagwvasreforcamento
programado eram misturadas a 42 de linhas de lbaseeforcamento programado de
maneira intermitente. Tentativas de linhas de lasleiam 13 AB, 13 BC, e 16 de
pareamento por identidade. Nas sessOes de testeapetias os estimulos A, B e C
eram apresentados, tentativas de pareamento adonmateidentidade incluiam duas
AA, duas BB, duas CC e dez DD. Nas sessfes de nestequais os estimulos D
também eram apresentados em tentativas de sondagpemas eram incluidas 16
tentativas DD de pareamento ao modelo por idergiddtdas as tentativas de
sondagem em uma sessao testavam relacGes potemt@lemergentes envolvendo
apenas um conjunto de modelos e um conjunto de @@p{es. Em uma sesséo de teste
CA, por exemplo, C1 e C2 eram modelos em tréstieatade sondagem, e Al e A2
eram comparagcdes em todas as seis tentativas. ©lagdo deequivaléncia era
considerada existente quando todas as selecOe®rdativas de sondagem de um

sujeito em uma sessao eram consistentes.
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No procedimento de testagem unica, as tentatiaam apresentadas em
uma unica vez, e cada uma testava uma relacéo emerdjiferente. A primeira sessao
de teste do sujeito PN testou as relacées B1A12BRAAC1, A2C2, C1A1l e C2A2. As
sessOes poderiam conter duas, quatro ou seisitastde teste distribuidas entre 42 e
46 tentativas de linha de base intermitentemeritegadas, que incluiam de 14 a 16
tentativas AB, de 14 a 16 BC e duas AA, duas BBsddC e oito tentativas DD de
pareamento por identidade.

Assim que as relacdes emergentes eram testadasntsgéncias de
reforcamento especifico eram invertidas em toddsraativas de emparelhamento por
identidade nas tentativas DD. As selecdes cori@tRd eram seguidas por R2, e as
selecOes corretas a D2 eram seguidas por R1. $ssin, a linha de base consistia em
tentativas AA, BB, CC, AB e BC com as contingéncespecificas originais, e
tentativas de identidade DD com contingéncias telas. O reforcamento se dava de
forma continua na primeira sessao e intermitentéeneas sessdes seguintes.

O procedimento de testagem Unica era utilizadoessedes de teste para
classes de estimulos apds as trés sessbes dédit@se adicionais. Dube et al. (1989)
registraram resultados que mostram que um dosciparites, submetido a testagem
repetida, ndo demonstrou formacéo de classes.rO paiticipante, porém, submetido a
testagem unica, respondeu consistentemente cormagao de classes.

Dube et al. (1989) sugerem que a inconsisténciesmonder de um dos
participantes pode ser resultado de um procedintestagem falho, pois quando as
contingéncias para o estimulo D foram revertidas resultados mostraram que a
classe daquele estimulo também timhaido revertidg, o que levou os pesquisadores a
concluir que as funcdes exercidas pelo estimuloepeddiam da relacdo entre os

estimulos antecedentes e o reforcador especifiegesiitados confirmam descobertas
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anteriores que demonstram que classes de estipadiesn ser expandidas através das
relacdes entre estimulos e reforcadores.

Nesse estudo, D1 e D2 n&o apareceram nas sesdbeinaeo que levou
0s pesquisadores a concluir que a formacdo deasaecpode ter sido baseada nas
relacbes com R1 e R2, respectivamente. Os estimiBs e C eram apresentados em
sessOes de pareamento arbitrario e os sujeitas finegnados a relacionar AB e BC. As
selecbes corretas de Al, B1, C1 e D1 eram segprlasreforcador R1, e as selecbes
corretas de A2, B2, C2 e D2 seguidas pelo reforcR@o

Esses resultados confirmam dados de pesquisasoesggeque mostram
que as classes de estimulos podem ser expandidasehicdes entre estimulo
antecedente e reforcador. Persiste, contudo, eantbilidade entre sujeitos com dados
inconsistentes na formacéo de classes com um dibsgEntes.

Além desse experimento, Dube e Mcllvane (1995)zaam mais dois
experimentos que tinham como objetivo verificaoagibilidade do pareamemtesultar
apenas de relacdes estimulo-reforcador estabetgomtacontingéncias especificas, mas
limitando o treino de linha de base a um pareamgnitadentidade, pois demonstracdes
anteriores de formacdo de classes de equivalérsimrn sempre ocorrido em um
contexto de pareamento arbitrario.

Participaram do Experimento | oito jovens com deskfimento
atrasado; quatro deles eram experimentalmente uwoegénDos outros quatro
participantes, dois haviam participado da pesqdesd 989 e dois tinham experiéncia
em treino. De inicio, foi realizado um teste def@réncia de reforcadores em 48
tentativas, onde quatro itens eram apresentadds, i cada vez, em todas as
combinacBes possiveis até que dois deles fossenthieles com frequéncia. Foram

realizadas cinco sessdes com 48 tentativas dermpané@ ao modelo por identidade com



15

contingéncias de reforcamento especifico. Nas rameluas sessdes (Sessodes 1 e 2) as
respostas incorretas produziéhack outna tela do computador de cinco segundos e 15
segundos de intervalo entre tentativas (IET). Ness&es 3, 4 e 5, o reforcamento era
intermitente e respostas em 25% das tentativas seguidas apenas pelo IET e néo
haviablack outna tela seguindo as respostas incorretas.

Os participantes recebiam sessfes de testes apdiacassessfes de
emparelhamento ao modelo por identidade e, denas, @uatro tentativas de
emparelhamento ao modelo arbitrario ndo-reforcada® misturadas a 44 tentativas de
linhas de base refor¢cadas intermitentemente. @ricritera de 11 em 12 selecdes
consecutivas consistentes com o reforcamento dspecUma vez alcancado este
critério, 0s sujeitos eram expostos a uma revepsécial dos reforcadores especificos
em cinco sessodes, onde eram utilizadas tentatasngparelhamento ao modelo por
identidade e os reforcadores para Al e A2 eranttides, enquanto que para B1 e B2
continuavam da mesma maneira.

Todos os participantes alcancaram o critério enmagp@ma sessao no
treino de linha de base. Porém, no emparelhamehitoasio ao modelo, apenas quatro
dos participantes atingiram o critério.

O Experimento 1l foi realizado a fim de verificax es participantes que
nao haviam apresentado emparelhamento arbitrario maolelo emergente no
experimento anterior apresentariam este desempesghoa linha de base de
emparelhamento ao modelo por identidade se exmangiara o emparelhamento
arbitrario ao modelo. Dois dos participantes eraminados com dica atrasada e
esvanecimento do estimulo da comparacdo, e dois moaelagem do estimulo

modeld. Uma vez que os participantes adquirissem emparghto arbitrario ao

® Modelagem do estimulo-modelo é um procedimentoqual ha modificacdo gradual do estimulo-
modelo até que ele tome outra configuracao.
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modelo, eram feitas duas sessdes com tentativeisn@éria, nas quais quatro tentativas
nao-reforcadas (BA) eram misturadas entre 32 fgagtntermitentemente reforcadas
(AB). O critério adotado aqui era de sete aceno®io tentativas.

Um teste de expansédo de linha de base e empareitaarbitrario ao
modelo era realizado ap0s o teste anterior. Negt@ndo as tentativas eram
completadas, a linha de base era estendida pdué ioe@mparelhamento arbitrario ao
modelo das relacdes AB e BA (12 tentativas para cedsdo) e o emparelhamento ao
modelo por identidade da relacdo CC (24 tentajpaaa cada sessédo). Oito sessdes de
expansao eram realizadas, e entdo seguidas poo gessdes de teste. Nestas, quatro
tentativas ndo-reforcadas de emparelhamento arbird modelo eram misturadas a 44
de linha de base reforcadas intermitentementeit@ioradotado aqui foi de 11 acertos
em 12 tentativas. Os participantes eram expostonareversao parcial, uma vez que
tivessem atingido o critério. Nesta, eram realizagito sessfes de linhas de base em
que os reforcadores especificos para C eram rdosste para A e B continuavam da
mesma maneira.

Dois dos participantes ndo adquiriram o emparelhéonarbitrario ao
modelo e os outros dois adquiriram através da magdet do estimulo modelo. Um dos
participantes ndo alcancou o critério no testendgagelhamento arbitrario ao modelo, o
que o levou a um treino adicional. J& no teste ideetda os dois participantes
alcancaram o critério. O participante DGA alcangowritério na reversdo parcial,
porém o participante ADY foi submetido a um treamticional para atingir o critério da
etapa anterior. A classe ABC foi estabelecida enowo teste de expanséo foi realizado
a fim de verificar se a classe se expandiria pactuir D1 e D2 com reforgcadores

especificos, porém isso ndo aconteceu.
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Os pesquisadores levantaram a hipotese de havessibiidade de as
relacdes estimulo-reforcador estarem intactas seelsse apresentacdo de reforcadores
(comida) como modelos nos testes de pareamentogenier mas o0s testes com este
procedimento também obtiveram um resultado negakflais uma vez a expansao de
classe nao ocorreu quando foi realizado um noanpride testes para re-examinarem a
mesma com o Estimulo D.

Quatro dos participantes apresentaram emparelhanebitrario ao
modelo emergente depois do treino de pareamentadpatidade com reforcadores
especificos, o que mostra que a manutencado da fiehbase do emparelhamento
arbitrario ao modelo ndo é necessaria para reforeackespecificos funcionarem como
estimulo nodal na emergéncia de pareamento arbitidso mostra também que o
estimulo reforcador pode funcionar da mesma marmgieaos estimulos-modelo e de
comparacao nos procedimentos de discriminacao condi.

Algumas hipéteses foram levantadas por Dube e Mig#y1995) para
alguns dos dados que foram inconsistentes comésesgp de formacao de classes neste
estudo: 1) o reforcador pode nédo ter sido funcigaah os participantes; ou 2) o0s
participantes poderiam ter tido uma histéria experital com emparelhamento ao
modelo, influenciando o resultado neste experimento

Num experimento realizado por Barros, Lionello-DENdube e
Mcllvane (2006), também objetivando investigar secansequéncias especificas da
classe também se juntam a classe de equivaléneig,ctiancas autistas foram treinadas
em discriminagdo simples e pareamento ao modeladpatidade com consequéncias
especificas das classes potenciais, um menino engnaa de nove anos de idade. O
menino apresentou na escala de idade mental Pe&oddye Vocabulary Test (PPTV)

resultados de 2,33 anos de idade, e na escalafsk@éne-Word Picture Vocabulary
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Test (EOWPVT) apresentou 2 anos de idade. A mapnesentou 2,83 na escala PPTV
e 3,25 na EOWPVT.

Os participantes ndo possuiam experiéncias argsr@n experimentos
e foi usada uma avaliacdo a fim de hierarquizarefepEncia de comidas dos sujeitos.
Apos a avaliacéo de preferéncia de comida, oscpaatites foram expostos a sessdes de
pré-treino de maneira que pudessem explorar o amebExperimental e aprender a
manipular os compartimentos para aprenderem a obtenida dos mesmos
compartimentos.

O equipamento utilizado era constituido de dois gamimentos, com
duas portas transparentdsbase de cada compartimento continha uma platafoue
se movimentava a fim de apresentar ou remover ers.itAs sessfes eram de 30
tentativas, onde dois itens eram apresentadoseptativa nos compartimentos. Se a
crianca tentasse abrir a porta do compartimentacqognha a comida designada como
o estimulo positivo (S+), a porta se encontravéralesda e o participante podia pegar o
item. Porém, se a crianca tentasse abrir a portaodgpartimento que continha o
estimulo negativo (S-), os itens de comida eranovéaios dos dois compartimentos.

Para diminuir o nimero de erros, foi utilizado ogadimento de dica
atrasada. Dessa maneira, 0os dois compartimentas ikrminados ao inicio de cada
tentativa, porém apés o atraso programado, a luzadepartimento que possuia o
estimulo negativo (S -) era desligada e o atraseeatava progressivamente a fim de
que a crianga respondesse antes da dica. O critifiifzado era de que o participante
escolhesse o estimulo positivo (S+) antes da ditgpelo menos 14 das ultimas 15
tentativas da sessdo. Quando esse critério eracalda, as contingéncias de

reforcamento eram revertidas: o estimulo positiestabelecido como negativo, e o
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negativo como positivo. Eram feitas trés reveradiea apds a outra, de maneira que
cada estimulo funcionava como positivo e negativesd/ezes durante o treino.

Um procedimento similar foi realizado apds o treiaoterior com
estimulos visuais bidimensionais convencionaisarfompresentados estimulos visuais
na tela (sensivel ao toque) de um computador. @®uwes eram formas geométricas
desenhadas em preto dentro de quadrados de 5 x &omum fundo cinza claro. O
objetivo desse procedimento era treinar discrindieagimples e cada estimulo poderia
ser apresentado em quaisquer das 9 posicdes dmatma 3 x 3 centralizada na tela do
computador. Quatro conjuntos de dois estimulosnfanaados: A (Al e A2), B (Bl e
B2),C (Cle C2),e D (D1 e D2).

Quando Al, B1, C1 e D1 funcionavam como estimukitpo, a comida
1 (F1) e o som 1 (S1) eram apresentados quandoadgigantes respondiam
corretamente. Quando A2, B2, C2 e D2 funcionavamacestimulo positivo, responder
a eles era consequenciado com a apresentacdo @e F2 Com o0s estimulos do
Conjunto D foram realizadas sete reversfes de imlis@cdo simples: duas delas
ocorreram entre sessodes, e cinco delas ocorreratmodée uma sessdao. A fim de
reduzir o niamero de erros, na primeira tentativacdeéa reversdo intra-sessado era
apresentado apenas o estimulo positivo. Entre ss$a® de reversdao eram realizadas
sessodes de pareamento ao modelo por identidadéudhreente era acrescentado o néo
reforcamento de algumas tentativas. A fim de querssidade do reforcamento fosse
mantida, as tentativas nao-reforcadas eram segoaatasn reforcamento duplo.

Se o0s participantes acertassem 35 em 36 tentgiwasiuas sessdes
consecutivas em cada linha de base, eles eram tegpass testes de relacdes
emergentes através de emparelhamento ao modeicadbtom atraso zero e esquema

de reforcamento idéntico a fase anterior paralagdes AB, BA, AC, CA, AD e DA.
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As relacbes eram testadas em oito tentativas e, @&nca conseguisse acertar sete,
haveria atingido o critério estabelecido para destrana relacéo testada.

Uma das criancas mostrou evidéncias da formacacclaeses de
equivaléncia em todos os testes, apesar de nuncgidte treinada em pareamento
arbitrario. Esse mesmo participante evidenciourm#&gdo de classes funcionais apés
treino de reversbes de discriminacdo simples apehasutra participante mostrou
dados inconsistentes com a formacéo de classediadmasegundo teste de formacao
de classes. Ela também apresentou mudanca quanmtefei€ncia de reforcadores e
passou a emitir alguns comportamentos agressiviss an ap0s as sessodes. Isso
acarretou a suspensao prematura da sua participagdgerimento.

De acordo com os autores, o0s resultados mostras@resras parciais de
que as consequéncias reforcadoras fazem realmariteda classe de equivaléncia de
estimulos, ratificando a posicéo tedrica de Sid(2800) e dao suporte a idéia de que a
equivaléncia emerge no nivel da contingéncia deténr@nos, com reforcadores servindo
como estimulo nodal nas classes de equivaléncisimAsntende-se que todos os
elementos positivamente relacionados nas contimgg€podem fazer parte das classes
de equivaléncia. Esses resultados confirmam ostiel@s anteriores indicando que o
pareamento arbitrario ndo é necessario para a ¢@onae classe, desde que os
reforcadores sejam especificos para as classeacf$e No entanto, os resultados
seriam mais persuasivos se ambos o0s participanéssem sido submetidos a todas as
fases do procedimento, uma vez que as conclus@pse a&hegaram 0s autores esta
baseada exclusivamente nos dados de um Unicoipantie.

A variabilidade nos resultados dos sujeitos tern smhstante neste tipo
de estudo, conforme visto antes no estudo de Dulz. €1987), que, no teste de

reversdo de classe, um dos participantes apresemoulesempenho inconsistente,
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selecionando trés vezes S1 quando o modelo era ¥2,quando o modelo era X1. No
estudo de Dube et al. (1989), os resultados obtidzstraram que um dos participantes,
submetido a testagem repetida, ndo demonstrou ¢dionde classe.

No estudo de Dube e Mcllvane (1995), também howr@bilidade de
dados entre os sujeitos. Todos 0s participantesghdtam o critério em apenas uma
sessao no treino de linha de base. Entretantomparelhamento arbitrario ao modelo,
apenas quatro dos oito participantes atingiramitérir. A hipétese levantada pelos
pesquisadores foi a de que as relacdes estimumzagior estariam intactas se houvesse
apresentacdo de reforcadores (comida) como modedgs testes de pareamento
emergente, mas 0s testes com este procedimentcérarobtiveram um resultado
negativo.

Uma nova estrutura de testes foi adotada paraaetear a formacéo de
classe com os estimulos D (D1 e D2) e mais uma\egansao de classe ndo ocorreu.
Devido aos resultados negativos do estudo, algunpsgeses foram levantadas por
Dube e Mcllvane (1995): o refor¢cador pode néo ity &incional para os participantes;
ou os participantes poderiam ter tido uma hist@xigerimental com emparelhamento ao
modelo, influenciando o resultado neste experimento

A variabilidade entre sujeitos mais uma vez se roaspresente na
pesquisa ja citada realizada por Barros et al.@R00a pesquisa realizada com duas
criangas autistas, em um dos testes, um dos partieis, comecou a provar e jogar fora
a comida, ao invés de comé-la. Seu desempenhoauostidéncia de formacéo de
classe no primeiro dos seis testes de relagbegyentes (teste AB), mas no segundo
(BA) nenhuma evidéncia foi encontrada. RepeticOestaste AB ndo encontraram
confirmacédo de formacédo de classes até que proeathsremediativos tivessem sido

introduzidos a fim de eliminar os problemas aprestos pelo participante e, ao invés
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de comida, o sujeito recebia fichas cor-de-rosaetap que poderiam ser trocadas por
comida ao final das sessoes. O teste AB, foi, enédi@ito e os resultados voltaram a ser
consistentes com a formacéao de classe.

Resumindo, uma caracteristica dos estudos sobraféio de classes de
equivaléncia via reforcadores especificos é a giérgiia de certa variabilidade
intersujeitos nos dados: alguns formam classes teoowndo. Entre os que néo
evidenciam a formacao de classes, alguns passammarfdepois de feitas algumas
mudancas nos procedimentos da pesquisa (Barrds 20@6). Porém, alguns sujeitos
jamais formam classes de equivaléncia (Dube e Miody 1995). Essa variabilidade
sugere que determinados aspectos dos procedimegriosterm o desenvolvimento de
controle de estimulo ndo planejado pelo experingenta

A partir do que foi exposto, o objetivo geral dasate pesquisa foi
avaliar a formacdo de classes de equivaléncia uedir estimulos reforcadores
especificos. Os objetivos especificos foram venifise ha formacdo de classes de
equivaléncia de estimulos através de reforcadosgsecdicos em criancas que
apresentam baixo rendimento escolar e averiguas seforcadores especificos passam
a fazer parte da classe de estimulos, tornandoesebrms da mesma, verificando a
possibilidade de se reduzir a variabilidade infersas tipicamente encontrada nos
resultados deste tipo de pesquisa através da ggodicde um procedimento de treino
gradual do repertério de linha de base a um numelativamente grande de
participantes sem diagnostico de atraso severoesendolvimento cognitivo ou de

qualquer sindrome a qual esteja associado alguehadéwetardamento mental.
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2. EXPERIMENTO 1
2.1 METODO
2.1.1 Participantes

Participaram do estudo quatorze alunos do Ensimmdtaental, com
historico de dificuldades de aprendizagem, semoltigstexperimental prévia, com
idades entre 7 e 10 anos, matriculados em umaaesaalrsando entre a 12 e a 42 série.
Os participantes foram indicados pelo professocldsse e convidados a participar da
pesquisa através da coordenacdo da escola. Um Teéem@onsentimento Livre e
Esclarecido (Anexo 1) foi entregue aos pais a ferolter a autorizacdo dos mesmos
para a participacdo das criancas no experimento.

Os aspectos éticos da participacédo das criangcpsesente estudo foram
avaliados pelo Comité de Etica em Pesquisa do Hodpniversitario da Universidade
Federal do Maranhdo (HUFFMA), sendo o mesmo apwaahforme documento
anexo (Anexo 2).

2.1.2 Equipamentos

Foi utilizado um microcomputador portatil com unfte@re intitulado
TREL (Treino de Relacdes), versdo 2.1, especificaneesenvolvido por José Iran
Ataide dos Santos (com verba do CNPq) para essmm® controle de estimulos. A
apresentacdo de estimulos, registro de respostgsesentacdo do elogio e do som
foram feitas através do computador. As fichas fomtregues aos participantes pela
experimentadora.

Foram utilizadas fichas plasticas de duas coretintdis (verde e
vermelho) para consequenciacdo das respostas.chAasfieram trocadas por itens
alimentares (frutas) ou brinquedos, dependendadear. Fichas vermelhas poderiam

ser trocadas por frutas e fichas verdes por brohagie
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Figura 2. Tubos onde as fichas plasticas eram id@eipela experimentadora apés
respostas corretas.

Os itens acima mencionados (frutas e brinquedaarfalispostos em
mesas separadas e exibidos aos participantesdntem participacdo no estudo, como

mostra a Figura 3.

Figura 3. Disposicao dos reforcadores (brinquedastas) em mesas separadas.
2.1.3 Ambiente Experimental

O experimento ocorreu dentro de uma sala da esesdsvada para este
fim. A pesquisa foi realizada livre de interfer&scexternas, como barulho ou presenca
de funcionarios da escola.
2.1.4 Estimulos

Neste experimento os estimulos consistiam em foraiedratas ou

comuns desenhadas em preto sobre um fundo cinzanwwdura branca, originadas
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atraves do aplicativiPaint” do Sistema Windows XP como mostra a Figura 4ré&s t
conjuntos de dois estimulos serdo aqui nomead@odginto A (Al e A2), Conjunto B

(B1 e B2) e Conjunto C (C1 e C2). Os mesmos esf@i@sentados na Figura 4.

Al A2
X s
|
Bl B2
Cl Cc2

Figura 4. Conjuntos de estimulos A, B e C apres@staos participantes na matriz 3 x
3. Na primeira linha da figura estdo os estimuldseAA2 do conjunto A (“bola” e
“argolas”). Na segunda linha estdo os estimuloseBB2 do conjunto B (“xis” e
“xadrez”). A Ultima linha contém os estimulos CX2 do conjunto C (“circulos” e
“losango”).
2.1.5 Procedimento

O procedimento de pareamento ao modelo foi utiizaddrante todo o
experimento. Em todas as sessdes de treino de liighdase, foi utilizado o

procedimento de pareamento ao modelo por identidadeconsequéncias especificas

para as classes potenciais (conforme detalhesempae®s mais adiante). Em todas as
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sessOes de teste, tentativas de sonda de parearadhitmrio entre estimulos
relacionados a uma mesma consequéncia foram iasera@meio de tentativas de linha
de base.

Os estimulos de comparacéo eram apresentados ridogpaates na tela
do microcomputador portatil e eram projetados e(quatro) das 9 (nove) janelas de
uma matriz 3 X 3. A cada resposta correta dada peldicipantes da pesquisa (clicar na
figura idéntica ao modelo em fases de treino eaclim estimulo que tinha o mesmo
reforcador em fases de teste), eles recebiam wina ue era colocada num tubo e que
seria posteriormente trocada por frutas ou bringsiedependendo da cor da mesma
(ver Figura 2).

Os estimulos-modelo eram apresentados sempre @la @entral na tela do
computador (posicéo 5). Os estimulos de comparan apresentados em quaisquer
duas de quatro posicdes periféricas (posicoes isugeresquerda e direita, e inferiores
esquerda e direita em relagcdo ao modelo — posi;6@s7 e 9 da matriz 3 x 3). Cada
estimulo era apresentado o mesmo numero de vezeadaruma das quatro posicoes
possiveis, e a posicdo em que o estimulo correfwresentado foi balanceada entre as
quatro posicdes de tal maneira que cada uma dedasoereta um numero igual de
vezes em cada sessdo. Respostas corretas (ourespastas aos estimulos de
comparacao planejados pelo experimentador paranspaeeados com o0s estimulos-
modelo) produziam a liberacdo de uma ficha espacffiermelha ou verde). A Figura 5

representa as nove posi¢coes da matriz 3 x 3 uldin@ Experimento 1.
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Posicéo 1 Posicéo 2 Posicéo 3
Posicéo 4 Posicdo 5 Posicéo 6
Posicéo 7 Posicéo 8 Posicéo 9

Figura 5. Posicdes dos estimulos na matriz 3 x Bogicdo 5 representa a posicao do
estimulo-modelo e as posicdes 1, 3, 7 e 9 repasess dos estimulos de comparacao.
Antes de iniciar cada sessdo eram dadas as segumggucdes aos
participantes®Vocé vai brincar de um joguinho no computador. @aeckz que vocé
acertar, o computador vai dizer que vocé acertoeuevou dar pra vocé uma dessas
fichas aqui (0 experimentador mostra uma das figilasticas). Vocé vai poder usar as
fichas verdes para comprar alguns daqueles bringeeali (0 experimentador aponta
para os brinquedos) e as vermelhas para compramurals daquelas frutas (o
experimentador aponta para as frutas). Vocé demtateganhar o maximo de fichas.
Eu vou colocar as fichas verdes deste lado assiexferimentador coloca uma ficha
verde em um dos tubos) e as fichas vermelhas no tuto. Vocé quer participar?”
As sessoes de treino eram compostas por 30 teadati\as sessdes de

teste por 32 tentativas. Cada vez que o parti@ptrdasse no item designado como
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estimulo positivo (S+) naquela sessdo, 0 computagoesentava um som e um
estimulo visual (que incluia a palavra parabénsg¢@ficos da classe a que pertencia o
estimulo positivo, e o participante recebia umadiespecifica (verde ou vermelha a
depender do estimulo positivo daquela tentativa)el® tocasse no estimulo designado
como negativo (S-), era iniciado o intervalo erneatativas e entdo o computador
apresentaria a proxima tentativa sem que nenhuorcoeffosse apresentado. Nas
sessOes de treino, o critério de aquisicdo erdeg&edo estimulo positivo em doze
tentativas consecutivas. Nas sessfes de testeit@sos de precisdo do desempenho
para considerar que a relacéo testada emergiu étqracerto na primeira tentativa de
cada relacdo testada e (2) ndo mais que dois globsis entre todas as relacdes
testadas.

O Experimento 1 foi composto por 10 fases (confombescrito na
Tabela 1), que seréo descritas a seguir:

Tabela 1. Fases do Experimento 1.

FASE DESCRIQAO TENTATIVAS
1 Treino AA 30
2 Treino BB 30
3 Treino CC 30
4 Treino ABC com Reforgamento Continuo 30
5 Treino ABC com Reforgcamento Intermitente 30
6 Teste ABBA 32
7 Retorno a linha de base ABC com Reforcamento 30

Intermitente
Teste ACCA 32
Retorno a linha de base ABC com Reforcamento 30
Intermitente
10 Teste BCCB 32

©O

2.1.5.1 Fase 1. Treino AA

Nesta fase foi realizado um treino de pareamentomaalelo por
identidade com os estimulos do Conjunto A. Quangarticipante clicava no modelo,
dois estimulos surgiam na tela do computador in@i@nte. Se ele clicasse no

estimulo idéntico ao modelo, a resposta era redarc®&e o estimulo fosse Al, o
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participante recebia uma ficha plastica vermellgua poderia ser trocada por frutas
posteriormente. Quando o estimulo modelo era ARaricipante recebia uma ficha
verde que poderia ser trocada por brinquedos postente.
2.1.5.2 Fase 2. Treino BB

Semelhantemente ao treino AA, foi realizado ummtre&iom os estimulos
do Conjunto B. Nesta fase, se o estimulo corretsefdB1 0 participanteecebia uma
ficha vermelha, e se fosse B2 recebia uma fichdever
2.1.5.3 Fase 3. Treino CC

Nesta fase os estimulos apresentados eram os filmtmo@. Tentativas
corretas ao estimulo C1 eram consequenciadas canfioha vermelha, e tentativas
corretas ao estimulo C2 eram reforcadas com urha fierde.
2.1.5.4 Fase 4. Treino ABC com Reforcamento Contiou

Depois dos treinos com os conjuntos AA, BB e CCasmgamente, foi
realizado um treino de pareamento ao modelo pottidtlale com os estimulos dos
Conjuntos A, B e C juntos. Quando o participanieagia no modelo, dois outros
estimulos eram apresentados imediatamente. Quapddicipante clicava no estimulo
que era idéntico ao modelo, esse comportamento cerseqienciado com a
apresentacdo de uma ficha plastica. Se o estinountete fosse Al, B1 ou C1 a ficha
apresentada seria vermelha; se o estimulo coroste fA2, B2 ou C2 a ficha seria
verde. Se o participante clicasse no estimulo p&@gpondente ao estimulo-modelo, o
microcomputador passava para a proxima tentativa participante ndo recebia
nenhuma ficha.
2.1.5.5 Fase 5. Treino ABC com Reforgcamento Interit@nte

Nessa fase, as mesmas contingéncias descritasseaaifderior foram

mantidas, porém somente 60% das tentativas estguagramadas para prover
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reforcamento para as escolhas corretas. O objelesta fase era preparar 0s
participantes para tentativas néo-reforcadas nsiesteintroduzindo gradualmente a
ocorréncia de respostas corretas nao-reforcadasarAitencédo do desempenho preciso
nestas condi¢cdes foi importante para a execucatedtes com algumas tentativas nao-
reforcadas. Antes do inicio da sessdo era dadguange instrucaoAgora, algumas
vezes 0 computador ndo ir4 dizer se vocé acertoermmu, mas ird contar os acertos.
Continue jogando como vocé estava fazendo ant@shesmo critério de precisao de
desempenho descrito anteriormente foi mantido riasta

2.1.5.6 Fase 6. Teste ABBA

As sessdes de teste de formacao de classe eraadasi@pos as sessdes
de treino acima descritas. Antes do inicio era dadseguinte instrucad’Agora,
algumas vezes o computador ndo ira dizer se vVoe&@Cou errou, mas ira contar os
acertos. Continue jogando como vocé estava fazentss”.

As relactes de emergéncia foram testadas em uro 82 tentativas
incluindo 24 tentativas de linhas de base (18 cefiteis e 6 ndo-reforcadas) e 8 de teste
(4 reforcadas e 4 nao-reforcadas) espacadas enile dnhas de base, sendo que a
primeira tentativa de teste era sempre nao-refarcad

Relacbes de AB e BA, AC e CA, e BC e CB foramadas em
diferentes sessodes. Nesta fase foram testadaseSaeA1B1, A2B2, B1A1l e B2A2.
2.1.5.7 Fase 7. Retorno a linha de base ABC com Befamento Intermitente

Logo apds o teste ABBA foram treinadas novamentelagsdes entre A,

B e C com reforgamento intermitente.
2.1.5.8 Fase 8. Teste ACCA
Nesta fase, eram testadas as relagdes entre msilestidos Conjuntos A

e C (A1C1, A2C2, C1A1 e C2A2). As relacOes de emre foram testadas em um
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bloco de 32 tentativas incluindo 24 de linhas deeld8 reforcadas e 6 nao-reforcadas)
e 8 de teste (4 reforcadas e 4 ndo-reforcadastadms entre as tentativas de linhas de
base, exatamente como descrito no teste ABBA.
2.1.5.9 Fase 9. Retorno a Linha de Base ABC com Befamento Intermitente

Logo apos o teste ACCA foram novamente treinadaslasdes entre A,
B e C com reforgcamento intermitente.
2.1.5.10 Fase 10. Teste BCCB

Nesta fase foram realizados testes para averiguamergéncia das
relacdes entre os estimulos BC e CB. O procedimfentdéntico ao descrito para os
testes anteriores (um bloco de 32 tentativas indtui24 tentativas de linhas de base,
com 18 reforcadas e 6 nao-reforcadas, e 8 tensatigateste, sendo 4 reforcadas e 4
nao-reforcadas) exceto que, nesta ocasido foraradées as relacbes B1C1, B2C2,
C1B1 e C2B2.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos quatorze alunos que participaram da pesquisBxperimento 1,
oito chegaram a fase de testes e seis permaneecgramas nas fases de treino sem
atingir o critério necessario na linha de base pagafase de testes de equivaléncia.
Serdo relatados aqui apenas os desempenhos dgsaditpantes que chegaram as
fases de teste.
3.1 Treino

As Tabelas 2, 3 e 4 representam o dados dos atluraste as fases de
treino. O planejamento inicial era iniciar o expento com o treino ABC, porém, ao
iniciar o mesmo nessa fase alguns alunos nao oétveim bom desempenho, nao
atingindo o critério para passar para a Fase Ald&Gassim, as sessdes passaram a se

iniciar com os treinos de linhas de base AA, BB&:9gparadamente para, entao, passar
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para o treino ABC (fase com os trés conjuntos driininacées juntos). Dessa
maneira, apenas trés participantes foram direta patreino ABC sem passar pelos
treinos AA, BB e CC (alunos AFL, MBS e SSS).

A Tabela 2 mostra os desempenhos dos particip@Rése JRP, que
nao precisaram de repeticdo da primeira fase, thuras sessdes de treino. Os dois
passaram pelos treinos AA, BB e CC separadamerte,gosteriormente para o treino
ABC. O sujeito BPA passou por todos os treinos A& reforcamento especifico e
chegou a fase de testes (conforme Tabela 2) atiogos critérios de formacédo de
classes. Seu indice de desempenho foi de 100%asas B, 3, 4, 5, 7 € 9. O aluno JRP
passou apenas por um dos treinos ABC com reforgameatermitente, chegando
apenas ao primeiro teste. Seu desempenho nosstrianale acerto em 100% das

tentativas nas Fases 2 e 3.
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Tabela 2. Desempenho dos participantes BPA e JRPcaa uma das relacoes
condicionais treinadas nas sessfes de treino ka ¢tie base AA, BB, CC e ABC. A
precisdo do desempenho € expressa pelo total desapelo niamero total de tentativas
(acertos/total). O asterisco identifica as sessiesreino ABC com reforcamento

intermitente.

Participante FASE Relacbes Treinadas

A1A1 A2A2 B1B1 B2B2 C1Cl1 C2C2 TOTAL

1 10/15 12/15 22/30

2 15/15  15/15 30/30

3 15/15 15/15  30/30

BPA 4 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 30/30
5* 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 30/30

7* 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 30/30

o* 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 30/30

1 9/15 8/15 17/30

2 15/15  15/15 30/30

JRP 3 15/15 15/15  30/30
4 5/5 5/5 5/5 5/5 4/5 5/5 29/30
5* 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 4/5 29/30

Os participantes AFL, MBS e SSS foram submetidégaiimente ao
treino ABC sem passar pelos treinos AA, BB e CCepofoi necessario repetir o treino
ABC para que os mesmos atingissem o critério dealide base, pois este nao foi
atingido na primeira tentativa. AFL e MBS chegararfase de testes, porém SSS nao.

A Tabela 3 mostra o desempenho dos mesmos nageseksteino.
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Tabela 3. Desempenho dos participantes AFL, MBS$® &m cada uma das relacbes
condicionais treinadas nas sessfes de treino Ha hie base ABC. A precisdo do
desempenho € expressa pelo total de acertos peteradtotal de tentativas

(acertos/total). O asterisco identifica as sessiesreino ABC com reforcamento

intermitente.

Participante FASE Relacbes Treinadas
A1A1 A2A2 B1B1 B2B2 C1Cl1 C2C2 TOTAL
1 1/5 2/5 1/5 2/5 2/5 1/5 9/30
1 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 30/30
AFL 2* 5/6 5/5 5/5 5/5 5/5 6/6 30/32

4* 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 30/30
6* 5/5 5/5 4/5 5/5 5/5 5/5 29/30

1 1/5 4/5 1/5 1/5 1/5 2/5 10/30
1 5/5 5/5 5/5 4/5 4/5 4/5 27/30
MBS 2* 5/5 5/5 6/6 5/5 5/5 6/6 32/32

4* 4/5 5/5 4/5 5/5 5/5 5/5 28/30

6* 6/6 5/5 5/5 5/5 5/5 4/6 30/32

1 2/5 3/5 2/5 2/5 2/5 3/5 14/30

SSS 1 5/5 5/5 4/5 5/5 5/5 3/5 27130
2* 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 30/30
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A Tabela 4 mostra o desempenho dos participantéd, [HTB, e TAS.

Estes foram primeiramente submetidos aos treinosB\e CC separadamente, para,

posteriormente passarem pelo treino ABC.

Tabela 4. Desempenho dos participantes DTM, GTB\$ &m cada uma das relacbes
condicionais treinadas nas sessfes de treino ka tie base AA, BB, CC e ABC. A
precisdo do desempenho € expressa pelo total desapelo niamero total de tentativas
(acertos/total). O asterisco identifica as sessiesreino ABC com reforcamento

intermitente.

Participante FASE

Relagdes Treinadas

AlAl A2A2 Bl1B1 B2B2 C1Cl1 C2C2 TOTAL
1 4/5 4/5 2/5 3/5 3/5 3/5 19/30
1 4/5 4/5 4/5 4/5 4/5 4/5 24/30
2 14/15  15/15 29/30
DTM 3 15/15 15/15 30/30
4 15/15 15/15  30/30
5 5/5 5/5 5/5 5/5 4/5 3/5 28/30
6* 5/5 5/5 4/5 5/5 5/5 5/5 29/30
8* 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 3/5 28/30
1 1/5 3/5 2/5 3/5 1/5 1/5 11/30
1 2/5 3/5 3/5 3/5 5/5 4/5 20/30
2 13/15 14/15 27/30
3 15/15 15/15 30/30
GTB 4 15/15 15/15  30/30
5 4/5 5/5 4/5 5/5 4/5 4/5 26/30
6* 5/5 4/5 3/5 5/5 5/5 5/5 27/30
8* 5/5 2/5 5/5 5/5 4/5 5/5 26/30
8* 5/5 2/5 5/5 5/5 4/5 3/5 24/30
9* 4/4 5/5 3/5 6/6 4/5 5/5 27/30
1 2/5 3/5 1/5 3/5 2/5 2/5 13/30
1 2/5 0/5 3/5 1/5 3/5 3/5 12/30
1 3/5 4/5 5/5 3/5 4/5 2/5 21/30
TAS 2 15/15 15/15 30/30
3 15/15 15/15 30/30
4 15/15 15/15  30/30
5 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 3/5 28/30
6* 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 30/30

3.2 Testes de Formacao de Classes de Equivaléncia

Dentre os oito participantes cujo desempenho atirmicritério de

precisdo na linha de base para passarem aos &gsess um (0 sujeito BPA) mostrou

fortes evidéncias de formacdo de classes de e@uomial (como mostra a Tabela 5).
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Outros dois participantes apresentaram evidéneiasgis de formacao de classes (GTB
e AFL) e os demais nao apresentaram nenhuma eiadéadormacdo de classes de
equivaléncia de estimulos.

Tabela 5. Resumo dos resultados encontrados naiqueo 1.

Participante Desempenho
BPA Fortes evidéncias de formacao de classes deadgncia.
MBS e AFL Evidéncias parciais de formacdo de clsdgeequivaléncia.
DTM, GTB, Nenhuma evidéncia de formacéo de classes de e@uoial

JRP, SSS e TAS

As Tabelas 6 e 7 mostram detalhes do desempenhmadospantes nas
sessdes de teste. O desempenho do participanteafydu o critério de formacao de
classes de equivaléncia em todos os testes: aefgomeira relagéo testada e ndo mais
que dois erros globais entre as relagbes (ver daabelNos testes ABBA e ACCA
houve um indice de acerto de 87,5% entre as reddestadas. No teste ACCA o indice
de acerto foi de 100% nos testes e na linha de, lwesBonstrando claramente a
formacao de classes de equivaléncia de estimulesjeio BPA.

A Tabela 6 também mostra o desempenho do sujeit&.MB mesmo
participou de todos os testes, porém seu desempeosiva apenas evidéncias parciais
de formacéao de classes de equivaléncia. No tesBAAERU desempenho foi de 75% de
acerto nas relacfes testadas, ndo havendo, etdreteamhum acerto nas tentativas
B1Al. Na linha de base desse teste o sujeito apgmsapenas 45% de acerto. No teste
ACCA o indice de acerto foi de 62,5%, ndo havendohoma tentativa correta na
relacdo A2C2, e na linha de base desse treinoeits@presentou um bom indice de
acerto, sendo este 95,8%. No teste BCCB o indiccdeo foi de 87,5% e na linha de
base foi de 91,6%.

Ainda na Tabela 6, temos os dados do participafie Aue participou

de todos os testes e também demonstrou apenas@aglgarciais de formacdo de
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classes de equivaléncia. No teste ABBA o indiceadto foi de 62,5%, tendo este
acertado todas as tentativas de linha de baserddgdes ACCA houve um indice de
acerto de 75%, ndo havendo acerto em nenhuma ldaéegs A2C2 testadas. O indice
de acerto na linha de base desse teste foi attdpse 95,8%. O teste ACCA foi o que
apresentou o indice mais baixo de acerto (37,5%) hdvendo nenhuma resposta
correta na relacdo C1B1. Na linha de base o sugesoiou todas as tentativas durante

esse teste.
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Tabela 6. Desempenho dos participantes BPA, MB&leein cada uma das rela¢des condicionais testadasessdes de teste ABBA, ACCA e
BCCB. A precisdo do desempenho é expressa pelaltotertos pelo nimero total de tentativas (askatal).

Relacbes Testadas
Partic. A1B1 A2B2 B1A1 B2A2 Al1Cl1 A2C2 Cl1A1 C2A2 B1Cl1 B2C2 1B1 C2B2 LB

1/2 2/2 2/2 2/2 24/24
BPA 2/2 1/2 2/2 2/2 24/24
2/2 2/2 2/2 2/2 24124

2/2 2/2 0/2 2/2 11/24
MBS 2/2 0/2 1/2 2/2 23/24
1/2 2/2 2/2 2/2 22/24

1/2 2/2 1/2 1/2 24/24
AFL 2/2 0/2 2/2 2/2 23/24
1/2 1/2 0/2 1/2 24/24
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A Tabela 7 mostra os dados dos participantes DTWB,GRP, SSS e
TAS nos testes. Nao houve nenhuma evidéncia deaf@onde classes de equivaléncia
nesses participantes, uma vez que suas respostdsstes ficaram em um nivel bem
abaixo do critério de formacédo de classes de elgme@. Os sujeitos DTM e GTB
chegaram aos testes ABBA e ACCA, tendo um baixerdpsnho nos mesmos e nao
atingindo o critério suficiente para chegar aoeteBCCB. Algumas relacbes nao
obtiveram nenhuma resposta correta nos testesadptic— relacbes A2C2 e C1A1 na
tabela 7. Os participantes JRP, SSS e TAS chegapamas ao primeiro teste (ABBA),
tendo baixos indices de acerto e ndo acertandounmenhiesposta em algumas das
relacbes, como as relacoes A2B2 e B1A1 (sujeito), JBRPAL (sujeito SSS) e A2B2
(sujeito TAS).
Tabela 7. Desempenho dos participantes DTM, GTB, 38S e TAS em cada uma das
relacbes condicionais testadas nas sessfes deABB#®& e ACCA. A precisdo do

desempenho € expressa pelo total de acertos peateradtotal de tentativas
(acertos/total).

Participante Rela¢bes Testadas
A1B1 A2B2 B1A1 B2A2 A1Cl1 A2C2 Cl1A1 C2A2 LB

DTM 1/2 1/2 212 1/2 23/24
2/2 0/2 0/2 1/2  24/24

GTB 1/2 1/2 1/2 2/2 23/24
1/2 0/2 2/2 0/2  24/24

JRP 1/2 0/2 2/2 2/2 24/24
2/2 2/2 0/2 2/2 24/24

SSS 2/2 2/2 0/2 2/2 24/24
TAS 1/2 0/2 1/2 1/2 24/24

Os dados do treino de linha de base mostram quissnparticipantes
tiveram dificuldades para aprender as relacdesiciondis de escolha por identidade

com o modelo com reforcamento especifico. Seisicgzhtes ndo aprenderam as
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discriminacbes nem mesmo apdés a mudanca de proaaiirgue estabeleceu treino de
discriminacdes condicionais com cada conjunto (Ae B) separadamente. Como o
desempenho de escolha por identidade com o modedggentemente encontrado em
participantes humanos, sendo um desempenho retegtinta facil de obter nesses
sujeitos, e como ndo estava previsto 0 uso de ghroeatos especiais de ensino como
fading promptingetc, esses participantes ndo seguiram adiantstndce As variaveis
que determinaram a dificuldade de aquisicdo dawidiimacOes nesses participantes
ainda s&o desconhecidas. E possivel, contudo, queértreino para o estabelecimento
do repertério de escolha por identidade com outsignulos (especialmente figuras
representativas de objetos familiares para oscgaatites) fosse util para minimizar o
problema.

Os dados dos testes de formacdo de classes deamongtre foram
encontradas claras evidéncias de classes de engdialapenas em um dos oito
participantes que chegaram a fase de testes ao bgje experimento, confirmando
uma caracteristica recorrente nos estudos daguwea a persisténcia de uma alta taxa
de variabilidade entre sujeitos com dificuldades logyuagem, dificuldades de
aprendizagem e problemas de desenvolvimento: alfgumam classes e outros nao, e
alguns passam a formar depois de feitas algumasamgad nos procedimentos da
pesquisa, como aconteceu no estudo realizado poyBet al. (2006).

Uma possivel explicacdo para a variabilidade istgeitos neste e nos
demais estudos estd no fato de que o desempentwaljpado de escolha por
identidade com o modelo pode competir com a formagiclasses durante a aquisicao
da linha de base. Se, ao longo da aquisicdo da tiehbase, os sujeitos ficarem sob
controle do “clicar na figura que é igual ao motie ndo sob controle do estimulo

reforcador, eles poderdao mostrar desempenho gaael@alde escolha por identidade



41

(sem a formacéao de classes), com altissima preersdmdos os blocos de treino, mas
sempre havera baixos indices de acerto nas sedsdeste de equivaléncia. Por outro
lado, se o fato de haver reforcadores especifieva pertos estimulos controla o
desempenho dos sujeitos em alguma medida, entimadao de classes € possivel.

Se isto for verdade, participantes submetidos aregnte a tarefas de
pareamento ao modelo por identidade (como sugaduioa, em relacdo a realizacao de
um preé-treino) deveriam ter menos chances de mastfarmacéo de classes do que
participantes submetidos a um pré-treino onde fteseado pareamento arbitrario e
fosse testada a formacgéao de classes com outrosubsi

O Experimento 2, que sera relatado a seguir, @bjetexplorar esta
hipotese, verificando se um pré-treino de pareamnariitrario e formacao de classes
aumenta as chances de formacdo de classes e redadahilidade inter-sujeitos,

quando comparado como um pré-treino com pareanpentidentidade.
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4 EXPERIMENTO 2

O Experimento 2 foi conduzido com o objetivo deificar o efeito de
um pré-treino de pareamento arbitrario com formad@i@lasses e outro pré-treino de
pareamento ao modelo por identidade (ambos com estimulos diferentes do
estimulos experimentais) sobre o desempenho ddsipantes em um procedimento
semelhante ao descrito no Experimento 1.

Para isso, seis participantes foram divididos eis doupos de trés. O
Grupo 1 foi submetido a um pareamento por idenédaara mais tarde passar pelo
procedimento de treino de identidade com reforcamesspecifico e testes de
equivaléncia. O Grupo 2 foi submetido a pareamartdrario e testes de formacéo de
classes antes de passar pelo procedimento de tteindentidade com reforcamento
especifico e testes de equivaléncia (conforme @aBgl Se a hipdtese de que o
desempenho generalizado de pareamento por ideatptate concorrer e até prevenir a
formacdo de classes estiver correta, os parti@gad Grupo 1 terdo menos chance de
formar classes na fase experimental, e os do Gtue@o mais chances.

Tabela 8. Esquema representativo dos grupos daiBgreo 2.

GRUPOS PROCEDIMENTO
Grupo 1 Pareamento por identidade
Grupo 2 Pareamento arbitrario
4.1. METODO

4.1.1. Participantes

Participaram do Experimento 2 seis alunos do EnSurmlamental, com
histérico de dificuldades de aprendizagem, semottigstexperimental prévia, com
idades entre 8 e 9 anos, matriculados na 32 owerdé do Ensino Fundamental
matriculados na mesma escola onde se realizou erimnto anterior. O método de

convite aos participantes foi o mesmo do ExperiméntOs seis participantes foram
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subdivididos em dois subgrupos de trés, os quaeberam pré-treinos diferenciados,
conforme descrito mais adiante.
4.1.2. Equipamentos

O mesmo microcomputador e software foram usados pacoleta de
dados neste experimento. Foram utilizadas fichastiphs de trés cores distintas
(branco, verde e vermelho) para consequenciacaesagstas. As fichas eram trocadas
por itens alimentares (frutas) ou brinquedos, depedo de sua cor. Fichas vermelhas
poderiam ser trocadas por frutas e fichas verdednmquedos. As fichas brancas néo
representavam reforco especifico e poderiam seades por frutas e/ou brinquedos.
Elas foram usadas apenas no pré-treino. Nas dasas do experimento, foram usadas
as verdes e vermelhas.
4.1.3 Ambiente Experimental

A pesquisa foi realizada em uma sala diferenterderiar, porém sem
interrrupcao de funcionarios ou outros alunos.
4.1.4 Estimulos

No Experimento 2, assim como no Experimento 1, edmelos
consistiam em formas abstratas desenhadas em goete um fundo cinza com
moldura branca. Os conjuntos serdo aqui nomeadGeujento A (Al e A2), Conjunto
B (B1 e B2) e Conjunto C (C1 e C2), no pré-treiroConjuntos D (D1 e D2) e
Conjunto E (E1 e E2), no treino. A Figura 4 aprés@s estimulos usados no pré-treino

do Experimento 2.
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Figura 6. Conjunto de estimulos apresentados atisipantes na matriz 3 x 3 no pré-
treino. Na primeira linha da figura estdo os eskisiAl e A2 do Conjunto A. Na
segunda linha estdo os estimulos B1 e B2 do CanjBntA ultima linha contém os
estimulos C1 e C2 do Conjunto C.

Nas fases experimentais do presente estudo, depojmé-treino, os
estimulos visuais apresentados eram diferentesapossentados acima, sendo 0s
mesmos usados no Experimento 1, com excecao dan@@orf do Experimento 1 que
nao foi utilizado. A Figura 4 apresenta os estimul@s estimulos usados serdo aqui

referidos como Conjuntos D e E para que ndo se tmnfuso com a nomenclatura dos

estimulos do pré-treino.
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Figura 7. Conjunto de estimulos apresentados atisipantes na matriz 3 x 3 no treino
do Experimento 2. A primeira linha da figura mosisaestimulos D1 e D2 do conjunto
D. Na segunda linha estdo os estimulos E1 e EDduto E.

A cada resposta correta dada pelos participantepedguisa, eles
recebiam uma ficha que era colocada no mesmo tshdouno Experimento 1 (ver
Figura 2).

4.1.5. Procedimento

O procedimento quanto a posicéo do estimulo-moslelas comparacgdes foi
0 mesmo do Experimento 1. Antes de iniciar cadas&se®ram dadas as seguintes
instrucdes aos participanté¥/océ vai brincar de um joguinho no computador. @ad
vez que vocé acertar, 0 computador vai dizer qu€ azertou e eu vou dar pra vocé
uma dessas fichas aqui (0 experimentador mostra dasafichas plasticas brancas).
Vocé vai poder usar as fichas para comprar alguasjugles brinquedos ou para
comprar algumas daquelas frutas. Vocé deve teraahgr o maximo de fichas. Vocé
guer participar?”
4.1.5.1. Pré-treino

O Grupo 1 do Experimento 2 passou pelas fasesi@dssea tabela a seguir:
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Tabela 9. Fases do estudo as quais os participdotéSrupo 1 foram expostos no
Experimento 2.

FASE DESCRIQAO TENTATIVAS
1 Treino AA 30
Pré-treino 2 Treino BB 30
3 Treino CC 30
A Treino DD (com reforcamento especifico) 30
B Treino EE (com reforcamento especifico) 30
Treino C Treino DDEE com reforcamento continuo 32
D Treino DDEE com reforgamento intermitente 32
E Treino DDEE com reforgamento continuo 32
F Teste DEED 32

Nas Fases 1, 2 e 3 (pré-treino) o reforco ndo epedtfico. Os
participantes recebiam uma ficha branca para oasjaosta correta. O objetivo destas
fases era ensinar as criangas a clicar no estideulcomparagéo igual ao modelo. A
partir da Fase A as fichas passaram a ser vermg#tiasos estimulos D1 e E1, e verdes
para D2 e E2, sendo o reforco especifico para mesfaosta. Fichas vermelhas eram

trocadas ao final do experimento por frutas e Boherdes por brinquedos.

Figura 8. Fichas plasticas brancas utilizadas derapré-treino, para os Grupos 1 e 2.

A Tabela 10 mostra as fases do experimento pelas guassaram 0s

participantes do Grupo 2.
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Tabela 10. Fases do estudo as quais os particgpdotésrupo 2 foram expostos no
Experimento 2.

FASE DESCRICAO TENTA
TIVAS
1 Treino AB 30
2 Treino BC 30
Pre- 3 Treino ABBC com reforgamento continuo 32
treino 4 Treino ABBC com reforcamento intermitente 32
5 Treino ABBC com reforcamento continuo 32
6 Teste ACCA 32
A Treino DD (com reforcamento especifico) 30
B Treino EE (com reforcamento especifico) 30
Treino C Treino DDEE com reforcamento continuo especifico 32
D Treino DDEE com reforgcamento intermitente espexif 32
E Treino DDEE com reforgamento continuo 32
F Teste DEED 32

A etapa de treino era, portanto idéntica para ap& 1 e 2, variando

apenas o pré-treino. A etapa de pré-treino serdhdetamente descrita abaixo.

Grupo 1
Fase 1Treino AA
Nesta fase foi ensinado aos alunos o pareamenton@aelo por

identidade com os estimulos do Conjunto A. A cadsposta correta (clicar na
comparacao igual ao modelo) o participante ouviasem e na tela do computador
aparecia o0 modelo e a comparacdo conjuntamenten 4igso, ele recebia uma ficha
branca que poderia ser trocada por frutas e/owlenios ao final da Fase 3. O critério
exigido para que o participante passasse paraxanadase era a escolha correta em 12
tentativas consecutivas e software utilizado (TREL 2.1) encerrava a sessao

automaticamente caso o participante atingisseéricride acerto.
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Fase 2. Treino BB

Esta fase foi semelhante a Fase 1, sendo queiosulest usados foram
os do Conjunto B. Fichas brancas também foram sszaao reforcadores nesta fase.
O critério exigido para que o participante passassa a proxima fase foi 0 mesmo da
fase anterior. Aqui também seoftware utilizado (TREL 2.1) encerrava a sesséo
automaticamente caso o participante atingissetéricri
Fase 3. Treino CC

Nesta fase os estimulos apresentados eram os dpn@orC. Os
reforcadores eram 0os mesmos das Fases 1 e 2 (swlalone comparacéo juntos e uma
ficha branca). Ao final dessa fase, os participamtecavam as fichas por frutas e/ou
brinquedos dispostos em mesas separadas na sela@rda o experimento. O mesmo
critério das Fases 1 e 2 foi usado nesta fase esonm dispositivo encerrava a sessao.
Ao término desta fase, a experimentadora convidaparticipante a trocar suas fichas

por frutas e/ou brinquedos.

Grupo 2
Fase 1. Treino AB
O Grupo 2 iniciava 0 Experimento com o pré-treire mhreamento
arbitrario com os estimulos dos Conjuntos A e BspRetas corretas eram seguidas por
um som produzido pelo microcomputador e pela aptasg@o de uma ficha plastica
branca que seria usada posteriormente para tradaripguedos e/ou frutas. O critério
para passar dessa fase era acertar 12 tentatinascoativamente. Durante todo o pré-

treino, ndo havia reforcamento especifico, a exerdplGrupo 1.
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Fase 2. Treino BC

Neste momento foi realizado um treino de pareamaritibrario com 0s
estimulos dos Conjuntos B e C. Os reforcos utibsairam os mesmos da Fase 1 e o
critério utilizado nesta fase também foi 0 mesmantarior.
Fase 3. Treino ABBC com Reforcamento Continuo

Nesta fase os estimulos apresentados eram os das@s A, B e C, ou
seja, todas as discriminacfes acima treinadas (APM2B2, B1C1l e B2C2) eram
apresentadas em ordem randdémica em uma Unica sd@ssfs as respostas corretas
tinham como conseqiiéncia um som e as fichas @adbiancas. O critério nesta fase
era acertar 90% das tentativas. ApOs essa fasgansa era dada para troca das fichas
ja adquiridas pelos reforcadores.
Fase 4. Treino ABBC com Reforcamento Intermitente

Nesta fase foram utilizados os mesmos conjuntosirdarior, porém
apenas algumas respostas estavam programadasepal&rrreforco. O critério foi o
mesmo da fase anterior e a mesma instrucdo das dase reforcamento intermitente
foi dada. Para cada relacdo treinada aqui (A1B1B2A2B1C1 e B2C2) foram
programadas 6 tentativas reforcadas e 2 nao-refasca

Antes do inicio era dada a seguinte instru¢Agora, algumas vezes o
computador ndo ira dizer se vocé acertou ou erroas ira contar os acertos. Continue
jogando como vocé estava fazendo antes”
Fase 5. Treino ABBC com Reforgamento Continuo

Depois do Reforgcamento Intermitente, voltava-sdéremo ABBC com
Reforcamento Continuo para fortalecer as relaggésatas entre os estimulos A, B e
C. O mesmo critério de precisdo de desempenhoiestriteriormente foi mantido

nesta fase.
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Fase 6. Teste ACCA

As sessdes de teste de formacao de classe eraadasi@pos as sessdes
de treino acima descritas. Antes do inicio era dadseguinte instrucad’Agora,
algumas vezes o computador ndo ira dizer se vVoe&@Cou errou, mas ira contar os
acertos. Continue jogando como vocé estava fazentss”.

As relactes de emergéncia foram testadas em ura 82 tentativas
incluindo 23 tentativas de linhas de base (20 cefieis e 3 nédo-reforcadas) e 9
tentativas de teste (5 reforcadas e 4 nédo-refosgagipacadas entre as tentativas de
linhas de base (na verdade, originalmente estargejldo apresentar 24 tentativas de
linha de base e 8 de teste, mas por falha de pnagéo as quantidades de tentativas de
cada tipo ndo foram perfeitamente balanceadasacBes de A1C1l, A2C2, C1Al e
C2A2 foram testadas nessa sessdo. O critério ddiziado era acertar a primeira
relacdo testada e pelo menos mais uma das duasesreates. Apos essa fase uma
pausa era dada para troca das fichas ja adqupélas alunos.
4.1.5.2. Treino
Fase A. Treino DD, com Reforcamento Especifico

A partir desta fase, o reforcamento passou a gEFCcHEO para cada
resposta correta. Respostas corretas quando auespositivo era D1, faziam com que
a palavra ‘parabéns’ aparecesse na tela e a exgdadora colocasse uma ficha
vermelha no tubo. Quando o estimulo positivo erad@mputador produzia um som
acompanhado de quadrinhos na tela, e a experinogatadlocava uma ficha verde no
tubo. Se o participante clicasse no estimulo ndiespondente ao estimulo-modelo, o
microcomputador passava para a prOxima tentativa participante ndo recebia

nenhuma ficha.
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O critério de aquisicdo para o aluno passar pgmaxma fase era o acerto
em 90% das tentativas.

Nesta fase a seguinte instrucdo era dada aos ipantes: “Agora o
joguinho vai ser um pouco diferente. As fichas beanndo serdo mais usadas, mas
vamos usar fichas vermelhas e verdes. Cada vexapé acertar, 0 computador vai
dizer que vocé acertou e eu vou dar pra vocé ursaadefichas aqui. Algumas vezes eu
vou colocar fichas vermelhas e outras fichas verd&sé vai poder usar as fichas
verdes para comprar alguns daqueles brinquedos evexsnelhas para comprar
algumas daquelas frutas. Vocé deve tentar ganhagwimo de fichas. Eu vou colocar
as fichas vermelhas deste lado e as fichas veml@sitno tubo. Vocé quer participar?”
Fase B. Treino EE, com Reforcamento Especifico

Esta fase foi semelhante a fase anterior, porém esfimulos do
Conjunto E foram apresentados aos alunos. Os mesafwgadores da fase anterior
foram usados neste momento e o critério utilizeekianfase foi 0 mesmo usado na fase
A. Apés essa fase era feita a troca das fichasspeddorcadores (frutas e/ou
brinquedos).
Fase C. Treino DDEE, com Reforcamento Continuo

Nesta fase foi realizado um treino com os estimdidessConjuntos D e E
com reforgamento continuo. O critério a ser alcdag@a acertar 90% das tentativas.
Fase D. Treino DDEE, com Reforgamento Intermitente

Nessa fase, as mesmas contingéncias descritassaaaifderior foram
mantidas, porém somente algumas tentativas estgwanrgramadas para prover
reforcamento para as escolhas corretas. O objedlesta fase era preparar 0s
participantes para tentativas né&o-reforcadas nsesteintroduzindo gradualmente a

ocorréncia de respostas corretas nao-reforcadass Alo inicio da sessdo a seguinte
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instrucdo foi dadd:Agora, algumas vezes o computador nao ira dizeveee acertou
ou errou, mas ira contar os acertos. Continue jatarcomo vocé estava fazendo
antes”. O mesmo critério de precisdo de desempenho tesanteriormente foi
mantido nesta fase.
Fase E. Treino DDEE, com Reforcamento Continuo

Depois do treino DDEE com reforcamento intermiteni® alunos
retornavam ao treino DDEE com reforcamento conticwra critério de acerto de 90%
das tentativas.
Fase F. Teste DEED

Depois das fases citadas acima, um teste de foonkecélasses foi feito.
Essa fase era iniciada com a mesma instrucdo dw t2BDEE com reforcamento
intermitente.

As relactes de emergéncia foram testadas em uro 82 tentativas
incluindo 20 tentativas de linhas de base (16 ceftes e 4 ndo-reforcadas) e 12
tentativas de teste (8 reforcadas e 4 nado-refosgagipacadas entre as tentativas de
linhas de base. Nesta fase foram testadas asesl&dd1, D2E2, E1D1 e E2D2.

4.2 RESULTADOS E DISCUSSAO
4.2.1. Pré-treino
Grupo 1

Todos os trés alunos que participaram do Grupo Exp@rimento 2 da
pesquisa obtiveram resultados positivos, chegandasa de treino e testes (fase
experimental). A Tabela 11 representa os dadosn@ssnos no pré-treino.

Com os sujeitos FLB e VBP foi necessério repefaise 1 (treino AA),
para que eles atingissem o critério. Todos passaelas nove fases do experimento

com um alto indice de acerto durante o pré-treide. participantes FLB e GJS
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obtiveram 100% de acerto em todas as relacbesdiasn com excecao da fase 1 (treino
AA), e o sujeito VBP teve altos indices de acecdmggando a quase 100% no pré-
treino.

Tabela 11. Resultados do pré-treino AA, BB e CC plsicipantes FLB, VBP e GJS
do Grupo 1, cujo pré-treino consistia em um trelagelacdes de identidade.

Participante FASE Pré-Treino
AlAl A2A2 B1B1 B2B2 Cl1Cl1 C2C2 TOTAL
1 14/15 12/15 26/30
FLB 1 6/6 6/6 12/12
2 6/6 6/6 12/12
3 6/6 6/6 12/12
1 5/15 6/15 11/30
1 6/7 6/6 12/13
VBP 2 6/6 6/6 12/12
3 6/6 6/6 12/12
1 8/9 8/9 16/18
GJS 2 6/6 6/6 12/12
3 6/6 6/6 12/12

Grupo 2

Dos trés alunos que participaram do Grupo 2 no Exeato 2, apenas 1
passou da fase de pré-treino para a fase de teertoegou aos testes. A Tabela 12
representa os dados de dois deles (AAF e LEC) tumpré-treino. Estes sujeitos nao
passaram do treino AB. O treino foi feito trés \&eoem cada um deles para que
tivessem a oportunidade de acertar as doze tesdatnsecutivas e passar para a Fase
2, porém 0os mesmos ndo conseguir@s.indices de acerto foram baixos, sendo, para
AAF, de 50% na primeira tentativa, 33% na segun®®% na ultima. Para LEC os
indices foram de 53% na primeira, 40% na segurt¥ena ultima.

Tabela 12. Resultados dos participantes AAF e L&Ease 1.

Participante Fase Pré-Treino

AlB1 A2B2 TOTAL

1 7/15 8/15 15/30

AAF 1 5/15 5/15 10/30

1 4/15 7/15 11/30

1 9/15 7/15 16/30

LEC 1 6/15 6/15 12/30

1 5/15 8/15 13/30
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O sujeito CGC foi o unico participante do Grupo Ragsar por todas as
fases do experimento, indo do pré-treino ao tr@nchegando as fases de teste. A
Tabela 13 apresenta seu desempenho durante cepr@-tNao foi necessario repetir a
Fase 1, pois o participante atingiu o critério nenpira vez em que passou pelo treino
AB, tendo 100% de indice de aproveitamento no meflamnte todas as fases de pre-
treino e treino os indices de acerto foram altesds de 100% nas Fases 1, 3 (pré-
treino), B, C e E (treino). Na Fase 2 o indiced®i92,3%, na Fase 4 foi de 93,75%, nas
Fases 5 e D foi de 96,8% e na Fase A de 96,6%.b&lad3 mostra o desempenho
mencionado acima.

Tabela 13. Desempenho do participante CGC duranpgédreino. As fases com
asterisco indicam reforgcamento intermitente.

Participante FASE Pré-Treino

Al1Bl1 A2B2 B1Cl B2C2 A1Cl1 A2C2 ClAl1 C2A2 TOTAL

1 5/5 717 12/12
2 12/13 12/13 24/26
CGC 3 8/8 8/8 8/8 8/8 32/32
4* 8/8 7/8 8/8 718 30/32
5 718  8/8 8/8 8/8 31/32
6 213 112 1/2 1/2 5/9
6 3/3 22 1/2 2/2 8/9
6 313 212 212 2/2 9/9
4.2.2 Treino
Grupos le?2

A fase experimental de treino e testes foi seméthpara os dois grupos.
Durante esta fase todos os trés alunos do Grupedacam a fase de testes. A Tabela
14 representa os dados dos mesmos nas fases e Tedos passaram pelas nove

fases do experimento com um alto indice de acemtande os treinos.
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Tabela 14. Resultados dos treinos de linha de b&se EE dos participantes FLB,
VBP e GJS do Grupo 1. O asterisco identifica as@@ssde treino com reforgamento

intermitente.

Participante FASE Rela¢bes Treinadas
D1D1 D2D2 E1E1 E2E2 TOTAL
A 15/15 15/15 30/30
B 15/15 15/15 30/30
FLB C 8/8 8/8 8/8 8/8 32/32
D* 8/8 8/8 8/8 8/8 32/32
E 8/8 8/8 8/8 8/8 32/32
A 15/15 15/15 30/30
B 15/15 14/15 29/30
C 8/8 8/8 8/8 8/8 32/32
VBP D* 8/8 8/8 8/8 8/8 32/32
E 7/8 8/8 8/8 8/8 31/32
A 15/15 15/15 30/30
B 15/15 15/15 30/30
C 8/8 8/8 8/8 8/8 32/32
GJS D* 8/8 8/8 8/8 8/8 32/32
E 8/8 8/8 8/8 8/8 32/32

Na fase de testes, apenas 1 dos alunos atingitédade formacgéo de
classes (acerto na 12 relagédo testada e acertelenmgnos uma das outras duas): o
participante FLB, conforme mostra a tabela abdggte participante atingiu 91,6% de
indice de acerto nos testes, o que demonstra datarque houve formacao de classes.

Os outros dois alunos também chegaram ao teste DB&EmM nado
atingiram o critério de formacédo de classes. VBRgat 66,6% de acerto no teste,
porém ndo acertou nenhuma relacdo do teste E1[8.a@dgiu 58,3% de acerto no
teste DEED, porém também néo atingiu o critério.

Tabela 15. Resultados dos testes com os sujei®s\FHBRP e GJS, do Grupo 1.

Participante FASE Relagbes Testadas
D1E1 D2E2  EID1 _ E2D2 LB
FLB F 3/3 2/3 3/3 3/3 20/20
VBP D1EL D2E2  EID1 _ E2D2
F 2/3 2/3 0/3 3/3 19/20
oIS D1EL D2E2  EID1 _ E2D2
F 2/3 1/3 1/3 3/3 20/20
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Apenas o participante CGC chegou a fase experiment&rupo 2. Nas
fases de teste o0 sujeito CGC obteve um bom desdrmmpéfesmo sendo necessario
repetir duas vezes o teste ACCA para que ele aa@ critério, este conseguiu atingir
100% de acerto na terceira tentativa (Fase 6 nalddl3). Ja no teste DEED (ultima
fase) na primeira tentativa ele atingiu o critédbtendo 100% de acerto nas tentativas
de linha de base e nas relacfes testadas.

Tabela 16. Desempenho do aluno CGC (Grupo 2) sas fie treino.

Participante FASE Relagbes Treinadas
D1D1 D2D2 E1E1 E2E2 TOTAL
A 14/15 15/15 29/30
CGC B 15/15 15/15 30/30
C 8/8 8/8 8/8 8/8 32/32
D* 8/8 8/8 8/8 7/8 31/32
E 8/8 8/8 8/8 8/8 32/32

Tabela 17. Desempenho do participante CGC na @aseste.

Participante FASE Relacbes Testadas
D1E1 D2E2 E1D1 E2D2 LB
CGC F 3/3 2/3 3/3 3/3 20/20

Observando os dados do Experimento 2, vé-se gqu&umao 1, um dos
trés participantes apresentou evidéncias de formndedclasses de equivaléncia de
estimulos atingindo o critério nos testes (suj€it®). Esse dado confirma mais uma
vez a variabilidade inter-sujeitos quando apenagpamamento por identidade é
apresentado aos participantes antes dos testesmdacBio de classes. A longa historia
de pareamento de identidade, contudo, ndo foiisafe para impedir que o participante
FLB mostrasse formacdo de classes. No Grupo 2tr@8esalunos que participaram,
apenas um passou pelo pré-treino que estava pliandgso prejudica a avaliacdo da
hipétese levantada. Esse Unico participante, contotbstrou, na fase experimental
evidéncias fortes de formacédo de classes. Esse padanto, confirma parcialmente a

hipotese de que, uma vez dada uma experiénciardarpanto arbitrario e de formacgéo
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de classes (ao invés de somente pareamento pdidafte) pode-se aumentar as
chances de obtencdo de formac&do de classes endipneotéos de pareamento ao
modelo por identidade com reforcamento especificanico participante que concluiu
com sucesso o pré-treino planejado para o Grupan®hém apresentou evidéncias de
formacdao de classe (sujeito CGC).

8 DISCUSSAO GERAL

O presente estudo encontrou evidéncias de quesévpba formacéo de
classes de equivaléncia no contexto do pareamenmtadpntidade com reforcadores
especificos para as classes potenciais. Essesoacbanfirmam os dados dos estudos
anteriores e confirmam a predicdo tedrica de Sid(@&00) de acordo com a qual
reforcadores podem fazer parte de classes de &&noiea As relacdes entre estimulos e
reforcadores serviram como base para a formacétasises em um contexto no qual os
reforcadores ndo desenvolveram funcdo de noda¢énPeste estudo demonstra certa
taxa de variabilidade entre sujeitos, ndo chegandm resultado Unico com a maioria
dos participantes. ReplicacGes sistematicas podkominar se procedimentos como
os apresentados neste estudo realmente levam ac@onde classes de equivaléncia e
poderéo avaliar a generalidade desses dados sriopalacdes.

A dificuldade em se concluir o pré-treino previgtara o Grupo 2 do
Experimento 2 ndo permitiu confirmar a hip6teseatgada de que o pareamento
arbitrario pode tornar a formacdo de classes maisapel e menos variavel. Essa
hipétese, contudo, permanece promissora considergnd o Unico participante que
concluiu o pré-treino do Grupo 2 mostrou fortesléuicias de formacéo de classes. Os
dados do Grupo 1 do Experimento 2 e os dados derlExgnto 1 confirmam os
achados tipicos das pesquisas da area demonstramdoaltas taxas de variabilidade

intersujeitos quando se utiliza participantes coificiddades de linguagem, de
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aprendizagem e/ou com problemas no desenvolvimeatop catalogaram Dube et al.
(1987); Dube et al. (1989) e Barros et al. (2008)squisas futuras poderdo analisar
quais aspectos dos procedimentos aqui relatadosnséessarios para estabelecer
estimulos reforcadores como membros das classequilaléncia. O diferencial deste
trabalho foi o alcance de um nimero maior de ppéites para estudar o fenémeno da
equivaléncia em comparacédo com os estudos daGuéa. diferencial foi o convite de
criangcas com desenvolvimento tipico que apresemtasdgum tipo de dificuldade em
relacdo ao contetudo escolar, e ndo criancas coenv@gimento atrasado ou com
distarbios de conduta.

Um dado relevante nesta pesquisa é a participagdoatlinos em
extensas fases de treino antes dos testes de somdigyformacao de classes (cinco
fases no Experimento 1, nofases para o Grupo 1 do Experimento 2, e cinccsfase
para o Grupo 2). Resta avaliar se resultados sasilaos encontrados neste estudo
seriam obtidos se a preparacao para o0s testesnesses extensa.

Uma questao que pode ser levantada acerca dosdesutlesta pesquisa
€ o fato de néo ter sido usado nenhum procedimespecial para remediacdo de
fracasso na aquisicdo do desempenho durante asiffiasais de treino. Procedimentos
especificos (a serem implementados caso a caspeadky de uma analise cuidadosa
dos erros, ver por exemplo Barros, Galvao e MchBvE2003]), poderiam ajudar as
criangas a atingir os critérios nos treinos e ogueetemente, levar a testes mais
fidedignos das hipéteses. Outra questédo foi odatmdo haver teste de preferéncia de
reforcadores antes dos treinos. Questiona-se sefagadores utilizados na pesquisa
(frutas e brinquedos) foram efetivamente funciopais essas criangas.

E possivel que modificagdes no procedimento deapsgato ao modelo

permitam clarear se arranjos temporalmente corgigle modelos, comparacfes e
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reforcadores sdo necessarios para produzir ressltammo os do presente estudo e o
conhecimento das condi¢cdes necessarias para acabtde equivaléncia com sujeitos
nao-humanos pode ajudar a entender como proceaiesujeitos com caracteristicas de

dificuldades de aprendizagem.
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Universidade Federal do Para
Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
Departamento de Psicologia Experimental
Programa de Pés-Graduagéo em Psicologia: TeogaguBa do Comportamento

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO COMO DIS POSTO
NA RESOLUCAO CNS 196/96 E NA RESOLUCAO CFP N°016/200

PROJETO! Formacéao de Classes de Equivaléncia Através dergafento Especifico

em Criangas”

Sou aluna do curso de Mestrado em Psicologia deethidlade Federal do Para
e este € um convite para que seu filho participerrda pesquisa que sera realizada e
apresentada ao final do curso, na forma de umarthgsio de mestrado. O objetivo do
estudo é investigar aspectos basicos da aprendizalge relacdes arbitrarias entre
figuras (relacBes estas que simulam as relacdésiaids que as criancas regularmente
aprendem entre nomes e coisas) em criancas naefi@iia de 7 (sete) a 10 (dez) anos
de idade.

A pesquisa sera realizada através de um microcaadpuportatili em algumas
sessOes, e consiste na realizagdo de atividadeseauessemelham a um jogo de
computador de maneira que as criancas podem eliedrguras na tela do computador
e obter pontos por isso. Apés acumular uma ceréatglade de pontos, as criangas
poderdo trocar esses pontos por salgadinhos o dieceua preferéncia. Inicialmente
ele sera orientado como proceder, pois 0 experadentfornecera as orientacdes
adequadas para o jogo.

Sera garantido o sigilo absoluto sobre a identidfdeparticipantes na pesquisa.
Informo ainda, que os resultados finais da pesggesao apresentados primeiramente
aos participantes e posteriormente poderdo serlgddos em apresentagbes em
congressos e/ou em trabalhos escritos. Na divudgdod resultados os participantes
ndo serdo identificados por seus nomes, e sim{poeros e letras.

Gostaria de ressaltar que caso qualquer parti@psatsinta desconfortavel ou
incomodado, por qualquer motivo, ele podera inteper a sua participacdo na
pesquisa a qualguer momento. O beneficio que eabelio podera trazer para os
participantes nao é direto e imediato, mas os texfnsd alcancados poderdo contribuir
para esclarecer o papel de reforcadores especifieoformacdo de classes de
equivaléncia, e poderdo vir a ser uteis as pesgoasno seu dia a dia lidam com
questdes relativas a aprendizagem.

Gostaria de contar com sua participacdo e coloecansua disposicdo para
maiores esclarecimentos sobre a pesquisa. Casocuacérde que seu filho participe,
assine o termo de consentimento abaixo.



Pesquisador responsavel: Dr. Romariz da Silva Barro
Endereco: Rodovia Arthur Bernardes, 1650, q. 65L 1
Belém, PA, CEP: 66.825-000. Fones: (91) 8116 0507

Aluna: Allana Ribeiro Porto
Endereco: Rua Cleveland, qd. 04, n° 10. Cond. &s#nmain, casa 01. Aracagy.
CEP: 65100-000. Sao Luis, Maranh&o. Fone: (98) 8224 / (98) 9971 3383

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro que li as informacdes apresentadas acima,egtou esclarecido (a)
sobre o contelddo da pesquisa que sera realizagariseos e beneficios. Declaro ainda
que, por minha livre vontade, autorizo a particgeagle meu (minha) filho (a) na
pesquisa, cooperando com a coleta de dados pdiseana

Sao Luis, de de 2007

Assinatura do Responsavel Legal

Comité de Etica em Pesquisa do Hospital Univeisitata Universidade Federal do Maranh&o
(HUUFMA). Rua Bardo de ltapary, 227, Centro. Séo Luis - MA
CEP: 65020-070 - Tel: (98) 2109-1223
E-mail: huufma@huufma.br
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