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RESUMO

Esta dissertacdo versa sobre a elaboracdo e aplicacdo do produto educacional Cientize, que
consiste em oficina pedagdgica de producdo de textos para desenvolver a mentalidade
cientifica de discentes em cursos de graduacdo, considerando a vivéncia dos discentes e 0
manejo de conhecimentos relacionados a criatividade, motivacdo e didlogo no processo da
escrita cientifica. Para tanto a oficina foi estruturada com base em uma sequéncia didatica,
com énfase na elaboragdo de relatos de experiéncia. Deste modo, desenvolveu-se uma
pesquisa-acdo, de modo qualitativo e de natureza aplicada. Para fundamentar esta pesquisa,
nos baseamos nos pressupostos tedricos sobre mentalidade cientifica a luz de Feyerabend
(1977), Alves (1981), Morin (2011), Freire (1996; 2001; 2014), Chassot (2003) e Haack (2009),
assim como abordagens sobre escrita cientifica com criatividade a luz de Volpato (2015),
Marchioni (2021), Boaventura (2006) e Koch e Elias (2012). A pesquisa revela que o produto
tem potencialidade para o desenvolvimento da mentalidade cientifica de discentes, na medida
em que, oferece subsidios tedrico-praticos aos professores para aplicacdo de atividades
reflexivas, dialogadas e criativas para o trabalho com a escrita cientifica, com a pratica de
producdo de relatos de experiéncia. O produto trabalha com ac¢Ges que contemplam aspectos
que fomentam o fazer cientifico, descritas em 4 materiais interligados denominados: Oficina
Cientize — Orientacfes, Oficina Cientize — Recursos Pedagdgicos, Livro de Motivagdes e
Diario de Relatos de Aprendizagem. A oficina destina-se a aplicacdo em cursos de
licenciatura, podendo se destinar, também, a cursos de graduacao de areas diversas, buscando
sempre um processo interdisciplinar que possa favorecer ambientes de producdo criativa a
partir dos materiais e roteiro propostos.

Palavras-chave: Mentalidade Cientifica. Ensino de Graduacdo. Escrita Cientifica.
Criatividade. Oficina Pedagogica.



ABSTRACT

This dissertation is about the elaboration and application of the educational product Cientize,
which consists of a pedagogical workshop of production of texts to develop the scientific
mentality of students in undergraduate courses, considering the experience of students and the
management of knowledge related to creativity, motivation and dialogue in the process of
scientific writing. For this purpose, the workshop was structured on the basis of a didactic
sequence, with emphasis on the elaboration of experience reports. Thus, a research-action was
developed, in a qualitative and applied manner. To support this research, we are based on the
theoretical assumptions on scientific thinking in the light of Feyerabend (1977), Alves (1981),
Morin (2011), Freire (1996; 2001; 2014), Chassot (2003) and Haack (2009), as well as
approaches on scientific writing with creativity in the Light of Volpato (2015), Marchioni
(2021), Boaventura (2006) and Koch and Elias (2012). The research reveals that the product
has potential for the development of the scientific mindset of students, insofar as it offers
theoretical and practical grants to teachers for the application of reflective, dialogue and
creative activities for the work with scientific writing, with the practice of producing
experiences. The product works with actions that contemplate aspects that promote scientific
work, described in 4 interconnected materials called: Cientize Workshop — Guidelines, Centize
Workshop - Pedagogical Resources, Motivation Book and Journal of Learning Reports. The
workshop is intended for application in bachelor's degree courses, and can also be intended to
undergraduate courses in various areas, always seeking an interdisciplinary process that can
favour environments of creative production from the materials and proposed script.

Keywords: Scientific Mentality. Graduate Education. Scientific Writing. Creativity.
Pedagogical Workshop.
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RELATO INICIAL: NOSSAS MOTIVACOES, CURIOSIDADES, OBJETIVOS E UM
POUCO DE TUDO QUE NOS DEU BASE

N6s?, como humanidade, na medida em que aprofundamos nossa curiosidade a
respeito dos fendmenos que permeiam todas as esferas de nosso mundo, passamos a realizar
descobertas. Assim, alcangcamos comprovagdes de obviedades ou descobrimos e teorizamos o
mundo, encontramos problemas e/ou criamos novas questdes para resolver. E deste modo que
a construcdo de conhecimento se confirma como algo mutavel, diverso e carregado de visbes
de poder e de vivéncias.

Esta dissertacdo, fruto do processo de producdo de conhecimento que o fazer cientifico
proporciona, teve sua génese em vivéncias de observacao, praticas e dialogos nas instituicdes
escolares e universitarias nas quais tive a oportunidade de me inserir.

Ao longo de duas graduacdes, meu® processo de insercdo na pratica cientifica se deu
de maneiras variadas. As primeiras resenhas, ensaios e artigos foram feitos de forma
improvisada em disciplinas iniciais de producdo de texto, no curso de Letras, na Universidade
Federal do Para (UFPA), no ano de 2013, sem qualquer intencdo em seguir um método
propriamente dito. Esta foi uma fase importante para comegar a entender, através de textos, a
producdo de pesquisas e a construcdo de conhecimentos variados. Nesse primeiro momento,
algo que muito me instigava era tentar fazer uma relacdo mais proxima com situacGes que eu
vivia na propria graduacdo, ainda que eu acreditasse que tais situacdes ndo seriam
completamente relevantes para futuras pesquisas, inclusive para projetos de Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) ou mesmo para insercdo em projetos de pesquisa.

Posteriormente, tive o primeiro contato com o desenvolvimento de pesquisas
vinculadas a projetos, especificamente no Programa de Educacdo Tutorial (PET-Letras), com
um projeto de pesquisa voltado para as dinamicas de foruns em plataformas de educacgédo a
distancia. No principio, tive muitas dificuldades para desenvolver o tema, pois sentia uma
necessidade de pesquisar aquilo que outros pesquisadores acreditavam ser relevante (em uma

tentativa de somente agradar o outro), imaginando, deste modo, tornar o trabalho

2 . . p: . ~ . .

O uso da primeira pessoa do plural (n6s) nesse trecho e no decorrer da dissertagdo busca evidenciar a natureza
de dialogo que optamos para o desenvolvimento da pesquisa, pois acreditamos que ndo se produz conhecimento,
pesquisa ou elaboracdo de produto de forma isolada, mas, sim, em constantes dialogos entre os sujeitos.

%0 uso da primeira pessoa do singular (eu) nesse trecho e no decorrer da dissertagdo tem por objetivo evidenciar
as minhas vivéncias pessoais como sujeito participe da sociedade, sujeito que age no e com o mundo, além de
destacar as minhas motivacgOes para a escolha do tema. O uso da primeira pessoa do singular, deste modo, no
decorrer do trabalho sempre tera este objetivo.
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significativo. Porém, diante da obrigatoriedade imposta e da falta de conexdo emocional e
contextual com o tema destinado, eu ndo conseguia torna-lo significativo para mim.

Apb6s um ano no PET-Letras, com intenso dialogo com minha orientadora a época,
consegui trocar alguns aspectos da pesquisa para algo mais préoximo do meu interesse: a
leitura e a escrita, voltando-me para analises de resenhas literarias em uma plataforma de
leitores. Contudo, ainda que eu tentasse aproxima-la de algo com a qual tinha curiosidade, ndo
conseguia totalmente, cedendo para algo que, no momento, foi interessante conhecer, mas que
ndo se mostrou, para mim, totalmente significativo: os operadores argumentativos. Todavia, a
partir deste projeto comecei a apresentar o trabalho desenvolvido em eventos académicos, a
ter contato com novas visdes e novas pesquisas, a dialogar com os outros pesquisadores, e a
perceber que, de algum modo, eu estava me limitando no que se referia a préatica da
pesquisa.

Foi no curso de Pedagogia, realizado no Instituto de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Para (IFPA), que, de fato, comecei a compreender que fazer pesquisa seria mais relevante
ou significativo se eu me arriscasse a olhar novamente para as minhas vivéncias. Este
processo contou com professores que me incentivaram a escrever e publicar relatos de
experiéncia, um tipo de texto que, para mim, era novo, pessoal e se mostrava interessante,
pois eu partia das minhas praticas no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) e Programa Residéncia Pedagogica (PRP), assim como de minhas préprias
experiéncias em disciplinas do curso, além de vivéncias como professor particular. A
relacao entre teoria e pratica nesse género textual tornou a Ciéncia da Educacdo mais
palpavel para mim. As publicacdes e apresentacdes desses relatos em eventos, que até
poderiam parecer praticas simples em alguns aspectos, tornaram-se mais relevantes para eu
compreender e dialogar sobre assuntos como ensino e criatividade, ensino de escrita,
letramento cientifico, interdisciplinaridade, por exemplo.

Isso se refletiu diretamente no processo de elaboracdo do meu TCC em Pedagogia,
apresentado no ano de 2021, que se voltou para a area de Ensino de Ciéncias e
Interdisciplinaridade com o ensino de Linguagens, com o objetivo de analisar préaticas
educativas mais contextualizadas para formar alunos mais criticos. Ter percebido isso na
pratica de professoras em plena pandemia de covid-19, no ano de 2020, foi muito inspirador,
0 que me levou a também pensar sobre a importancia de possibilitar um ambiente em que a
mentalidade cientifica fosse mais presente na Educacdo Bésica, partindo da formacdo inicial
de professores. Com isso, para dar continuidade a pesquisa, nas consideragdes finais, propus a

realizar uma pesquisa participante com elaboragéo de produtos educacionais interdisciplinares
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entre as disciplinas de ciéncias e lingua portuguesa que pudesse contribuir para o
fortalecimento do letramento cientifico, a comegar pelos professores em formacao.

Foi com estas reflexdes e motivacdes que, a0 me inscrever no processo seletivo do
Programa de POs-Graduacdo em Criatividade e Inovacdo em Metodologias de Ensino
Superior (PPGCimes), decidi propor a elaboracdo de um livro interativo para auxiliar no
desenvolvimento de habilidades tedrico-praticas para a criacdo de sequéncias didaticas
interdisciplinares entre as areas de Linguagens e Ciéncias, por meio da realizacdo de uma
oficina. Ao iniciar minha jornada no programa, em 2022, as reflexdes sobre metodologias de
ensino e criatividade aprofundaram conhecimentos, reflexdes e me apresentaram a universos
novos nesse campo da Ciéncia, além de dialogar com professores, colegas e meu orientador,
Sandro Colferai, 0 que ajudou a perceber novos detalhes e permitiu algumas mudancas de
rotas capazes de levar-me mais diretamente ao cerne de minhas curiosidades.

Durante a minha vida, a escrita criativa sempre foi muito presente, atraves dos
livros que meus pais e professores tanto davam em minhas méos, por meio das historias que
passei a escrever nas folhas avulsas, novelas que digitei em um computador antigo e que
salvei em disquetes para impressdo, assim como nas dperas em que atuei e nos mondlogos
que realizei nos palcos, seja nos contos e cronicas que publiquei. O processo criativo de
escrever sempre foi algo valioso para expressar meus pensamentos e curiosidades.
Posteriormente, a escrita cientifica ganhou foco, principalmente com os relatos de
experiéncia, permitindo uma escrita narrativa, reflexiva, capaz de levar-me mais perto da
compreensdo do que é fazer Ciéncia.

Nesse sentido, A disciplina Criatividade permitiu um mergulho intenso no conceito de
uma palavra tdo usada, mas pouco compreendida em seus multiplos aspectos, mostrando-me a
complexidade existente no processo criativo, principalmente no que se refere a escrita.

A disciplina, com a apresentacdo de inimeras teorias, mostrou que a motivacao é
sempre um fator muito importante no processo criativo, e por meio de um seminario criativo
com uso de fantoches* pude ler, escrever e refletir sobre o quanto nossas motivagdes internas
e externas sdo relevantes para as escolhas que fazemos no fazer cientifico, caso queiramos
sequir este caminho. Algo que ja se estabelecia minimamente em mim, na primeira

graduacdo, quando sentia que fatores externos eram mais fortes na escolha de minhas

* Durante a disciplina, trabalhamos com os capitulos do livro A Histdria Secreta da Criatividade, de Kevin
Ashton (2016). O grupo em que eu estava inserido tinha a missdo de trabalhar o capitulo sobre motivacéo,
denominado Combustivel para vida. De modo que a apresentacao fosse criativa, optamos pela construcédo de um
roteiro com uso de fantoches. E possivel conferir trechos desse trabalho no link:
https://youtube.com/playlist?list=PLsmIxxwQivjdHe4sEzKxRId6 XRth272rs&si=J6z124UfL cz1tO7q



https://youtube.com/playlist?list=PLsmIxxwQivjdHe4sEzKxRId6XRth272rs&si=J6z124UfLcz1tO7q
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teméticas do que as minhas motivagdes internas, que conseguiu ser mais evidente em minha
segunda graduacdo. O ambiente, portanto, ajuda a aflorar a criatividade, a fortalecé-la, a
valida-la.

Tais reflexdes se fortaleceram com o didlogo entre professores e colegas no decorrer
do mestrado, e entre essas conversas gostaria de destacar trés delas. A primeira foi chamada
de Conversa Avaliativa, ocorrida na disciplina Métodos e Técnicas Inovadoras de Ensino
Aprendizagem.

Nessa conversa, os professores dialogaram comigo sobre as minhas agdes como
discente na disciplina, minhas dificuldades, minha forma de estudo, minhas percep¢oes de
avancos. Tive a possibilidade, portanto, de dialogar de forma franca sobre minhas vivéncias e,
por meio delas, identificar pontos fortes, necessidades de ajustes, assim como fortalecer a
minha percepcdo de que a escrita era meu lugar de seguranca para produzir, € nela eu me
encontrava. Além de comecar a perceber que a escrita cientifica era um aspecto relevante para
minha proposta de produto educacional.

Na mesma disciplina ocorreu a segunda conversa, em que dialoguei com dois colegas
para elaborar o que foi nomeado Diario de Pesquisa para PPGCIMERS®, que consistia em
um diario online com mdaltiplas funcionalidades possibilitando ao usuario escrever suas
vivéncias, organizar leituras, prazos, sendo um incentivador da escrita e do registro do
processo da pesquisa. Este diario serviu de base para as minhas reflexdes para o produto que
agora proponho nesta dissertacao.

A terceira conversa ocorreu apds a finalizacdo das disciplinas, na Sala Criativa,
localizada no prédio do Nitae?, juntamente como meu orientador, onde as certezas de que
propor um produto para fortalecer a mentalidade cientifica e relacionar este objetivo a escrita
cientifica era um caminho importante a ser trilhado e proposto para o Ensino Superior, que
dialogaria diretamente com as minhas vivéncias, leituras, reflexdes e motivacdes de fortalecer
profissionais quanto ao fazer cientifico e sua importancia para a sociedade.

Desde entdo, motivacdo, criatividade, dialogo e escrita foram fatores que se
fortaleceram em minha mente. Na disciplina Planejamento e Producdo de Materiais
Educacionais Multimidiaticos o produto comecou a tornar-se mais visivel e palpavel, de

modo que a proposta de uma oficina e um e-book comecou a ganhar bases, por meio de

® Confira o produto :
https://drive.google.com/file/d/1uhsJewf1XjcNC5S3ucPV6LNcldYESESD/view?usp=sharing



https://drive.google.com/file/d/1uhsJewf1XjcNC5S3ucPV6LNcIdYE5ESD/view?usp=sharing
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técnicas de elaboracdo de produtos e um video® sintético sobre a ideia. J4 na disciplina
Oficina Pedagogica ‘Mdao na massa para o Exame de Qualificagdo’, 0 didlogo sobre escrita
cientifica foi intenso, tornando-se, em alguns momentos, um processo metalinguistico, pois eu
precisava elaborar um texto cientifico e a0 mesmo tempo pensava como essa escrita fortalecia
a minha mentalidade cientifica. Em 2023, ap6s a qualificacdo do relatério de pesquisa e 0
didlogo com a banca, partimos para a constru¢do de processo/produto educacional que é
detalhado nesta dissertacéo.

Essa narracdo de eventos importantes para minha formacao e realizagdo deste trabalho
demonstra que o processo cientifico ndo é linear e nem cético, ou seja, partindo de minhas
vivéncias destaco que o fortalecimento da mentalidade cientifica em estudantes perpassa por
professores que estabelecam uma préatica que vise este objetivo. Deste modo, a formacéo
inicial e continuada dos professores no Ensino Superior € um fator de fundamental relevancia.

Muitos discentes que ingressam na Universidade sentem dificuldades de compreender
0 processo de construgdo de conhecimento e do fazer cientifico, no inicio e no decorrer dos
cursos de graduacdo. Ainda que estes tenham acesso a disciplinas de metodologia, estas, por
vezes, nao sdo suficientes, seja para elaborar pesquisas de qualidade, para melhor escolherem
seus objetos de estudo na formacdo, ou para exercerem sua profissdo a partir desse aporte.
Inclusive sendo constantemente debatida a intensa dissociacdo de teoria e préatica.

Chassot (2003) entende que a Ciéncia € uma linguagem que pode facilitar nossa leitura
do mundo, e por ser uma construcdo humana, ela € mutavel, além de falivel, ou seja, ela ndo
seria — ou ndo acha que € — um local de certezas absolutas. O autor destaca que 0s
conhecimentos cientificos que produzimos sdo, em primeira analise, parciais e relativos.
Deste modo, quando se pensa em como estes conhecimentos podem se agregar na formacao
do cidaddo, isto &, para construir uma mentalidade cientifica, seria importante compreender
gue 0s sujeitos precisam ter acesso a conhecimentos que lhes facilite fazer uma leitura do
mundo no qual estdo inseridos. O autor vai além, afirmando que este acesso em si ndo seria
suficiente, os sujeitos precisam entender as necessidades de transformar sua realidade, e
transformar para melhor.

Um assunto ou estudo pode ser significativo para o sujeito a partir das suas vivéncias,
das suas decisOes, das experiéncias possibilitadas a ele em um processo continuo de dialogo

com e no mundo. N&o somos capazes de fazer algo ser significativo essencialmente para

O video elaborado por mim como produto final desta disciplina pode ser assistido no link:
https://youtu.be/B36rEQW8mRw



https://youtu.be/B36rE9W8mRw
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alguém, mas sim promover experiéncias potencialmente significativas (Moreira, 2011). Isto se
relaciona diretamente com o estudo da Ciéncia e da construgdo do conhecimento, pois a
aprendizagem da Ciéncia, como aponta Alves (1981, p. 9), “¢ um desenvolvimento
progressivo do senso comum. SO podemos ensinar e aprender partindo do senso comum de
que o aprendiz dispdoe”. A Ciéncia, portanto, seria uma especializacdo e um refinamento de
um conhecimento.

Diante disso, ainda dialogando com Alves (1981), uma Ciéncia ndo pode se divorciar
da vida, da realidade, dos seus problemas e dos seus sujeitos. O autor pontua que o fazer
cientifico inicia-se com a definicdo ou verificacdo da existéncia de determinado problema —
ou seja, que algo estd errado ou ndo resolvido entre os fatos dados. Logo, o objetivo é
descobrir as acGes invisiveis que transformam os enigmas, em conhecimento, e, para isto, €
necessario que o cientista seja um cagador do invisivel, como aponta Alves (1981).

O processo continuo de transformar o senso comum em Ciéncia e, posteriormente, ter
esse conhecimento compartilhado com a sociedade, nem sempre favorece aprendizagens
significativas para os sujeitos, principalmente na Educacdo Basica oferecida nas instituicoes
de ensino brasileiras. A fragmentacdo disciplinar, que se iniciou na Educacdo Superior,
permeou a formacao de docentes e, consequentemente, as praticas educativas escolares.

Feyerabend (1977) critica a educacdo cientifica vigente na maior parte do seculo XX.
Suas criticas, assim como de outros antes e apds ele, reverberaram para mudancas na forma de
enxergar e fazer Ciéncia. O autor aponta logo no inicio de sua obra, que a educacao cientifica
tem o objetivo de simplificar a Ciéncia, muitas vezes desligando-a do resto da Histéria. O
cientista recebe o que o autor chama de um “treinamento completo” (Feyerabend, 1977, p. 21)
para alcancar uma logica prépria de se fazer e produzir conhecimento, condicionando-o a
uniformidade, congelando os procedimentos historicos, restringindo a imaginacdo e sua
linguagem. Para o autor, esses elementos penetram no fazer e nos fatos cientificos, sendo
encarados como independentes da opinido, da crenca e da cultura e esta educacao cientifica
criticada pelo autor “ndo pode ser conciliada com uma atitude humanistica” (Feyerabend,
1977, p. 21-22).

Soma-se a isto a questdo da escrita cientifica como uma préatica que, muitas vezes,
trava o0s estudantes no momento de definir seus objetos, problemas, metodologias,
apresentacdo de resultados, perpassando também pela dificuldade de estudar os textos
cientificos. Os entraves no escrever nao surgem, obviamente, somente na Graduagdo, mas
também é resultado de uma precariedade educacional ampla, desde a formacdo de

professores, e questdes estruturais e politicas da sociedade. Nesse sentido, 0os empecilhos para
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compreender o aporte tedrico e processual da Ciéncia, concomitantemente ao consequente e
necessario processo de escrita, sdo fatores importantes a serem estudados, sendo necessario
pensar solucdes para melhor desenvolver esse processo nos cursos de Graduacgdo em geral.

Essas situacdes apontadas, porém, nos levam a pensar que o problema vai além de
apenas conhecer o Método Cientifico e os pormenores das formataces da escrita cientifica
em si, e levam-nos a pensar sobre a construcdo de uma mentalidade cientifica.

Scherberg (1991), ao tratar da mentalidade cientifica, afirma que sua construgdo
perpassa por uma formacdo em que se evidencie a formacdo de um pensamento mais realista
— no sentido de focalizar em problemas reais —, que realize esforcos no avango do
conhecimento, com foco no uso real das habilidades e capacidades de cada individuo. O autor
destaca que um cientista, em sua base, € uma pessoa criativa que quer usar a imaginacao.
Assim, quando tratamos da formacdo de uma mentalidade cientifica de sujeitos, precisamos
pensar nas praticas a que eles sdo envolvidos e tém acesso no ambiente académico, local onde
este processo deve se intensificar.

Volpato (2021), para pensar o papel da Universidade, questiona quais profissionais a
universidade busca formar. Para tratar desta questdo, o autor leva em consideracdo que a
universidade ¢ uma das instituicbes formadoras de profissionais e pensadores, por isso 0
envolvimento com a Ciéncia pode tornar um profissional melhor, pois ao ensinar Ciéncia ndo
se ensina apenas 0s contetidos, mas também se pode aprender a ser menos preconceituoso
perceber o dissabor de ser autoritario, ser menos corrupto, além de compreender melhor o
valor da empatia. Para o autor, um cientista para além de pesquisa, ele tem papel de um
educador consciente socialmente. Estas percepcbes fazem parte da construcdo de uma
mentalidade cientifica dos profissionais desde a Graduacdo, mas que deve ser ensinada ou
promovida desde a pré-escola e durante toda a vida.

Volpato (2021) ndo condena o ensino da pesquisa ou do método cientifico, mas
enfatiza que somente eles ndo sdo suficientes para formar profissionais com mentalidade
cientifica. Para ele, é necessario que o aluno aprenda a fazer pesquisa fazendo pesquisa, para
compreender o que é a Ciéncia, para que neste processo dialdgico, aos poucos, sua
mentalidade cientifica seja construida ou fortalecida, j& que os processos de desenvolvimento
sdo multiplos e cada sujeito possui uma trajetoria escolar, familiar e religiosa,  que também

serdo fatores nesta formacao.
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Moura e Ribeiro (2012) apontam que a construcdo de uma mentalidade cientifica
passa pela superacdo da educacéo bancéria’, da organizacdo até a pratica. Para as autoras,
fomentar a mentalidade cientifica ndo é apenas promover praticas em que 0s estudantes
retenham conhecimentos, mas sim procurar uma problematizacdo desses, ou seja, criar uma
postura ativa de querer conhecer, mas sem desconsiderar que esse processo de escolha ndo é
neutro. As autoras refletem, ainda, acerca de uma formacéo de professores-pesquisadores,
entendendo o ‘chdo’ da escola como um espaco de elaborar um saber cientifico, portanto de
questionar o porqué das dificuldades enfrentadas, para, entdo, buscar o conhecimento e
solucgéo para estas.

Consideramos que essa percepcdo de construcdo de uma mentalidade cientifica é
bastante importante na formacéo inicial e continuada de professores, principalmente nas
universidades, ja que, de algum modo, serdo devolvidos para a sociedade e serdo os
responsaveis por desenvolver praticas educativas que ndo sejam fontes de opressdo ou de
quebra da imaginacéo e criatividade - algo que acontece constantemente.

Alencar e Fleith (2008; 2010) realizaram pesquisas voltadas para a investigacdo de
fatores inibidores de préaticas educativas em sala de aula que propiciem a criatividade. Os
dados coletados junto a professores do ensino basico e superior mostraram que 0s principais
fatores sdo: desinteresse dos alunos pelo conteddo, dificuldades de aprendizagem e falta de
autonomia. Destacou-se também o desconhecimento de praticas pedagdgicas que propiciem a
criatividade, falta de entusiasmo, de material didatico, de incentivo para realizar inovacoes,
tamanho do curriculo escolar, entre outros fatores.

Resultados similares foram encontrados em pesquisas dos autores utilizando dados
coletados por gestores e coordenadores pedagdgicos, em que foram encontrados fatores como:
desconhecimento e inseguranca para aplicacdo de praticas com potencial criativo, falta de
conhecimento de literatura sobre o assunto, entusiasmo, elevado numero de alunos em sala,
qualidade do material didatico (Alencar; Fleith, 2013; 2015).

Michelotto (2018) coletou dados junto a professores de uma escola de ensino
fundamental brasileira, por meio de entrevista e questionarios, visando identificar os fatores

inibidores da criatividade do professor no ambiente escolar e de que modo isso poderia

" Freire (2014) estabelece que a educacdo bancéria é uma educacdo voltada para o ato de depositar, transferir ou
transmitir valores e conhecimentos, na qual o professor tem o papel central de educar, saber, pensar, dizer a
palavra, disciplinar, prescrever, atuar, escolher o contelido programatico, tem a autoridade, sendo o sujeito do
processo; enquanto ao educando cabe o papel de ser educado, do ndo-saber, do sujeito que é pensado, que
precisa ser disciplinado, que segue a prescrigdo, que possui a falsa percep¢do de que atuam no processo, o0 que é
silenciado, que se adapta a autoridade do professor, objeto. Em resumo, uma educacéo em que o aluno é apenas
um receptéculo de conhecimento, e o professor o depositante deste mesmo conhecimento.
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influenciar no aprendizado do aluno. Entre os fatores mais citados pelos professores estavam:
excesso de conteudos, falta de tempo, expectativa dos pais, falta de disciplina dos alunos.
Fatores muito proximos aos encontrados por Alencar e Fleith (2018). Outros problemas
citados foram a inseguranca ou medo de arriscar, falta de acordo entre os professores,
necessidade de cumprir todas as paginas dos livros didaticos, nimero de alunos por sala e
incentivo da gestao.

Superar, portanto, a prética inibidora da criatividade e da imaginacdo passa pela
formacdo cientifica nos programas de formacdo de professores, seja para que o profissional
possa superar crencas tanto no que se refere a producdo de conhecimento, quanto sobre
criatividade. Como dito, a formacdo da mentalidade cientifica dos professores exige superar
uma educacdo bancaria, incentivar reflexdes, gerar problematizacGes, e promover a uma
postura ativa mesmo diante das problematicas que cercam o ambiente escolar, seja na
Educacdo Baésica, seja na Educacdo Superior.

Partindo dessas leituras e reflexdes iniciais, temos como problema a ser enfrentado
neste trabalho, a formulacdo de um instrumento para desenvolver a mentalidade cientifica de
discentes em cursos de graduacao por meio da reflexdo e producéo da escrita cientifica.

Diante disso, assumimos que uma oficina, intitulada Oficina Cientize, pode contribuir
de maneira pratica para que discentes de cursos de graduacdo possam, a partir do género
textual relato de experiéncia, (res)significar suas percepcGes acerca do processo de
construcdo de conhecimento, desenvolvendo producdo escrita que contribua para o continuo
desenvolvimento de uma mentalidade cientifica.

Sendo assim, tracamos o seguinte objetivo geral: desenvolver uma oficina de
producdo de textos para desenvolver a mentalidade cientifica de discentes em cursos de
graduacdo. E, para alcanga-lo, definimos como objetivos especificos: Identificar aspectos
necessarios para a construcédo de uma mentalidade cientifica; Verificar recursos didaticos ja
existentes que possam contribuir para a formacdo de uma mentalidade cientifica;
Desenvolver recursos didaticos para a oficina pedagogica; Validar junto a especialistas e
professores de graduacao, o roteiro e recursos didaticos utilizados na oficina.

Para alcancar os objetivos propostos e a resposta a questdo-problema, dividimos esta
dissertacdo em cinco capitulos. O primeiro capitulo é voltado para apresentacdo teorica e
reflexiva sobre a Ciéncia; o segundo tem por objetivo destacar os aspectos que permeiam a
escrita cientifica; o terceiro descreve os procedimentos metodolégicos desenvolvidos neste
trabalho; o quarto apresenta o processo de validacdo realizado; e, por fim, 0 quinto apresenta e

descreve o produto final proposto.
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Entre os capitulos, serdo encontrados alguns interlidios. Neles estdo contidas crénicas
reflexivas e autorais escritas, por mim, durante todo o processo de desenvolvimento do
produto, ou seja, tais interlidios apresentam de forma literdria vivéncias e reflexdes
diretamente ligadas a tematica, de modo a enfatizar que o processo criativo na Ciéncia,
também pode perpassar por momentos lidicos e de criacéo literaria.

NOs esperamos que a leitura desse texto seja um mergulho nas nossas vivéncias
durante o processo de construcdo da Oficina Cientize e que possa trazer reflexdes sobre o

Nnosso cientizar.



INTERLODIO O

PARA A CIENCIA NAO MORRER

Fazer Ciéncia é escrever cronicas sobre o mundo.

O cronista olha seu universo com intensa curiosidade, a fim de observar os detalhes
daquilo que o cerca: consegue ver no olhar de dois jovens a quimica em ag&o; nos
pingos da chuva a beleza, as leis da fisica e os problemas que causa; perceber em uma
aula mais do que apenas o conteldo ministrado, mas toda a dindmica social de afetos,
desejos, medos e desafios que exalam; consegue identificar em uma breve noticia de
jornal os fatos histéricos que estudaremos posteriormente; verificar nas estrelinhas dos

livros, o poder do dito e do ndo-dito...

O cientista aprofunda-se nos detalhes e caga o invisivel, tal qual o cronista. Tenta
enxergar os pormenores dos elementos fisicos, quimicos, sociais, histéricos, culturais,
clinicos, matemdticos, artisticos, sonoros, psiquicos...

A linguagem e a téenica para chegar s reflexdes, talvez, seja o limiar que diferencia os
sujeitos. Mas, sejamos honestos, todo cientista primeiro observa o mundo a sua volta e
escreve os textos carregados de ideias e motivagdes, que costuma chamar de
justificativa, e depois aprofunda-se, vive e escreve tudo o que viveu, com suas reflex3es,
conclusdes e margens para continuar vislumbrando o mundo.

O cronista que vive no interior de todo cientista ndic pode morrer, pois, se assim for, @
Ciéncia morre. Todos os que cientizam percebem que o mundo muda, percepgdes
podem se modificar a cada descoberta e novos detalhes aparecem para serem
observados. Se perdemos a curicsidade pelos detalhes, pelo mundo a nossa volta,
deixamos de nos apaixonar pelo conhecimento.

Todo saber advém de um conhecimento anterior. Se a Ciéncia é um refinamento do
senso comum, ndo se pode perder nossa interligagéio com a poética do mundo. Ao
descobrirmos os limites do universo, n&io podemos deixar de nos encantar com sua
imensid&o. Ao descobrirmos como aprendemos t&o facilmente algo que nos apaixona,
ndo podemos deixar de nos encantar com o processo de aprendizagem. Ao
aleangarmos as mdltiplas dimensdes, ndo devemos deixar de amar esse universo que
chamamos de nosso, por tanto tempo.

Fazer Ciéncia é olhar para aquilo que nos apaixona no mundo, tentar entender um
pouco mais, verificar os problemas e, continuamente, tentar pelo menos contribuir para
resolver, a fim de que haja a permanéncia da esperanga nesse universo tdo rico em
detalhes.
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1 (RE)OLHAR E (RE)PENSAR O PROCESSO DE CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTO

A Ciéncia por tras das tecnologias futuristicas na série Westworld (2016), centrada em
um parque tematico com androides realistas que comegam a ganhar consciéncia, fornece uma
questdo arrebatadora, pertinente a discussdo que aqui propomos. Uma pergunta feita
constantemente pelos cientistas aos androides, de modo a compreender se as maquinas estao
funcionando bem e como protocolo de seguranca para verificar uma possivel consciéncia, nos
leva ao cerne do que se propde a busca do conhecimento: “Vocé por acaso ja questionou a
natureza da sua realidade?”” (Westworld, 2016, ep. 01).

Pensar sobre nossa realidade, com curiosidade de entender como funciona e 0s
porqués de determinadas agdes, levou muitos homens e mulheres a libertarem-se dos roteiros
pré-estabelecidos, iluminando as fronteiras, quebrando-as ou mesmo mergulhando nelas, a
ponto de reformular sociedades inteiras.

Partindo disto, neste capitulo apresentaremos as abordagens centrais acerca da Ciéncia
como compreendida neste trabalho, mostrando a importancia de superar mitos sobre o fazer
cientifico, com destaque para a questdo da evolucdo das perspectivas sobre 0 método. E, por
fim, ressaltamos a importancia da busca por uma mentalidade cientifica e quais aspectos sao

necessarios para que tal mentalidade seja fortalecida sem estabelecer praticas cientificistas.

1.1 BUSCAR CIENCIA SOBRE A CIENCIA

Durante seculos, lendas e mitos nortearam nosso agir, pensar, nossa cultura e
reflexdes. Criamos historias, poetizamos o mundo e filosofamos. Mas nossa curiosidade nos
levou a querer conhecer mais, e parte de nds quis se aprofundar no universo dos substantivos
gue compdem o universo, buscando explicacdes, por vezes verdades absolutas, e tentar
compreender o que inclusive ndo se podia ver, a tudo sistematizando.

A Ciéncia, como um conhecimento sistematizado, ndo aniquilou as demais formas de
ver 0 mundo, anteriores a ela, ainda que com o passar do tempo ela tenha ganhado um status
de superior. Minayo (2011, p. 9) afirma que “a ciéncia é apenas uma forma de expressao
dessa busca ndo exclusiva, ndo conclusiva e ndo definitiva”, mas que se tomou forma
hegeménica de construir conhecimento sobre a realidade, sendo esta percep¢do considerada
por diversos criticos um mito, como abordaremos mais adiante, por conta dessa pretensdo em
encontrar a verdade.

A Ciéncia se ramificou em varias areas no decorrer dos séculos, criando para si

métodos que possibilitaram conhecer objetos de estudos diferentes, por vezes tentando se
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estabelecer como uma forma de conhecimento Unico, verdadeiro e exato, por vezes
incontestavel. Outras vezes, compreendendo suas limitacGes e refazendo rota.

Ao estabelecer a Ciéncia com um substantivo vivo no mundo esta subentendido,
porém, a figura de outro substantivo, mais concreto: o cientista. Este € o sujeito que se dispde
a fazer Ciéncia e que age baseado, inicialmente, na sua curiosidade, na sua imaginacao e desta
faz escolhas que o ajudem a trilhar um caminho que Ihe possibilite gerar uma resposta para as
perguntas que o cercam ou, simplesmente, encontrar uma resposta inconclusiva que o leve a
recomegar, até mesmo com mais perguntas.

Alves (1981), ao pensar nos cientistas, aponta que estes estdo sendo vistos como
mitos, assim como a prépria Ciéncia. As tentativas Unicas de superar 0s mitos que tentavam
justificar atrocidades ao longo da Historia, e que a Ciéncia tentou comegar a quebrar, de modo
a dar mais evidéncias ou fazer pensar, virou-se contra ela prépria, tudo por ser feita por seres
humanos.

Os seres humanos sdo dotados de multiplas facetas: sentimental, espiritual, fisica,
social, psicologica, entre tantas outras. Seria possivel desvencilhar todas essas e torna-las
individualizadas, substantivos préprios e Unicos? Descartes (2001) chegou a dividir em seu
método a mente do corpo, pautando sua visdo de fazer Ciéncia em uma perspectiva mais
racionalista, com énfase na capacidade do ser humano de pensar, dando a mente
protagonismo, dessa forma tentou eliminar do processo de conhecimento 0s sentimentos, as
ilusBes, os desejos, na perspectiva de que estes nos atrapalhavam em compreender de fato o
mundo, pois, diante de tantas opinides divergentes, de tantos interesses, seria complicado
alcancar, de fato, as verdades absolutas almejadas.

Nesse ponto, talvez resida um dos principais mitos que cercam a Ciéncia e o trabalho
dos cientistas: a busca pela verdade absoluta. A ciéncia, entdo, seria a busca pela Verdade
definitiva?

A esta pergunta soma-se outras: o cientista € a autoridade maxima do conhecimento?
Os modelos propostos por uma teoria altamente replicada por geraces é a verdade final sobre
aquele fenbmeno? Ainda precisamos pensar, ja que os cientistas fazem isso por nds, somente
eles sdo capazes de compreender o mundo de fato?

Estas sdo perguntas feitas com recorréncia, e dentre os questionadores esta Rubem
Alves (1981, p. 09), ao expressar que “a ciéncia ndo é um d6rgdo novo de conhecimento. A
ciéncia ¢ uma hipertrofia de capacidades que todos tém”, pois “a ciéncia ¢ uma
especializagdo, um refinamento de potenciais comuns a todos”. O autor busca argumentar que

a Ciéncia surge do senso comum, pois aprendemos mais do mundo partindo destes. Ele
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utiliza-se da metafora de um telescdpio, sendo um instrumento que nos da a capacidade de ver
além dos nossos olhos comuns, mas tal objeto é apenas uma melhoria de um sentido, ndo
sendo nada sem quem os saiba usa-los ou compreendé-los, portanto, a Ciéncia seria “uma
especializagao de certos 6rgdos e um controle disciplinado do seu uso.” (Alves, 1981, p. 10)

Minayo (2011), nesse sentido, explica que o fazer cientifico segue dois caminhos: o
primeiro é aquele em que os cientistas elaboram teorias, métodos, principios e apresentam
seus resultados; ja o segundo, é no sentido de ramificar o caminho, abandonando vias e
buscando passagens mais privilegiadas, aceitando, portanto, “critérios de historicidade, de
colaboracdo e, sobretudo, revestem-se da humildade de quem sabe que qualquer
conhecimento ¢ aproximado, ¢ construido” (Minayo, 2011, p. 12).

Logo, a Ciéncia precisa estar interligada a vida do ser humano, partir dela e servir a
ela. Alves (1981, p. 29) afirma que “uma ciéncia que se divorciou da vida perdeu a sua
legitimacao”. Contudo, ¢ importante compreender que existe uma limitagdo nesse processo. O
autor destaca, voltando a metafora com o telescopio, que “quanto maior a visdo em
profundidade, menor a visdo em extensdo. A tendéncia da especializacdo € conhecer cada vez
mais de cada vez menos” (Alves, 1981, p. 09).

Esse processo de especializacdo, por vezes até em demasia, perpassou a Historia da
Ciéncia, gerando inclusive rompimentos metodoldgicos, saberes desvencilhados, pouca
contextualizacdo, a separacdo de areas. Ou seja, a Ciéncia, em si, ndo seria um saber pronto e
acabado de algo, muito menos estatico, pois as multiplas interligaces de saberes ainda estéo
sendo ou ainda serdo feitas de forma mais complexa.

A Ciéncia nos faz, e precisa sempre fazer, pensar que necessitamos conhecer 0s
assuntos e os fendbmenos no mundo para superar falsas suposicdes sobre algo que achamos
saber. Assim como precisamos quebrar o mito de que a Ciéncia se faz neutra, pois sendo ela
construida pela humanidade, mesmo que de forma transversal, esta permeada de desejos,
sentimentos e objetivos (Alves, 1981; Minayo, 2011; Chassot, 2003).

A complexidade do desejo é bastante importante de ser destacada, pois, como afirma
Alves (1981), € este que faz surgir a propria Ciéncia, assim como a Musica, a Pintura, a
Religido, e tudo aquilo que a nossa criatividade pode nomear, porém é também do desejo que
surgem as ilusbes e 0s preconceitos.

A presenca dos métodos surge com certo destaque nas discussdes sobre a Ciéncia,
justamente porque seria ele o responsavel por, em tese, evitar que “os desejos corrompessem

o conhecimento objetivo da realidade” (Alves, 1981, p. 29). Os métodos foram discutidos
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amplamente por muitos pensadores ao longo da Historia da Ciéncia, com multiplas
perspectivas, até os dias atuais.

Minayo (2011) aborda, inclusive, duas razdes para essa hegemonia da Ciéncia como
construcdo da realidade e o consequente destaque para ela, sendo a primeira um fator externo
ao Campo Cientifico, em que o conhecimento produzido por ela pode responder a questdes
técnicas e tecnoldgicas advindas das necessidades da indUstria, do mercado. A segunda razdo
seria de ordem mais interna, na medida em que 0s cientistas conseguiram estabelecer uma
linguagem baseada em métodos e técnicas para explicar e compreender os fen6menos, sendo
“coerente, controlada e instituida por uma comunidade que a controla e administra sua
reproducdo” (Minayo, 2011, p. 10).

Como exemplo para esta reflexdo, citamos o filme de animacdo A Fera do Mar
(2022), em que ha um povo que durante décadas declarou guerra aos monstros marinhos que
cercam seus mares, partindo de histdrias passadas de geracdo em geracdo, sobre ataques de
tais monstros. Esse conhecimento sobre o passado e sobre 0os monstros estdo registrados em
livros considerados como verdades. Contudo, uma jovem 6rfa, que busca a qualquer custo
fazer seu destino de forma diferente, decide entrar clandestinamente em um navio que vai a
caca de um dos mais ferozes monstros marinhos da regido. Nesta viagem, porém, sua
curiosidade a leva a estar perto desse animal e descobre a natureza de tal criatura, vendo a
realidade objetiva dos fatos sobre aquela espécie tdo Unica, que ndo é nada além de um animal
como qualquer outro. A ddvida diante da descoberta reside, a partir de entdo, no objetivo dos
lideres quanto a caca desses animais, ao perceber que o monstro ataca somente quando
ameacado.

O livro que ela carrega e tanto |é se mostra um conhecimento sem comprovacéo diante
das suas observacbes. Ao questionar os reis, a personagem descobre que os livros foram
criados e escritos a partir dos desejos dos governantes, das suas perspectivas, e 0s cientistas
responsaveis usaram de um método que se mostrou inveridico, e aqueles que ousaram
questionar foram barrados pelo reinado.

Esse exemplo nos faz pensar que os livros, artigos, relatos de experiéncia, produtos
oriundos da prética cientifica, ndo estdo sempre isentos de carregar interesses econdémicos,
politicos, e mesmo carregar discursos preconceituosos daqueles que os produzem. Nesse
sentido, cabe-nos enfatizar que o cientista precisa ter fundamentos éticos diante do
conhecimento que produz, a fim de ndo levar a sociedade, para quem o conhecimento sera
passado, ao erro, a ilusdo, & sua destruicdo, como ja aconteceu, acontece e ainda pode

acontecer (Feyerabend, 1977).
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Diante disso, seria possivel compreender que a Ciéncia é o conhecimento construido
de modo relativamente sistematizado, partindo dos problemas e curiosidades humanas sobre e
no mundo, utilizando-se de métodos, técnicas e procedimentos escolhidos da melhor maneira
que possam ajudar a gerar, verificar e propagar conhecimentos. A Ciéncia nos ajuda a saber
mais, assim como a conhecer o que nao sabemos, sendo ela fundamental, ainda que ndo seja

um conhecimento absoluto e nem a Unica forma de se conhecer 0 nosso universo.

1.2 FAZER CIENCIA: DO METODO AO CONTRA O METODO

Como aponta Volpato (2015; 2021), toda Ciéncia tem um método ou métodos, e estes
ndo sdo estaticos. Porém, é importante ressaltar que, tal como fazem Volpato (2015) e
Schenberg (1991), a Ciéncia ndo pode ser confundida com fazer pesquisa, pois nem toda
pesquisa vai gerar conhecimento cientifico. Do mesmo modo, é importante ressaltar que o
processo de construcdo e a vivéncia de uma pesquisa sdo capazes de formar um ser humano
com uma determinada ética, com valores, assim como pode ser capaz de ensinar a corrupcao,
0 preconceito, a falta de empatia e o0 autoritarismo, ao criar para si mitos sobre a Ciéncia e seu
fazer. A questdo do método, portanto, é bastante importante a ser ressaltada, pois na Ciéncia
procura-se, no decorrer e ao final do processo, uma sistematizagdo do conhecimento, e esta
sera influenciada diretamente pelo método que, também, ndo vai se restringir somente ao
passo a passo de uma pesquisa, mas também por escolhas, por vezes subjetivas, objetivas e
contextuais.

A perspectiva de um método para a Ciéncia percorre toda a sua historia. Porém a
perspectiva de René Descartes (1991) sobre seu método para a busca de conhecimento
influenciou fortemente a sociedade, com o passar do tempo, a partir da publicacdo de
Discurso do Método, em 1636, com principios que visavam um pensamento racionalista. Seu
discurso objetivava apresentar o método que decidiu seguir para alcancar conhecimento, e
deixou evidente que ndo visava impor tal método, mas sim pd-lo em opinido publica. E suas
pesquisas e trabalhos posteriores seguiram tal método e o uso deste foi propagado e utilizado
por outros estudiosos.

As ideias racionalistas de Descartes, baseado no objetivo de encontrar um método
capaz de descobrir verdades absolutas, com seguranca e totalmente dominado pela
inteligéncia, ordem, medidas, utilizando-se do conhecimento base da Matematica, foi um
marco importante na historia da Filosofia, mas que jaA em seu tempo gerou criticas,
principalmente pelos que viriam a ser chamados de empiristas na Gra-Bretanha, 0s quais

defendiam que a base do pensamento estava na experiéncia pratica (Aranha; Martins, 2013)
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Por muito tempo, essa dualidade entre racionalistas e empiristas perdurou, contudo,
como informa Aranha e Martins (2013), Kant, que visava superar tal paradigma, criticou
ambas as perspectivas, ndo as anulando por completo, mas percebendo nelas ligagdes.
Concordou com os empiristas que o que vem de fora é a matéria do conhecimento e admitiu
junto aos racionalistas que aquilo que vem de nds é a forma do conhecimento, ou seja, que a
razdo ndo era uma folha em branco. Sua inovacéo foi a defesa de que ambas (matéria e forma)
atuavam ao mesmo tempo. Tais criticas, posteriormente, levaram aos pensamentos que
dominaram o século XIX: os materialistas, 0s positivistas e os idealistas.

Estas mudancas de pensamento continuaram a acontecer, assim torna-se interessante
perceber que tais perspectivas ndo se tornaram estanques. Contudo, é importante compreender
que a influéncia de um pensamento racionalista, principalmente a partir da filosofia
positivista, em que a razéo € a valorizada, tornou-se quase sinénimo de Ciéncia, dando origem
ao cientificismo (Aranha; Martins, 2013), de modo que também contribuiu para gerar 0 mito
da Ciéncia, como uma forma neutra de produzir conhecimento, de busca por verdades
absolutas, logo, estaticas. E de que se é adjetivado como cientifico, é verdade.

No século XX, Paul Feyerabend (1977) defendeu a ndo existéncia de um método
padrdo e Unico para se construir ou alcangar um conhecimento cientifico, estabelecendo uma
visdo anarquica, nesse sentido, diante de um contexto social, em que as relacdes se tornaram
mais complexas, havendo a necessidade de observar o mundo de forma mais pluralizada.

Caracteristicas essas que ao final do século XX e inicio do XXI tornaram-se fundamentais.

1.3 POR QUE REMEMORAR O METODO CARTESIANO?

Chassot (2003) afirmou que buscar como se enraiza ou é/foi enraizada a construcéo de
conhecimento pode ser um caminho para melhoria da nossa pratica docente, sendo essa uma
exigéncia para que possamos entender 0s conhecimentos que transmitimos. Nesse sentido,
torna-se importante compreender as bases do pensamento que ajudaram a formar o saber
cientifico moderno durante muito tempo — 0 que persiste até os tempos atuais - e refletir sobre
ele.

Em seu Discurso sobre o método, Descartes (1996) tinha por objetivo apresentar de
gue modo buscou conduzir sua razdo, sendo atraves de um método que para ele poderia
fornecer o meio para aumentar de forma gradual seu conhecimento e eleva-lo para além da
mediocridade. Este surgiu apos anos de observacdo e reflexdo que o levaram ao ceticismo
crescente, de modo que aprendia a ndo acreditar firmemente naquilo que ndo poderia ser

alcangado por meio da razéo.
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Descartes partiu da percepcao de que “ndo ha tanta perfeicdo nas obras compostas de
varias pecas e feitas pelas maos de varios mestres, como naquelas em que apenas um
trabalhou” (Descartes, 1996, p. 15), ou seja, para ele os conhecimentos dos livros, daquela
época, por ndo terem demonstracdo, sendo compostos e aumentados por inlmeras pessoas
com opinides diferentes, ndo o aproximava da verdade, porém o raciocinio de um homem de
bom senso poderia falar sobre as coisas que lhe sdo apresentadas. Para tanto, considerou que
seria necessario se desfazer das opinides antes aceitas como verdadeiras, de modo a substitui-
las posteriormente por outras melhores, ou pelas mesmas se estas tivessem se ajustado ao
nivel da razao.

Ao longo de seu discurso, escreve e reflete sobre essa trajetoria de buscar o
“verdadeiro método para chegar ao conhecimento de todas as coisas de que meu espirito seria
capaz” (Descartes, 1996, p. 21). E essa busca 0 levou a um método com poucas regras, mas
que deveriam ser seguidas de maneira firme e constante, com quatro preceitos, sendo: 1) ndo
aceitar como verdade qualquer ideia sem que 0 sujeito que pesquisa a verificasse como tal,
evitando a precipitacdo e a prevencdo, ndo incluindo como verdade aquilo que ainda tivesse
duvida; 2) dividir o estudo em pequenas parcelas para que se fosse possivel e necessario
compreender o que estava examinando; 3) ordenar 0s pensamentos comecando do mais
simples e facil de conhecer, até os conhecimentos mais complexos; 4) fazer enumeracdes e
revisdes gerais, de modo a perceber que nada deixou passar.

Descartes (1996), ao analisar seu método, afirmou que:

0 gque mais me contentava nesse método era que por meio dele tinha a certeza de
usar em tudo minha razdo, se nao perfeitamente, pelo menos da melhor forma em
meu poder; ademais, sentia, ao pratica-lo, que meu espirito acostumava-se pouco a
pouco a conceber a mais nitida e distintamente seus objetos (Descartes, 1996, p. 26).

Deste modo, comecava-se a estabelecer as bases para um pensamento racionalista
influente na Europa. Este pensamento foi muito importante para consolidar cada vez mais a
Ciéncia, e seu trabalho teve influéncia, sendo posteriormente conhecido como Método
Cartesiano. Um dos aspectos primordiais que destacamos nesse método é a tentativa de
separar 0 corpo da mente, distanciando o sujeito do seu objeto de interesse de modo a
observa-lo e compreendé-lo de modo racional, neutro, sem interferéncia dos desejos e visdes
particulares dos sujeitos cognoscentes.

Destacamos alguns pontos interessantes nessa obra que podem nos fazer refletir sobre
0 porqué deste método, surgido em contexto determinado e que conseguiu ecoar no
pensamento cientifico ao longo dos séculos, para que a partir dele fosse possivel compreender

mais sobre o processo de conhecimento, através de rearranjos, criticas ou condenacdes.
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O primeiro aspecto é o processo de aprendizado descrito por Descartes (1996) em seu
texto, pois seu discurso em si é a apresentacdo da forma que escolheu apreender ou percebia
que apreendia os conhecimentos do mundo. E evidente a intensa curiosidade em buscar ir
além daquilo que entdo havia de proposto, das limitagdes colocadas ao conhecimento em sua
época. A aprendizagem quase individualizada apresentada pelo pensador encontra eco nas
formas de ensino ainda hoje institucionalizadas. Basta observarmos, rapidamente, nossas
praticas educativas em sala de aula: buscamos ir do mais facil para o mais complexo.
Dividimos os contetdos em pequenos blocos para que possamos ministrar determinado
assunto, por exemplo. Assim como valorizamos o trabalho individual na busca do
conhecimento.

O segundo aspecto que gostaria de destacar é justamente a tentativa de afastamento do
sujeito, de modo a retirar desse processo de aprendizagem 0s sentimentos, as emocdes,
buscando a razdo em si, a capacidade de raciocinio do ser humano como foco. A frieza da
Ciéncia parece ter se solidificado cada vez mais a partir dessas perspectivas.

O terceiro aspecto € que ao tratar da ética do seu método, Descartes (1996) afirma que
diante das incertezas, este devia seguir as ideias daqueles que propunham conceitos que
poderiam ser mais provaveis e mais plausiveis, diante da sua razdo. Nesse caso, seria possivel
pensar que haveria escolhas a serem feitas, que perpassaria pela capacidade de raciocinio de
guem estivesse nesse processo. Poréem, seria possivel tomar tais escolhas de modo ndo
subjetivo e isento de todo e qualquer pré-julgamento?

Ainda que suscite questionamentos, é inegavel a importancia da obra de Descartes
para o pensamento filosofico/cientifico na Era Moderna, permitindo a reflexdo e o progressivo
fortalecimento da Ciéncia. Os trabalhos de Descartes, ainda que guestionados em sua época
pelos empiristas e demais pensadores, na sua juncdo ajudaram no estabelecimento das bases
da Ciéncia, como dito anteriormente.

Por outro viés, porém, o crescimento e o surgimento de novas ciéncias diante das
necessidades da sociedade e das inquietacdes que 0s eventos sociais provocavam, exigiram
uma reflexdo para mudancas de paradigmas, principalmente no que se entendia como método.
Haveria um método Unico que nos levasse a verdade absoluta sobre as coisas no mundo, tal
qual Descartes buscou para si? Em um mundo de sociedades tdo distintas, de conhecimentos
diversos e modos de vida tdo plurais, caberia a Ciéncia estabelecer uma forma Unica e

definitiva de se produzir conhecimento ou de buscé-lo?
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1.4 EM BUSCA DE UMA MENTALIDADE CIENTIFICA

Os termos Pensamento Cientifico e Mentalidade Cientifica carregam sobre si 0 peso da
adjetivacdo da Ciéncia que circunstancialmente € vista tanto como uma forma de produzir e
propagar o conhecimento como, muitas vezes, uma forma melhor ou mais coerente de pensar,
talvez até melhor que as demais. O trabalho da Ciéncia ndo pode ou ndo deveria ser um
propagador de preconceitos e de supervalorizacdo de egos, assim como um adjetivo de que algo é
bom ou ruim, pelo contrario (Chassot, 2003; Volpato, 2021; Haack, 2009). Os resultados da
Ciéncia desnudam o nosso universo com suas imensas possibilidades, impossibilidades, feiuras e
belezas.

As Ciéncias Humanas mostram o qudo complexo é o ser-humano e o0 quanto nos
transformou como sociedade através dos séculos, e descrevem nosso presente em relacdo ao agora
e ao passado. Pensa o futuro e suas possibilidades. As Ciéncias Bioldgicas nos abrem da forma
mais denotativa e conotativa do termo, nos fazendo compreender como partes de imensos
ecossistemas Unicos e interligados. As Ciéncias Exatas nos fazem alcangar a abstracdo necessaria
para que o concreto possa, talvez, ser posto de pé. Por fim, as Ciéncias Naturais desnudam os
fendmenos de formas especificas, criam modelos, nos fazem entender que ndo somos o centro do
universo.

Estas grandes &reas sdo pequenas pontas do iceberg imenso que é a construgdo de
conhecimento o qual, ao longo do tempo, 0 homem conseguiu produzir de forma sistematizada,
testada, dialogada ou ndo, quantitativa ou qualitativamente. Contudo, ndo sdo e nunca foram as
Unicas formas de produzir conhecimento. Muitas delas, inclusive, partem de producdes de saberes
que vem do mistico, do senso comum, de vivéncias pessoais (Alves, 1988).

A Ciéncia, como aponta Prigogine (1998 apud Chassot, 2003, p. 66), talvez seja um
fenbmeno cultural que justamente esteja interligada com outras manifestacfes culturais, ja que os
problemas novos que a Ciéncia propde descobrir “nascem fora dela e sdo colocados em uma
perspectiva cientifica somente em um estagio mais avangado”. A Ciéncia, como aponta Chassot
(2003), vale a pena ser conhecida justamente para que possamos entender algo mais do
mundo para facilitar parte de nossa vivéncia nele, porém € preciso sempre entender e
transmitir isso aos que procuram, fazem ou fardo Ciéncia, de que esta ndo é estatica, assim
como deve ser enfatizado o quanto este conhecimento mudou, muda e mudara suas vidas.

Chassot (2003) e Haack (2009) apontam, também, que é necessario nos despirmos do
cientificismo. Este termo originalmente se referia a forma de expressao, habitos e modos do
homem da Ciéncia, porém, a partir do século XX, tal termo passou a ganhar um tom negativo,

sendo na metade do referido século, visto como um preconceito, uma supersti¢do, ou até
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como uma aberracdo da Ciéncia (Haack, 2009). De forma mais clara, o cientificismo seria um
entender e um fazer Ciéncia levando em consideracdo que esta € uma forma boa, infalivel,
perfeita e neutra de se compreender e produzir conhecimento. A autora afirma que o
progresso da Ciéncia,
é irregular, desigual e imprevisivel; além disso, muitos trabalhos cientificos sdo
pouco criativos ou banais, alguns sdo fracos ou sem cuidado, e alguns séo
completamente corruptos; e as descobertas cientificas muitas vezes tém potencial

para ferir tanto quanto para fazer o bem — pois conhecimento é poder, como viu
Bacon, e o poder é passivel de abuso (Haack, 2009, p. 04).

Na histéria mundial temos diversos exemplos neste sentido, como a descoberta do
radio por Marie Curie e Pierre Curie, que com suas descobertas permitiram que fossem
tracados novos modos de se fazer Medicina, assim como uma variada gama de produtos.®
Muitos se beneficiaram de suas descobertas e estudos, contudo, a0 mesmo tempo, seu
conhecimento trouxe eventos catastroficos quando usados para a guerra. Este exemplo
também € relevante para mostrar o quanto a Ciéncia € um processo, pois mais tarde
descobriu-se os maleficios da radiaco para a sadde. E algo intrigante de se pensar: a Ciéncia
descobre algo que muda a vida das pessoas, as vezes para melhor, as vezes para pior, a
depender da sua natureza e uso. Conhecer, portanto, € um risco. Deste modo, como assevera
Haack (2009, p. 4), “precisamos evitar tanto subestimar o valor da ciéncia, quanto
superestima-lo”™.

Saber se estamos tendo posturas cientificistas, no meio universitario, ou mesmo no
nosso fazer profissional e vida pessoal, exige atencdo a alguns pontos. Haack (2009) listou
seis. Partindo deles, discutiremos 0s pensamentos norteadores para a busca de uma
mentalidade cientifica, focada na formacdo de cidaddos capazes de agir e transformar seu
contexto. Para tanto, utilizamos os trabalhos de Feyerabend (1977), Alves (1981), Morin (2011),
Freire (1996; 2001; 2014) e Chassot (2003).

O primeiro sinal seria o uso honorifico da palavra Ciéncia e suas variagdes, ou seja, 0
uso de forma genérica com um tom de consideracdo e respeito, apesar das suas vantagens e

desvantagens. O problema, na visdo da autora, € que adjetivar algo como cientifico nos da a

8 Marie Curie (1867 — 1934) foi uma cientista que ganhou dois prémios Nobel, em duas &reas distintas — Fisica,
ao mostrar a existéncia da radioatividade natural; e Quimica, pela descobertas de dois elementos quimicos. A
partir das pesquisas, com auxilio de seu marido Pierre Curie, desenvolveu técnicas laboratoriais para uso de
materiais com capacidade radioativa. Com tais pesquisas, verificaram que a radiacdo podia matar células doentes
em tecidos, que originou o estudo da radioterapia, muito importante para a medicina. Com o desenvolvimento
dos estudos, os elementos descobertos foram vistos como um elemento milagroso pela sua capacidade de energia
e restauracdo de tecidos, utilizado inclusive em produtos de beleza, muito antes de descobrir o potencial
cancerigeno do elemento.
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falsa impressdo de que se algo ndo é Ciéncia ndo é bom, ou €, no minimo, inferior (Haack,
2009). Principalmente, como vimos, a Ciéncia bebe de conhecimentos variados, assim
fenbmenos hoje ndo estudados e ndo considerados cientificos, podem vir a se tornar daqui a
pouco tempo.

Morin (2011, p. 19), ao apontar 0s Sete Saberes Necessarios a Educagdo do Futuro,
afirmou que um dos primeiros saberes seria compreender que “todo conhecimento comporta o
risco do erro e da ilusdo”, nesse sentido, a mente humana estaria permeada deles
constantemente, e a educacao precisa mostrar que nenhum conhecimento esta imune a isso,
pois este ndo seria um espelho dos seus fendmenos, nem mesmo do mundo externo. Ou seja,
o conhecimento ¢ uma constru¢do € uma reconstrucao cerebral tendo por base “estimulos ou
sinais captados e codifica¢des pelos sentidos” (Morin, 2011, p. 19-20)

Deste modo, é possivel nesse processo cometer erros de percepcdo, vindos de nossos
sentidos; erros intelectuais, que advém da construgdo/reconstrucdo por meio da linguagem e
do pensamento, ao elaborarmos uma ideia ou teoria a partir de um erro de percepc¢éo e fixa-las
como Unicas e ndo passiveis de serem refutadas; assim como os erros de interpretacdo, que
advém do erro na subjetividade, da sua visdo de mundo, dos seus preconceitos, dos seus
principios (Morin, 2011).

Nesse sentido, 0 Morin (2011, p. 20) destaca que “a projecdo de nossos desejos ou de
nossos medos e as perturbacdes mentais trazidas por nossas emoc¢des multiplicam os riscos de
erro”. Isso nos fez/faz pensar que para diminuir ou eliminar os riscos desses erros devemos
eliminar do processo de producdo de conhecimento toda e qualquer afetividade, ou emocdo.
Porém, como afirma o autor, no mundo humano, “o desenvolvimento da inteligéncia ¢
inseparavel do mundo da afetividade, isto é, da curiosidade, da paixdo, que, por sua vez, sdo a
mola da pesquisa filoséfica ou cientifica” (Morin, 2011, p. 20).

Tal qual apresentamos anteriormente, Descartes (1996) apontou que as questdes
emocionais, humanas e a afetividade precisavam ser retiradas do processo de construcdo do
conhecimento, fazendo uma separacdo entre o corpo-alma, de modo que se alcanca a
compreensdo Unica e exclusivamente pela razdo. Ainda que de modos diferentes, essa ideia
permeou a construcdo da Ciéncia Moderna, incentivando a neutralidade do fazer cientifico,
um distanciamento entre cientista e o seu objeto de estudo. Muitos métodos e metodologias
apontam isto e ainda podem ser necessarios em determinados procedimentos e observagdes,
de modo a justamente ndo recair em erros como 0s mencionados por Morin (2011).

Contudo, a visdo de Descartes ndo levava em consideracdo o que foi observado

posteriormente, que “a afetividade pode asfixiar o conhecimento, mas pode também fortalece-
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lo” (Morin, 2011, p. 20). Edgar Morin aponta que retirar a afetividade do processo pode
diminuir ou destruir a faculdade de raciocinar, sendo as emoc¢6es um fator indispensével para
nossos comportamentos racionais. O corpo e a alma, entdo, ndo sdo areas distintas, mas um
conjunto (Morin, 2011).

Ao lermos as ideias de Morin (2011) acerca dos erros da razdo, constantemente
rememoramos as ideias de Descartes (1996), no sentido de perceber que havia ali limitagdes
que sO puderam ser vistas a partir da pratica de tais ideias, a partir da re-analise, da critica.
Toda e qualquer teoria é estabelecida por uma perspectiva de um tempo histérico, que podem
ser atualizadas, comprovadas ou refutadas, e, como aponta Minayo (2011, p.17), “por mais
elaborada que seja, ndo sera capaz de dar conta de explicar ou interpretar todos os fenémenos
€ processos’.

N&o criticar um determinado pensamento, o0 considerando perfeito por ser
fundamentado na dedugdo ou inducdo, negando-se a possibilidade de contestacdo de
argumento, tendo por base informacgdes falsas, € o que Morin (2011) denomina
racionalizacdo. E segundo o autor, devemos buscar, por outro lado, a racionalidade, como
sendo “a melhor protecdo contra o erro e a ilusao” (Morin, 2011, p. 22). Para ele, haveria a
racionalidade construtiva, que elabora teorias coerentes, verifica organizacdo de carater l6gico
dessa teoria, assim como se ha compatibilidade entre as ideias e a teoria, entre as afirmacdes e
os dados aplicados, e que deve permanecer disponivel a contestacdo, de modo que ndo se
feche e se converta em racionalizacdo. Por outro lado, haveria a racionalidade critica que é
exercida na busca para o combate aos erros e as ilusdes em torno das crengas, doutrinas e
teorias.

E relevante tratar disso, pois 0 mito de uma Ciéncia pura pode levar a ilusdes, a erros,
a holocaustos, a destruicdo. As teorias cientificas ndo estdo imunes ao erro, uma vez que
podem desenvolver ilusdes dificeis de quebrar em uma sociedade, assim como ndo podem
trazer respostas para todos os problemas e questionamentos humanos. Para Morin (2011),
portanto, a educacdo precisa se ater a identificar a origem de tais erros, ilusées e cegueiras,
pois “o conhecimento do conhecimento, que comporta a integracdo do conhecedor com seu
conhecimento, deve ser, para a educagdo, um principio e uma necessidade permanente”
(Morin, 2011, p. 29)

O segundo sinal de uma postura cientificista seria 0 uso de uma linguagem e adornos
técnicos do fazer cientifico, independente da sua utilidade real. Haack (2009, p. 10) destaca
que “o que ¢ cientificista ndo ¢ o ato de adotar ferramentas e técnicas cientificas, como tais,

mas adoté-las, [...] para exibigdo em vez do uso sério”. Isto acontece fortemente quando, na
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escrita cientifica, o cientista busca escrever dificil ou busca ser demasiadamente complexo na
apresentacdo de suas ideias, sem um real motivo para tal, muitas vezes deixando de se fazer
entender e ter suas ideias propagadas. Isso ndo quer dizer que Ciéncia deva buscar sempre
uma simplicidade, uma caréncia de formalidade ou beleza estética do texto, pois ideias
complexas, por vezes, precisam de palavras e constru¢des complexas (Haack, 2009) .

Morin (2011, p. 82), ao apontar 0 sexto saber necessario a educacdo do futuro, ressalta
a importancia do ensinar a compreensdo, que seria “apreender em conjunto [...], abragar
junto”, ou seja, destaca a importancia do dialogo, da colaboragdo para compreensdo. Para ele,
compreendemos 0 mundo através das multiplas vozes que nos compdem e nos cercam, 0 que
vai ao encontro do que afirma Bakhtin (1997) para quem a nossa identidade perpassa pela
alteridade, pois nos constituimos na relagdo com o outro. Quando nos relacionamos com as
pessoas, com seus textos, com 0s Signos, com nosso contexto, nos alteramos, pois ndo €
possivel que possamos defender uma posicao sem relaciona-la a outras posic6es. Deste modo,
a nossa existéncia, nossa formagéo, nosso aprender, nosso exercer de uma profissdo existe a
partir do outro, nas relages no e com o mundo em que vivemos.

Nesse sentido, Morin (2011) destaca que a compreenséo intelectual precisa passar pela
inteligibilidade e pela explicacdo. Para o autor, “explicar ¢ considerar 0 que € preciso
conhecer como objeto e aplicar-lhe todos os meios objetivos de conhecimento. A explicacao é
bem entendida, necessaria para a compreensao intelectual ou objetiva” (Morin, 2011, p. 82).
Deste modo, comunicar ndo garantiria a compreensdo. Uma escrita rebuscada nem sempre
trara a inteligibilidade, assim como uma escrita mais simples ou objetiva nem sempre
alcancara todas as complexidades de um assunto.

Sendo assim, precisamos ensinar a compreensdo que inclui, nas palavras de Morin
(2011, p. 82), “um processo de empatia, de identificacdo e de projecdo”, que ndo falseie a
visdo sobre si propria, escondendo caréncias e fraquezas, assim como € necessario vencer um
espirito redutor e simplificador de conhecimento, buscando torna-lo menos complexo. Para o
autor, o que favorece a compreensdo € o bem pensar, que busca apreender o texto e o
contexto, relacionar o ser e 0 meio, o local e o global, o que ele chama de complexo, visando
entender, em conjunto, o objetivo e o subjetivo; assim como precisa da introspec¢do, ou seja,
do autoexame permanente para verificarmos nossas fraquezas e pontos fortes (Morin, 2011).

Voltando a questdo da escrita e ao primeiro sinal de cientificismo elencado, a
comunicacgdo cientifica € reflexo das préaticas e da mentalidade dos que fazem Ciéncia. Se
buscarmos uma Ciéncia perfeita, imaculada, infalivel, sem seus contextos, nosso texto

transmitira esse pensamento. O processo da Ciéncia perpassa, também, pela comunicacdo
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textual, que precisa se permitir ser compreendida, mas também ndo pode tentar reduzir, para
tanto, sua complexidade, assim como né&o pode se envergonhar de apresentar suas fraquezas.
O terceiro sinal de cientificismo apontado por Haack (2009) é o excesso de
preocupagdo com o “problema” da demarcagédo, ou seja, a linha que define o que é e 0 que
ndo € Ciéncia. A autora traz uma visdo interessante sobre a preocupacdo com as
pseudociéncias, que seria uma ciéncia conduzida sem muitos detalhes e que ndo envolve
“qualquer real investigagdo de qualquer tipo” (Haack, 2009, p.14), e se apresenta como real,
mesmo sem embasamento em provas. Para ela, ao invés de zombarmos delas, deveriamos nos
encorajar a especificar o que ha de errado com esses trabalhos que estamos criticando, como
¢ vago demais para ser genuinamente explicativo; talvez que, embora use
simbolismo matematico ou graficos ou instrumentos sofisticados, esses sejam
apenas decorativos e ndo afetem em nada importante; talvez que alegagdes que sdo

até aqui puramente especulativas estejam sendo feitas com confianca, como se
fossem bem embasadas por provas; e assim por diante (Haack, 2009, p. 14).

Esse pensamento nos leva a uma postura mais critica do fazer Ciéncia, pois passamos
a compreender que esse processo é cercado de poder, de posturas cientificistas, e que nao é
neutro, logo é passivel de erro, e estes podem causar danos irreparaveis a vida das pessoas,
animais e da natureza. Este € um conhecimento que precisa ser analisado e observado
criticamente para que possa ser validado.

Nesse sentido, a humanidade precisa ser confrontada com as incertezas e aprender a
enfrenta-las, principalmente em épocas de mudancas. Morin (2011) tratou disso ao falar sobre
0 quinto saber necessario para a educa¢ao do futuro. Precisamos “estar prontos para o
inesperado”, disse Morin (2011, p. 69). Precisamos aprender a lidar com a incerteza do real,
pois as teorias traduzem a realidade, ndo necessariamente as refletindo, sendo traducdes de
nossa compreensdo sobre a realidade, podem ser feitas de maneira errdbnea. Deste modo, é
importante “saber que ha algo possivel ainda invisivel no real. Isso mostra que € preciso saber
preciso saber interpretar a realidade antes de reconhecer onde estd o realismo” (Morin, 2011,
p.74).

E, como dito anteriormente, o conhecimento também possui incertezas que podem
recair no risco da ilusdo e do erro. Logo, ele possui lacunas que precisam ser constantemente
revisitadas, e nem sempre nossos conhecimentos atuais sdo capazes de preenché-las. Ha a
necessidade de olhar por outros vieses, de encarar a interdisciplinaridade que o conhecimento
complexo oferece, 0 que é importantissimo, pois nem sempre somente nossa Vvisao especifica

de mundo ou nossas metodologias séo capazes de alcancar todas as perspectivas.
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Do mesmo modo, é necessario compreendermos que h& conhecimentos que se
mascaram de Ciéncia a ponto de gerar uma ilusdo e nos levar ao erro, por isso é téo
importante interpretar a realidade como ela esta sendo posta e compreendida, para
entendermos suas lacunas, suas inverdades, suas verdades, e a partir dai testarmos,
analisarmos e validarmos determinado conhecimento, com a consciéncia constante que ele
pode ser mudado, mas também com a certeza de que até determinado momento aquele foi o
mais proximo que alcangamos do realismo das coisas.

O quarto sinal de cientificismo, apontado por Haack (2009), esta na busca pela
identificacdo de um método cientifico . Isto se interliga, segundo a autora, a ideia de que a
Ciéncia para ser Ciéncia precisa diferir de outros modos de investigacdo, porém, reflete que
ainda h& muita discordancia do que seria de fato um método cientifico, principalmente diante
de tantas possibilidades colocadas em pauta, ao longo da historia.

Feyerabend (1977, p. 27), nesse sentido, defende uma quase anarquia quando se trata
do fazer Ciéncia, pois “o Unico principio que ndo inibe o progresso ¢: tudo vale”. Essa
posicao, relativamente polémica no trato da metodologia cientifica, ganha eco na atualidade,
justamente pelo seu questionamento contundente sobre a rapida invalidacdo de resultados de
pesquisa que sdo alcancados utilizando-se de outros metodos que ndo os mais tradicionais.

O autor oferece duas razdes pelas quais ndo se deveria simplesmente negligenciar ou
ignorar tais metodologias. A primeira é que o mundo € ainda muito desconhecido em muitos
aspectos, e por isso deveriamos estar mais abertos a novas opcdes, e nao restringir n0ssos
horizontes, pois mesmo que os métodos tradicionais ou as leis gerais sejam belas e de grande
responsabilidade, estas podem ndo ser a melhor forma de observar determinados fendmenos,
nem mesmo a Unica forma. O segundo motivo seria que um fazer Ciéncia de modo fechado,
viria de contra a uma visdo humanistica, pois seria como impedir que a humanidade
progredisse (Feyerabend, 1977).

A tese central do autor é, portanto, que o anarquismo permite a concretizacdo do
“progresso em qualquer dos sentidos a que ele se decida emprestar. Mesmo uma ciéncia que
se paute pelo bem ordenado s6 alcancard resultados se admitir, ocasionalmente,
procedimentos anarquicos” (Feyerabend, 1977, p. 34). Essa visdo reflexiva nos permitiu
pensar sobre a legitimacdo de um fazer cientifico com um olhar, inclusive, mais humano,
buscando novos meios de alcangar resultados e formas de observar para aléem do classico ou
do ja descrito, inclusive como uma forma de aprimorar e desenvolver pesquisas criativas.

Deste modo, a questdo de usar ou ndo o método cientifico tradicional, se refere a uma

reflexdo de mudanca de perspectiva sobre a busca de conhecimento, pois, diante de um
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mundo tdo complexo, fixar-se em apenas uma visdo engessada de fazer uma pesquisa, pode
nos impedir de ir mais além. N&o seria, portanto, uma forma de abolir o método, mas, como
Feyerabend (1977) propde, considerar, na busca do conhecimento, o tudo vale, porém ainda
sob as luzes da Ciéncia, ou seja, ndo seria considerar toda e qualquer acdo ou pensamento
como Ciéncia, mas considerar que métodos tradicionais ndo sdo a Unica forma de se fazer
Ciéncia, e, por vezes, tais métodos podem ndo ser eficientes ou desejaveis para a producédo de
conhecimento cientifico.

Além disto, ndo seria possivel pensar, também, que muitas vezes o método cientifico,
tal qual nos é apresentado, as vezes simplificado a certa norma ou padronizacdo académica do
texto, limita a criatividade e imaginacao do cientista? Feyerabend (1977, p. 32) tratou disso ao
refletir que “clara e completa compreensao de novas ideias precede (e deve preceder) sua
formulacdo formal”, pois primeiro temos uma ideia e, posteriormente, construimos ou
destruimos a partir dela. O autor chega a destacar que a paixao é um fator primordial, mais do
que seguir com uma ideia orientada por um programa pré-estabelecido. Ele afirma que a
paixao “faz surgir o comportamento especifico e este, por sua vez, cria as circunstancias e
ideias necessarias para analise e explicacdo do processo para torna-lo ‘racional’” (Feyerabend,
1977, p. 32-33)

O quinto sinal de um cientificismo apontado por Haack (2009), estaria no procurar nas
ciéncias por respostas a perguntas que estdo além de seu escopo. A autora destaca, nesse
quesito, que multiplos profissionais defendem suas posicdes e conviccdes éticas e politicas
como se fossem resultados de estudos cientificos, por vezes deturpando estudos em prol dos
seus interesses. Do mesmo modo, aponta que os resultados das ciéncias, constantemente, séo
de grande relevancia para a politica, assim como tocam em questdes dessa natureza, contudo a
investigacdo cientifica em si seria neutra.

Nesse sentido, a busca pelo conhecimento proporcionado pelas pesquisas cientificas
aproxima-se de valores e politica, contudo é necessario refletir no uso da Ciéncia para
justificar praticas e delimitar ou mesmo estimular questdes éticas e comportamentais que,
inclusive, podem causar violéncia e morte. Esse processo, portanto, depende grandemente de
uma formacdo cientifica e de uma reflexdo cidadad acerca do conhecimento produzido e
propagado.

Nesse contexto, seria importante pensar que quando 0s jovens chegam as
universidades, local onde terdo mais contato com o universo da pesquisa cientifica e, talvez,

possam investir seu tempo nessa tarefa, os professores precisardo superar anos de um ensino
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escolar que, por vezes, estigmatiza e reduz o processo de produgéo de conhecimento, para que
0s graduandos superem medos, preconceitos e mitos sobre a Ciéncia.

Acreditamos, porém, que estas posturas precisam ser refletidas ou construidas desde a
educacdo bésica. Contudo, nessa perspectiva, também esbarramos na formacdo dos
professores que também pode estigmatizar e reduzir esse processo e reflexdo. A dificuldade
dentro das universidades de construir e superar tais barreiras dificulta a construcdo de uma
mentalidade cientifica. De que modo, portanto, isto poderia acontecer?

Chassot (2003, p. 97) afirmou que a busca pela formacdo de alunos mais reflexivos,
criticos e capazes de agir sobre 0 mundo, seja em qualquer nivel de ensino, precisa de uma
atitude docente que torne o ensino “menos asséptico, menos dogmatico, menos abstrato,
menos a-histérico, € menos ferreteador na avaliagdo”. Para o autor, destacar a “sujeira” do
conhecimento, seria encharcar o ensino de realidade, mostrar o que ha por trds dos
conhecimentos e de sua producdo, ou mesmo fazer refletir sobre eles e como podem tanto
contribuir para a sociedade, quanto trazer problemas.

Em sua obra, Chassot (2003) dialoga bastante com os trabalhos de Paulo Freire,
educador que propds uma educacdo ndo-bancaria, ou seja, uma educacdo libertadora, que
segundo Freire (2014), responde a esséncia do ser da consciéncia, que dialoga, que
compreende que ndo existe um depdsito de conhecimento, mas o dialogo, assim como
desvelamento da realidade, uma emersdo, na qual os homens vao percebendo como sdo, como
agem e sua posicao neste mundo.

Freire (2014) fez questdo de apontar o homem como um ser histérico, marcado pelo
seu tempo e pelos seus antepassados. Nessa perspectiva, 0 ensino precisa ser carregado de
historicidade e ndo apenas na educacdo basica, mas também na educacdo superior,
principalmente levando em consideracdo que esta é, também, um espaco de formacdo que
podera propor mudangas significativas na sociedade. Porém, acontece que muitos graduados
se formam sempre se questionando como aplicar todos os conhecimentos cientificos proprios
de suas profissdes, ja que o mercado de trabalho, muitas vezes, ndo permite inovar. A ciéncia
teria respostas para davidas como esta?

Tais reflexdes se interligam também ao sexto e Gltimo sinal de cientificismo apontado
por Haack (2009): colocar como ndo-legitimo outros tipos de investigacdo que nao sejam
postas como cientificas, assim como as outras atividades, como poesia e arte.

Como apontado anteriormente, pela perspectiva de Feyerabend (1977), Chassot (2003)
e Freire (2014) existe muitos fendmenos que precisam ser conhecidos e que estdo

obscurecidos pela necessidade de um método ou de uma adjetivagdo “cientifica”, porém a
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humanidade estabelece multiplas formas de conhecimento, que a Ciéncia, inclusive, muitas
vezes se vale para entdo desvelar.

Haack (2009, p.19) assevera que “¢ cientificista imaginar que os avangos nas ciénciaS
eventualmente substituirdo a necessidade de qualquer outro tipo de investigagdo”, da mesma
forma ela aponta que “também ¢é cientificismo assumir que a ciéncia ¢ inerentemente mais
valiosa que a literatura”. Seria quase, mais uma vez, uma forma de limitar a imaginacdo, a
criatividade e a curiosidade de descobrir o mundo. Negar que existem outras formas de
conhecer nosso universo seria uma forma de ndo poder mais conhecer, pois foram justamente
nossas imensas necessidades de criar e imaginar que nos possibilitaram criar formas de ir
além.

Morin (2011), em seu quarto saber essencial a educacao do futuro, afirma que

necessitamos, desde entdo, conceber a insustentavel complexidade do mundo, no
sentido de que é preciso considerar a um s6 tempo, a unidade e a diversidade do
processo planetario, suas complementariedades, ao mesmo tempo seus
antagonismos. O planeta ndo é um sistema global, mas um turbilhdo de movimento
desprovido de centro organizador (Morin, 2011, p. 56).

Nesse sentido, 0 mundo € cada vez mais um todo em que cada parte € Unica e forma o
conjunto final desse todo. A mundializacao®, para o autor, é unificadora e a0 mesmo tempo
conflituosa. Continuamente tentamos nos dividir por conta disso, inclusive no fazer cientifico,
em areas delimitadas e, por vezes, egocéntricas e ndo ver como parte de um todo.

Deste modo, retornamos a percepcdo de Feyerabend (1977) acerca do tudo vale na
Ciéncia, ao pensar que a visdo pessoal e Unica de um professor, por exemplo, através de um
relato de experiéncia pode ser uma forma de conhecer uma parte do mundo educacional e
responder questdes que envolvem a vida profissional docente. Como Feyerabend (1977)
afirma, primeiro temos uma ideia, uma percepcdo, e a partir dela construimos nosso fazer,
sendo que no final todo nosso trabalho acaba em um texto — seja ele escrito, visual ou
multimidia— e a linguagem deste também pode ter muitos formatos. E o que nos leva a
questionar: a escrita cientifica € ou deveria ser una, impessoal e distante, até mesmo sem
qualguer resquicio de poesia?

Alves (2004, p. 58) afirma que “pensar € voar sobre o que ndo se sabe”, ou seja, seria
encontrar caminhos entre as memorias, entre aquilo que ja sei e a imaginacdo, em uma

conversa comigo mesmo e minhas linguagens. No principio de toda pesquisa cientifica existe

® Para o autor, a mundializacdo refere-se ao processo do mundo tornar-se um todo, ou seja, os individuos
recebem e consomem informagao e produtos do todo o planeta, sendo um processo evidente, subconsciente e
onipresente, a0 mesmo tempo em que é conflituoso pelas diferencas que ha entre as culturas e vivéncias,
tornando o mundo cada vez mais uno, mas também mais dividido (Morin, 2011)
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um sujeito que quer pensar, que se permite vislumbrar novas curiosidades e fazer perguntas,
em meio ao Seu universo, suas vivéncias, suas leituras. E nesse processo se encanta e se
apaixona por aquele conhecimento, mesmo que ao final encontre perspectivas contrarias ao
que acreditou inicialmente, que quebre suas hipo6teses ou as confirmem. Precisaria, entdo,
querer que no didlogo com o outro possa caminhar, descobrir e construir conhecimentos.
Diante dessas reflexdes sobre o fazer cientifico e de a¢bes que deveriamos superar
nesse fazer, questionamos: o que seria necessario entdo para a construcdo de uma mentalidade
cientifica sem ser cientificista na formacgdo docente? Nesse sentido, destacamos a valorizacdo
da imaginacdo, curiosidade e criatividade dos educandos, assim como a importancia do

didlogo no entender e executar pesquisas.

1.4.1 Valorizacéo da curiosidade, imaginacéao e criatividade dos educandos

Para tratar sobre a curiosidade, gostariamos de falar sobre o nosso processo de
aprendizado. Rubem Alves (2004, p. 62), que buscou nas analogias alcancar pensamentos
sobre o ato de ensinar, escreveu certa vez sobre o perigo das escolas: “De tanto ensinarem o
que o passado legou [...] fazem os alunos se esquecerem de que 0 seu destino ndo é o passado
cristalizado em saber, mas um futuro que se abre ao vazio, um ndo-saber que somente pode
ser explorado com as asas do pensamento”, ou seja, ensinamos a tal ponto que matamos a
curiosidade de conhecer, de expandir seus horizontes, de ir mais profundo.

Em minha atuacdo como professor de Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental I,
tem sido dificil encontrar, em sala de aula, alunos motivados a ter a curiosidade de conhecer,
pelo simples prazer de conhecer, de pesquisar. Os motivos para esse diminuicdo da
curiosidade podem ser de inlmeras naturezas: exposi¢do a conteldos em excesso através da
tecnologia, curriculo escolar descontextualizado da realidade dos alunos, metodologias de
ensino defasadas, falta de estimulo, ou mesmo, como afirma Alves (2004), o ensino constante
das respostas certas.

Pesquisas acerca das habilidades socioemocionais de adolescentes no mundo inteiro
tém mostrado que, com a chegada a adolescéncia, tem havido uma queda no desenvolvimento
de algumas habilidades sociais e emocionais, entre elas a curiosidade e a criatividade.

Uma pesquisa em paises como Estados Unidos, Colémbia, Coréia do Sul, Moscou,
Portugal, China, Canada e Finlandia, mostrou que adolescentes de 15 anos, a partir da sua
propria visdo e dos adultos que os cercam, apresentavam habilidades socioemocionais,

principalmente em relacdo a criatividade, menos desenvolvidas, quando comparadas a
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criangas de dez anos. Com maior destaque para as meninas, que em relacdo aos meninos
apresentam menos regulacdo emocional, sociabilidade e energia (BBC News Brasil, 2021).

No mesmo sentido, no Brasil, alunos do 9° ano do Ensino Fundamental perceberam-se
menos desenvolvidos em habilidades como amabilidade, autogestdo, engajamento, resiliéncia
emocional e abertura ao novo, ou seja, a criatividade e a curiosidade, quando comparadas com
alunos do 5° ano do ensino fundamental (BBC News Brasil, 2021).

Esses dados refletem diretamente a importancia de persistirmos no estimulo a
curiosidade dos alunos nas escolas, de modo que eles ndo se percebam menos estimulados ao
novo, e ndo se tornem jovens apenas reprodutores de conhecimento, de respostas prontas, mas
sim curiosos e criativos.

Nesse sentido, Alves (2004, p.58) afirma que ensinar respostas certas, pode ser algo
prejudicial na educacdo, no sentido de imitar a curiosidade, pois as escolas existem “ndo para
ensinar as respostas, mas para ensinar as perguntas. As respostas nos permitem andar sobre
terra firme. Mas somente as perguntas nos permitem entrar pelo mar desconhecido”. Logo,
quando tratamos sobre a valorizacdo da curiosidade para a formacdo de uma mentalidade
cientifica, consideramos que esta ajudara a romper com uma educacao bancaria (Freire, 2014)
com a qual muitos discentes chegam a universidade - um ambiente em que conhecer é
fundamental e, por consequéncia, a curiosidade também é.

Feyerabend (1977, p.32) destaca que, em geral, para iniciar uma investigacdo sempre
partimos de uma “ideia; ou um problema; depois agimos, isto ¢, falamos, construimos,
destruimos”. Contudo, o autor destaca, também, que as criancas ndo se desenvolvem desta
forma, mas experimentam, combinam, brincam e depois apreendem um significado que ainda
ndo estava ao seu alcance, mas ap0s vivenciarem a acdo, passam a dar novos sentidos. Seria
como pensar que a crianca parte da sua curiosidade de vivenciar e isto gera nela um desejo,
uma paixdo e isto faz “surgir um comportamento especifico e este, por sua vez, cria as
circunstancias e ideias necessarias para analise e explicacdo do processo para torna-lo
racional” (Feyerabend, 1977, p. 32-33).

Freire (1996) defende no que se refere a este ato de produzir conhecimento em sala de
aula, que ambos, educador e educando, devem ser epistemologicamente curiosos. Para ele, o
professor deve saber que “sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na
busca, ndo aprendo e nem ensino” (Freire, 1996, p.86), um professor curioso cansa seu aluno,
mas ndo o faz dormir. Os alunos cansam porque acompanham a jornada do pensamento

destrinchado em sala de aula.
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E interessante destacar que Freire (1996) aponta a existéncia de uma curiosidade
domesticada, que é imposta e que possibilita memorizacdo de um contedo, mas ndo ha um
aprendizado efetivo, que reflete as reflexdes realizadas anteriormente sobre como percebemos
a queda da curiosidade de nossos estudantes em todos 0s niveis de ensino institucionalizado.
O autor trata, também, da busca de uma curiosidade epistemoldgica, aquela em que se faz
operagdes “com maior rigor metodologico” (Freire, 1996, p. 88), mas que parte da curiosidade
espontanea, que nasce das nossas observacdes do mundo. Existem, portanto, tipos de
curiosidade que sdo capazes de cercear muitas mentes curiosas e precisamos buscar o
contrério, formar professores curiosos e que tenham paixao por despertar curiosidades.

Freire (1996, p. 88), ainda tratando desse assunto, ressalta que “o exercicio da
curiosidade convoca a imaginacéo, a intui¢do, a capacidade de conjecturar, de comparar, na
busca da perfilizagdo do objeto ou do achado de sua razdo de ser”, ou seja, a curiosidade
pode-nos levar a uma acgdo criativa de busca, de desenvolvimento, de comparacgdes,
reformulagdes. Ainda que Paulo Freire ndo tenha tratado de forma muito especifica acerca da
criatividade, este tema permeou sua obra como apontou a pesquisa.

Silva (2016, p. 24) mostra que Paulo Freire, ao propor que “o reconhecimento de que a
leitura da palavra deve ser antecedida pela leitura do mundo”, mostrou que “¢ no mundo que
se encontram os temas para a agdo criativa”. Esta acdo emerge da agdo entre os sujeitos que
ao se reconhecerem como sujeitos Unicos e da acdo, ndo se isolam da pluralidade em que este
se inserem, ou seja, “se insere na dialogicidade de pessoas cuja opgao por comunicagdo esteja
constituida de elementos de realidade que captam e agem com criticidade” (Silva, 2016, p. 26)

Compreendendo que a criatividade nasce da interacdo, também dialogamos com
Csikszentmihalyi (1999), que considera que a acdo criativa se estabelece na interacdo entre o
produto e o publico, sendo fruto de sistemas sociais que julgam produtos ou ideias. Neste
modelo, o dominio, a area e o individuo interagem e serdo consideradas criativas, muitas
vezes, aquelas acOes que alteram o dominio de uma area e serdo transmitidas no tempo. O
autor aponta que aquilo que ndo gera uma mudanca, seja na forma de pensar, de sentir ou de
agir, nao seria criativo. Deste modo, a ideia precisa ser adaptada ao ambiente social na qual
ela se insere (Csikszentmihalyi, 1999). Nessa perspectiva, ndo se extinguem questfes
individuais e de personalidade, mas elucida-se a questdo da importancia do contexto e da
validacédo das ideias pela sociedade.

Glaveanu (2013), por sua vez, defendia que a criatividade é social, ja que criar envolve
a interacdo com diversos artefatos existentes, de modo que se possa criar outros novos

artefatos por meio do trabalho fisico e mental do sujeito que cria. Tais artefatos, ndo sao,
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necessariamente, produtos fisicos, mas, ideias e conceitos criados anteriormente, com os quais
dialogam. Para o autor, a criatividade ndo significa romper com o passado, mas se interliga
com o continuo de producdo, podendo se estabelecer como uma reformulagdo do antigo.

A acdo criativa, para Glaveanu (2013), ndo acontece fora do encontro social, da
interacdo entre os artefatos e o publico, ou seja, para que a criatividade seja exercida €
necessario dialogo, ou seja, para que uma acdo seja considerada criativa é necessario o
contato com a opinié&o do outro.

Deste modo, um sujeito consciente do seu eu no mundo (Freire, 2014) ter4 potencial
de verificar no seu mundo as incompletudes e as relagbes de poder que estdo em vigor,
verificar que sua acdo educativa pode estar permeada de relagdes de opressdo que precisam
ser superadas. Esta préaxis™ educativa pode ser considerada como uma acdo criativa que
envolvera agéo e reflexdo sobre a agdo tomada e uma agéo transformada.

Contudo, e importante considerar que, para que isto ocorra é necessario, também, um
ambiente que torne possivel a acdo criativa. Alencar e Fleith (2003) destacam que uma
sociedade favorece a criatividade quando oferece oportunidades para o individuo ‘“ter
experiéncias em inumeras areas. Uma sociedade que limita a liberdade da pessoa para estudar,
trabalhar ou ter experiéncias diversas restringe suas oportunidades e, consequentemente,
diminui a probabilidade de contribui¢des criativas”, além disso, ela favorece quando
“encoraja uma abertura a experiéncias internas e externas” (Alencar; Fleith, 2003, p. 100).

Neves-Pereira e Alencar (2018), ao tratarem de fatores que promovam um ensino
criativo por parte dos professores e acOes criativas por parte dos alunos, destacam que é
necessario que o professor tenha “preparo técnico, formacgao teodrica e pratica, especializagao
no tema criatividade, construcdo de processo de autoconhecimento e elaboracdo de reflexdes
acerca da propria pratica educativa” (Neves-Pereira; Alencar, 2018, p. 09).

A partir dessas consideracdes, podemos perceber que para haver uma acéo criativa é
necessario, por parte dos sujeitos, motivacdes intrinsecas e extrinsecas, tal qual aponta

Amabile (2012, p. 02), em sua Teoria Componencial da Criatividade, em que a motivacédo

10 Préxis, para Freire (2014), interliga constantemente dialogicidade, a acdo-reflexdo, autonomia, educacéo
libertadora e docéncia, além de estabelecer a estreita relagdo entre a teoria e a préatica educativa, entendendo que
toda acdo do docente €, essencialmente, educativa, ou seja, cada uma de suas escolhas. De acordo com Rossato
(2010), no Dicionario Paulo Freire, a praxis pode ser “compreendida como a estreita relagdo que se estabelece
entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente prética que decorre desta compreensao
levando a uma agdo transformadora.” (Rossato, 2010, P. 650), ou seja, toda agdo precede de uma conscientizacdo
que levard a uma nova agéo transformada por essa reflexdo, como aponta Rossato: “A préxis implica a teoria
como um conjunto de ideias capazes de interpretar um dado fenbmeno ou momento historico, que, num segundo
momento, leva um novo enunciado, em que o sujeito diz a sua palavra sobre 0 mundo e passa a agir para
transformar esta mesma realidade.” (Rossato, 2010, P. 650)
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intrinseca, ¢ aquela em realizamos algo “porque ¢ interessante, envolvente, pessoalmente
desafiador ou satisfatorio”. As motivagdes extrinsecas sdo referentes aquelas advindas do
ambiente de trabalho do sujeito, motivacdes essas que, para a autora, podem tanto inibir
quanto estimular a criatividade.

Desta forma, compreendemos que a criatividade, para além de um simples conceito, é
um recurso humano, uma fonte propulsora de possibilidades de inovacdo. Como aponta
Glaveanu (2013), quando criamos — ou mesmo ensinamos e aprendemos — ndo estamos
rompendo com o passado, muito menos nos distanciando do presente, mas sim reformulando

a partir de um ponto de vista especifico.

1.4.2 A importancia do dialogo no entender e executar as pesquisas

Ao falarmos sobre a importancia da imaginacdo, curiosidade e criatividade na
formacdo dos professores como aspecto central para o fomento da mentalidade cientifica,
assumimos a postura de quem compreende que estes fatores ndo se ddo no isolamento do
sujeito, mas na interacdo com o mundo, com seu contexto e experiéncias. Logo, € importante
destacar que o dialogo tem papel fundamental neste processo.

Durante a disciplina de Métodos e Técnicas de Ensino Inovadoras no Ensino Superior,
no PPGCimes, tive a oportunidade de desenvolver um texto-mural mostrando minhas
aprendizagens até aquele momento da disciplina. Ao voltar a esse texto, encontrei nele a
transcricdo de uma carta, escrita por mim, destinada a Paulo Freire, como uma resposta ao
texto dele intitulado Carta de Paulo Freire aos professores (Freire, 2001). Na figura 01 a

seguir, é possivel encontrar a transcricdo da carta:
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Figura 01 — Carta-resposta a Paulo Freire

PARTE 03 - CARTA-RESPOSTA A PAULO FREIRE

Caro Sr. Freire,

Sou grato pela oportunidade de lhe escrever, ainda que o senhor nio me conhega Sou
um professor alcangado pela sua carta. Venho por meio desta. lhe agradecer especialmente
por ter materializado. em palavras. pensamentos tio impactantes acerca do ato de ler e de
estudar. Tais palavras foram gravadas em meus olhos e dedos ao transcrevé-las no meu
caderno. de modo que elas pudessem ser. de alguma forma, apropriadas por mim.

Como professor que ensina e aprende em constante didlogo, compreender que estudar
€. entre tantas coisas. ‘desocultar’ um objeto e implica sempre um risco. uma aventura,
criando e recriando (FREIRE, 2001), foi fundamental para que eu wvisse cada escolha de
aprendizagem como algo intencional, ative, como alguém que busca constantemente se
posicionar no mundo, buscando superar velhas tradigdes quando necessdrias, reconhecer que
nio é tarefa do autor tormar tudo palatdvel e acessivel, cabendo a noés, leitores, cagar sentidos.

WVocé escreveun: “ninguém escreve se nio escrever, assim como ninguem nada se nio
nadar” (FREIRE, 2001, p. 267) e level isto aos meus alunos. dialogando com eles de que
modo era possivel aprender. Todos concordaram, mas nem todos quiseram internalizar. Mas &
nesse didlogo com eles. que. pouco a pouco. alguns conseguem compreender. assim como eu,
que ler e estudar exigem paciéncia e impaciéncia de quem nio pretende conhecer tudo deuma
wvez. mas que luta para que isso aconteca. tal qual o senhor afirmou (FREIRE. 2001).

De modo a nio me prolongar, mais que o necessdrio, finalizo esta carta reiterando
meus agradecimentos por suas palavras e por ajudar a tantos a desvelar nosso mundo do
ensinar e aprender.

Atenciosamente,

Jonatas Amaral.

Fonte: Arquivo Pessoal do Autor

Nesta carta, € possivel perceber uma constante tematica: o dialogo. A carta pessoal,
como um género de natureza narrativa e intima, € um exemplo da importancia do dialogo aqui
defendido, pois & possivel perceber que ha varios sujeitos presentes nessa reflexdo e
conclusdes acerca da préatica educativa: o sujeito que teorizou (o destinatario, no caso Freire),
0 remetente (com suas experiéncias) e os alunos. Todas as partes importantes da praxis se
estabeleceram nessa acao, pois eu estava naquele momento na figura de educando em um
programa de mestrado, refletindo sobre a minha pratica docente exercida na escola em que
trabalho, dialogando a principio com autores com 0s quais eu tive acesso, e a partir deles
procurar estabelecer uma pratica transformada.

Freire afirmou que nos reconhecendo como parte de um todo, temos dever de escutar o

outro gue conosco se insere:

Outro ponto [...] é o da necessidade que temos [..] de viver, na pratica, o
reconhecimento dbvio de que nenhum de nés esta s6 no mundo. Cada um de nds é
um ser no mundo, com o mundo e com 0s outros. [...] isso significa reconhecer nos
outros [...] o direito de dizer a sua palavra. Direito deles de falar a que corresponde o
nosso deve de escutd-los [...] corretamente com a convicgdo de quem cumpre um
dever e ndo com a malicia de quem faz um favor para receber muito mais em troca
(Freire, 1997, p. 26).
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Do mesmo modo que o autor aponta para 0 nosso dever de ouvir, ele também defende

que escutar implica falar:

Como escutar implica falar também, ao dever de escutd-los corresponde o direito
que igualmente temos de falar a eles. Escuta-los no sentido acima referido é, no
fundo, falar com eles, enquanto simplesmente falar a eles seria uma forma de néo
ouvi-los. Dizer-lhes sempre a nossa palavra, sem jamais nos expormos e nos
oferecermos a deles, arrogantemente convencidos de que estamos aqui para salva-
los, € uma boa maneira que temos de afirmar o nosso elitismo, sempre autoritario
(Freire, 1997, p. 26).

Diante disso, compreendemos, tal qual aponta Freire (1996; 1997; 2014), que
estabelecer um dialogo, ou seja, uma interacdo constante entre sujeitos (estejam estes
fisicamente presentes ou a partir de seus textos), exige uma disponibilidade de escuta do
outro, mas ndo cabendo ao que escuta uma reducao de si mesmo, pois isto seria uma auto-
anulagéo, pois “a verdadeira escuta nao diminui em mim, em nada, a capacidade de exercer o
direito de discordar, de me opor, de me posicionar” (Freire, 1997, p. 119-120) . Esse processo
de disponibilidade da escuta nos ajuda a nos posicionar melhor em frente as ideias, assim
como pode possibilitar a aceitacao e respeito a diferenca.

Nesse mesmo sentido, Bakhtin (1997) aponta que nossa identidade perpassa pela
alteridade, pois nos constituimos na relagdo com o outro. Quando nos relacionamos com as
pessoas, com seus textos, com 0s signos, com nosso contexto, nos alteramos. Bakhtin (1997)
afirmou que ndo é possivel que possamos defender uma posicdo sem relaciona-la a outras
posicBes. Deste modo, aprendemos com e em dialogo que a nossa existéncia, nossa formacao,
nosso aprender, nosso exercer de uma profissao existe a partir do outro, nas relacdes no e com
0 mundo em que vivemos.

Por isso, consideramos a formacdo docente, com fomento a mentalidade cientifica,
perpassa pela valorizacao do dialogo, principalmente levando em consideracdo que 0 processo
de producdo de conhecimento cientifico ndo é ahistorico, acritico, e perpassa pelo intenso
didlogo entre o que foi produzido anteriormente, a fim de que se possa analisar e
criativamente propor novas combinagdes, proposicOes, criticas. Na interacdo se estabelece
novas ideias e possibilidades.

Ao pensarmos na formacdo de uma mentalidade cientifica, que tenha como base a
curiosidade, criatividade, imaginacdo, dialogo, ndo podemos desconsiderar a importancia do
fazer pesquisa, entendida como uma atividade basica da Ciéncia, como aponta Minayo : “E a
pesquisa que alimenta a atividade de ensino e a atualiza frente a realidade do mundo.

Portanto, embora seja uma pratica retorica, a pesquisa vincula pensamento e a¢do” (Minayo,
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2011, p.16), ou seja, um problema de pesquisa ndo pode ser de fato um problema se este ndo
vier da vida prética.

Pesquisar, neste sentido, ndo € somente um fazer mecanizado e sem criatividade. A
pesquisa cientifica vale-se de uma metodologia que seria “o caminho do pensamento e a
pratica exercida na abordagem da realidade” (Minayo, 2011, p. 14). Para a autora, a
metodologia de uma pesquisa inclui de forma simultanea “a teoria da abordagem (o método),
os instrumentos de operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade)” (Minayo, 2011, p.
14).

O fazer cientifico pauta-se, em grande medida, no fazer pesquisa e sobre esta préatica
recaem oS mitos que geram o cientificismo antes mencionados. Demo (1990) aponta que o
processo de fazer pesquisa é atrelado muitas vezes a ritos especiais, perpassando pelo dominio
de técnicas e a busca de um empirismo, muitas vezes. Contudo, como aponta o autor, €
importante desmistificar a separacdo que existe entre 0 ensino e a pesquisa. A busca por um
professor-pesquisador, aqui defendida, perpassa por uma praxis libertadora, que se estabeleca
na interacao.

Demo (1990) aborda a pesquisa como didlogo com a realidade, como integrante do
cotidiano. O autor afirma que

Dialogo é fala contréria, entre atores que se encontram e se defrontam. Somente
pessoas emancipadas podem de verdade dialogar, porque tém com que contribuir.
Somente quem é criativo tem o que propor e contrapor. Um ser social emancipado
nunca entra no dialogo para somente escutar e seguir, mas para demarcar espago

préprio, a partir do qual compreende o do outro e com ele se compde ou se defronta.
(Demo, 1990, p. 37)

Deste modo, pesquisar é sempre dialogar, além de ser uma forma de comunicacao,
pois “quem pesquisa tem o que comunicar. Quem ndo pesquisa apenas reproduz ou apenas
escuta. Quem pesquisa é capaz de produzir instrumentos, procedimentos de comunicacao.
Quem ndo pesquisa assiste a comunicagdo dos outros” (Demo, 1990, p. 39).

Freire (1996) também valoriza a importancia da pesquisa no fazer docente, destacando
que o ensino ndo se desvincula da pesquisa. Para ele, o professor pesquisador ndo € uma
simples adjetivacdo do docente, mas um modo de agir que se soma ao ato de ensinar. Como
dito anteriormente, a pratica docente exige curiosidade, indagacdo, busca e pesquisa, logo €
necessario na formagdo permanente deste docente, que “o professor se perceba e se assuma,

porque professor, como pesquisador” (Freire, 1996, p. 29). Essa pesquisa precisa ser levada a
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cabo com ética, rigorosidade, criatividade, amorosidade, criticidade, rejeitando preconceitos,
identidade, respeito.

Diante dessas explanacbes e reflexfes, compreendemos, a partir dos teoricos
apontados, que a vida vivida é a base, e deve continuar sendo, o pardmetro principal para o
fazer cientifico que ndo desatrela o pesquisar do ensinar; que considera que a Ciéncia precisa
continuar se alterando e buscando inovagdes de modo que estas possam dar conta dos
problemas atuais e dos novos que surgirdo e se renovardo. Buscar o fomento de uma
mentalidade cientifica em discentes de graduacdo esta para além de apenas incentivar a
aplicacdo e conhecimento de teorias e métodos tradicionais, mas sim incentivar atitudes e
reflexdes que permitam um agir constante para renovacdo da Ciéncia, para que ela possa

continuar sendo cientifica.
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INTERLUDIO 02

UM PE NAS PAGINAS

Escrever n&io é apenas inspirag8o, mas s8o os muitos momentos em que fazemos com que as
palavras, aos poucos, se encaixem para formar aquilo que gestariamos de deixar registrado
em uma folha em branco. Nasce das muitas memérias, dos motivos, dos textos que lemos,
das conversas cotidianas, pois a matéria prima de toda escrita é tudo o que um dia
conhecemos e por algum motivo brilhou cos nossos olhos, e ndio contentes com o que
ouvimos, queremos dizer mais ou dizer de outro jeito.

H& um autor cujas palavras sempre sdo capazes de dizer aquilo que nem sempre consegui
expressar, chamado Markus Zusak. Eu o conheci por um livro que narrava a histéria de uma
menina que encontrou a morte trés vezes e saiu viva das 1rés, e que por motivos diversos foi
acusada de roubar livros. Apaixonada pelas palavras, ela viu a capacidade que as obras
tinham de refletir a nossa vida, de dizer mais scbre nés mesmos do que somos capazes. Em
um universo de guerra em que se queimavam livros, e onde uma obra dava ordens claras
para achar que um era superior ao outro, a menina encontrou nas palavras de livros &0
distintos a forga para continuar.

Em seguida, |i outro do autor, que contava a histéria de um garoto que queria brigar com o
mundo, por se ver como um perdedor, e era infeliz com a situag&o que lhe foi imposta ou que
ele mesmo escolheu. Depois de tantas falhas, ele vai até um espago em que pode ver a lua e
escreve: As vezes tenho um pé nas pdginas e outro nas coisas de que elas falam (Zusak,
2012, p. 173) , e como se fosse uma libertagdio, ele uiva para o lua, como um recado para si
mesmo de que ele era mais forte do que pensava, talvez um azardo, que ninguém dava
nada, mas capaz de ser grande no seu universo.

Essa grande epifania de persenagem veio das vivéncias e da reflex&o ao escrever sobre seus
sonhos, pensamentos e desejos mais profundos em um didrio. Entdio guardei esse lema, pois
na vida eu vou encontrar muitas péginas a serem lidas, mas nunca posso deixar que a
percepgdo critica sobre a realidade, com seus apesares, morra em minha mente ao ler essas
péginas. A escrita ndic é o espago somente do faz de conta, mas da reflexdo sobre a
realidade que serviu de base para os contos de fadas, as histérias de fantasia e os dramas
adolescentes narrados nos livros.

Como pode algo ser t&o limitante e libertador ao mesmo tempo? O pensamento divaga, o
pensamento se esvai, mas a escrita permanece fincada em uma pégina, capaz de gerar
novos pensamentos que por ventura poderdo gerar outras paginas. Tem uma magia prética
nisso, talvez seja Criatividade. Mas serd que criar é magico? Ou serd um conjunto de fatores
que nos levam a criar usando palavras, seguindo a regra ldgica, mesme que por vez ildgica,

da lingua.
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Amigos meus ainda hoje me perguntam: por que vocé passa tanto tempo na frente das
paginas? Eu sempre respondo: porque tem algo aqui que considero que valha pena saber e
pensar sobre. E, um dia, perguntaram-me: mas serd que tudo que jé foi escrito, valeu a pena
ter sido escrito? Possivelmente n&o. Do mesmo modo que ha pdginas escritas que nunca
serdo lidas, mas que tem a grande capacidade de mudar a vida de alguém.

Escrever é libertador, mas limitante. Escrever pode ser dificil. Pode parecer um fardo
encontrar a melhor forma de expressar para o outro o que queriamos dizer, sem que para isto
precisemos explicar, pois, dificilmente, estaremos perto de quem ird nos ler.

Ler parece mais fécil do que escrever, pois é uma aventura no mundo do outro, mas escrever
é a tfentativa de levar seu mundo & outra pessoa e ndo da para, simplesmente, fazer de
qualquer jeito, pois corremos o risco de nosso mundo n&o ser bem entendido, ser

menosprezado, invalidado. Escrever exige coragem, mas vale a pena arriscar.
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2 NAS ENTRELINHAS DO ESCREVER CIENTIFICAMENTE

Escrever € um processo criativo continuo, maturado pelas idas e vindas do
pensamento, permeado de didlogos constantes entre multiplas outras leituras. Neste
capitulo, portanto, de forma metalinguistica, escrevemos sobre o ato de escrever, mais
especificamente o texto cientifico, de modo a apresentar nossos referenciais tedricos sobre o
tema e argumentar que escrever cientificamente, também, é um ato criativo.

Para tanto, tratamos sobre o conceito de escrever; posteriormente, apresentamos 0s
aspectos que perpassam o escrever cientificamente; em seguida, abordamos a escrita criativa
na Ciéncia e, por fim, explanamos sobre vivenciar a escrita de um relato de experiéncia.

No decorrer desse capitulo, citamos inUmeras obras literarias e audiovisuais como
forma de exemplo, e para comecar gostariamos de sugerir um conselho dado por Stephen
King a Neil Gaiman (2014, p. 68) sobre o ato de escrever e fazer arte com as palavras: “Isso ¢

muito legal. Aproveite!”*".

2.1 ALGUMAS PALAVRAS SOBRE A ESCRITA

A escrita também tem sua historia, seu nascimento, seu desenvolvimento, sua
expansdo. Higounet (2003) traca um panorama histérico da evolugcdo da escrita como
procedimento de fixacdo articulada da linguagem, desde as escritas ndo-alfabéticas, passando
pelas escritas alfabéticas, latinas, medievais, destaca algumas questdes mais contemporaneas
de sua época — anos 1950 -, mas que ainda tem resquicios até os dias atuais, como as escritas
mecanicas, abreviagdes e progresso do alfabeto.

O autor estabelece a escrita como mais que um instrumento, pois a escrita guarda, mas
também “realiza 0 pensamento que até entdo permanece em estado de possibilidade. Os mais
simples tracos desenhados pelo homem em pedra ou papel ndo sdo apenas um meio, eles
também encerram e ressuscitam a todo 0 momento o pensamento humano” (Higounet, 2003,
p. 09-10). Para o autor, a escrita ndo apenas fixa a palavra para as futuras geracdes, ela é
acesso ao mundo das ideias, “reproduz bem a linguagem articulada, permite ainda apreender o
pensamento e fazé-lo atravessar o espago e o tempo” (Higounet, 2003, p. 10). Por conta disto,
é possivel dividir a historia da humanidade em duas partes: uma antes e outra a partir da
escrita. O autor ainda reflete que pode haver uma terceira era, aquela que viria apds a escrita.

Contudo, € importante considerar que a escrita ndo se restringe a ser somente uma

expressdo do pensamento individual de quem escreve, pois € comum ndo Conseguirmos

1 Neil Gaiman narra esse didlogo com Stephen King em seu discurso “Faca Boa Arte” (Gaiman, 2014),
publicado, no Brasil, pela Editora Intrinseca.
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materializar nosso pensamento de forma sistematizada em um texto nas paginas em branco

que nos cercam. Chassot (2003) ao relatar sobre experiéncia de escrita do livro Alfabetizacao

Cientifica: questdes e desafios para a educacao, nos tras um exemplo interessante sobre isso:
Uma das realidades que me encanta no escrever € que estamos, com muita
frequéncia, gestando textos. Brinco que ndo possuo um laptop, mas tenho um
lapkopf. Aqui a alusdo é a kopf, ‘cabega’ em alemdo. No meu lapkopf estou, muito
usualmente, produzindo textos, preparando aulas ou estabelecendo sequéncias
para uma palestra. Os textos sdo lancados no receptivo disco ndo tédo rigido do
cérebro nas vigilias de um chamar o sono ou em insone madrugas ou, ainda, em
embalos, nem tdo ritmados, do dnibus no ir e vir para/da Universidade. Ha periodo
de fertilidade, mas ha tempos em que a imagem do solo crestado é uma metafora
adequada para a esterilidade intelectual. H4& momento, ou porque a ideia parece
imperdivel ou porque ndo se confia na memoria, em que o primeiro papel que se
encontra recebe algumas palavras que serdo chave para composi¢oes futuras. Quanta
nota de compra ou verso de passagem de dnibus se transformou em portadora de
senha preciosa para comandar, depois, teclares produtivos.
Quando se chega ao computador é preciso transferir arquivos. E, na maioria das
vezes, lamentavelmente, os textos amarradinhos que se compusera na memoria

cerebral ndo migram para a memoria do computador. A nossa operacao de salvar no
cérebro ndo é, geralmente, muito segura (Chassot, 2003, p. 16-17).

Nesse relato temos dois aspectos do ato de escrever: 0 primeiro tem a ver com a nossa
percepcdo de texto e a segunda tem a ver com a dificuldade de expor essas ideias em
estruturas pre-definidas de géneros textuais, seja por conta da nossa memoria, seja pelas
nossas limitacdes de escrita como procedimento.

Koch e Elias (2012) tratam sobre a questdo fundamental que cerca essa discussdo: O
que é escrever?. Para as autoras, € comum ouvir inimeras respostas para essa questao, entre
elas que a escrita é inspiracdo; atividade para poucos privilegiados, ou seja, para aqueles que
tém o dom; expressdo do pensamento; dominio das regras gramaticais; trabalho, entre outras.
Por conta dessa pluralidade de pensamentos sobre a escrita, elas consideram que haja uma
concepgdo de “linguagem, de texto e de sujeito escritor ao modo pelo qual entendemos,
praticamos e ensinamos a escrita, ainda que ndo tenhamos consciéncia disso” (Koch; Elias,
2012, p. 32). As autoras tratam de trés perspectivas de escrita: com foco na lingua, com foco
no escritor e com foco na interacdo, que apresentaremos de forma resumida a seguir.

Entender a escrita com foco na lingua significa ver o sujeito como alguém
(pré)determinado e o texto como produto da codificacdo “realizada pelo escritor a ser
decodificado pelo leitor, bastando a ambos, para tanto, o conhecimento do cdodigo utilizado”
(Koch; Elias, 2012, p. 33). Nesse sentido, tem-se uma visdo linear da atividade: o que esta
escrito é o que deve ser entendido.

Entender a escrita com foco no escritor significa ver o sujeito como um ser

“psicologico, individual, dono e controlador de sua vontade e de suas agdes. [...] visto como
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um ego que constroi uma representacdo mental, transpde [...] para o papel e deseja que esta
seja ‘captada’ pelo leitor da maneira como foi mentalizada” (Koch; Elias, 2012, p. 33). O
texto, por sua vez, é visto como uma representacdo ou produto do pensamento do escritor, e a
escrita um instrumento pelo qual esse se expressa, com suas inten¢des, sem considerar as
experiéncias e conhecimentos do leitor.

Por fim, entender a escrita com foco na interagéo significa percebé-la como producao
textual, em que ha a exigéncia de ativacdo de conhecimentos e estratégias varias, ou seja, 0
produtor “de forma nédo linear, ‘pensa’ no que vai escrever ¢ em seu leitor, depois escreve, €
0 que escrever, revé ou reescreve o que julga necessario, em um movimento constante e on-
line guiado pelo principio interacional” (Koch; Elias, 2012, p. 34). Tanto quem escreve,
qguanto quem Ié sdo vistos como ‘“‘atores/construtores sociais, sujeitos ativos que -
dialogicamente - se constroem e sdo construidos no texto” (Koch; Elias, 2012, p. 34).

Nessa perspectiva, a escrita exige conhecer os componentes da situacdo comunicativa
(Para quem vou escrever? Qual a tematica? Qual a estrutura que devo utilizar?); selecdo,
organizacdo e desenvolvimento das ideias; balancear as informacdes explicitas e implicitas; e
revisdo da escrita ao longo do processo. A escrita, portanto, nasce da interacdo, ndo somente
do uso de um cddigo, e nem apenas das inten¢des do escritor (Koch; Elias, 2012).

O poder da escrita é bastante evidente em nossa civilizacdo, principalmente quando
consideramos, tal qual aponta Higounet (2003), que nossa forma de lidar com determinadas
questdes na atualidade passou a ser a escrita, exemplo disto é a busca pela religido escrita, em
contraponto a tradicao lendéaria transmitida de geracdo em geracdo. No entanto, ndo podemos
negar que essa hegemonia passou a ser reconsiderada, principalmente com o retorno dos
estudos acerca da oralidade, da valorizacao de tradi¢fes culturais baseada na oralidade, assim
como na imersdo cada vez maior da sociedade ocidental no audiovisual.

De certa forma, nosso modo de produzir histéria, de produzir Ciéncia, de produzir
conhecimento passou a se fundir sobre textos. A construcdo final de nossas pesquisas
pauta-se, hegemonicamente, na elaboracdo de um texto escrito que fixe nossos pensamentos
em um suporte capaz de promover a divulgacdo deles, de modo que a cultura cientifica se
propague e se realize de forma continua.

Partindo destas ideias iniciais, por considerar que o fazer cientifico € um processo
interacional e criativo, o produto proposto, neste trabalho, parte da proposi¢édo de uma escrita
com foco na interacdo e nascida por meio dela, considerando que a Ciéncia € um construto

dialégico.
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Na proxima secdo, tratamos dos aspectos que cercam uma forma de escrita adjetivada

de cientifica, por carregar sobre si a l6gica do fazer cientifico.

2.2 ESCREVER CIENTIFICAMENTE: OS ASPECTOS QUE CERCAM ESSA ACAO

Volpato (2015) argumenta que a formagao cientifica é importante para a melhoria da
escrita cientifica. Ele afirma que

a falta de formacdo cientifica sélida incute nessas pessoas a busca de regras,

caminhos infaliveis que as ajudem a construir um artigo de bom nivel internacional.

Querem passos e direcfes que as conduzam automaticamente para redigir o texto

competente. Infelizmente, isso ndo existe. Se existem tais regras, sdo enganadoras

ou, no maximo, produzirdo textos mediocres. Redacdo Cientifica ndo é isso; € a

expressao escrita da argumentacdo do cientista num ambiente zelado pela Idgica e
comunicacdo (Volpato, 2015, p. 3).

O autor destaca que a melhoria do texto cientifico perpassa pelo fortalecimento da
nossa percepcao de fazer Ciéncia, e traga um caminho possivel: ensinar a fazer pesquisa, para
ensinar a fazer Ciéncia, para entdo formar uma mentalidade cientifica (Volpato, 2021). Isso
nos possibilita pensar que aprendemos fazer pesquisa, fazendo pesquisa. Esta percepcao esta
contida nos trabalhos de Moran (2018), Morin (2011), Freire (2001), e no pensamento de
tantos outros teoricos da educacdo que visam uma aprendizagem ativa de seus estudantes.
Nesse sentido, consideramos, tal qual afirma Freire (2001, p. 267), que “ninguém escreve se
nao escrever’.

A escrita cientifica se volta para cientistas, como afirma Volpato (2015), mas ndo para
especialistas. O autor aponta que é esperado que um texto cientifico alcance cientistas de
areas correlatas, assim como cientistas de areas mais distantes, que possam se interessar e
utilizarem em contextos ndo imaginados. Diante disso, os autores devem usar de palavras
que dialoguem de modo satisfatdrio com qualquer cientista. Esse conselho é muito proximo
ao que Freire (2001) também defendia: “Seu dever, como escritores, ¢ escrever simples,
escrever leve, é facilitar e ndo dificultar a compreensdo do leitor, mas ndo dar a ele as coisas
feitas e prontas” (Freire, 2001, p. 265).

Volpato (2015, p. 8) aponta ainda que “toda pesquisa cientifica conta uma historia”,
ou seja, € importante que um texto cientifico, como artigos e relatos de experiéncia — foco
deste trabalho —, responda questées como: Como comecou? Aonde chegou? Como chegou ai?
O que isso muda na Ciéncia? Por que interessaria ao seu leitor? Estas perguntas
possibilitardo contar uma histdria elencando os principais aspectos que cercam a pesquisa,
assim como o proprio relato. E importante destacar que as respostas a essas perguntas

dependerdo muito do estudo realizado, do percurso feito e do género textual escolhido.
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Nesse sentido, a escrita de um texto € o reflexo do processo cientifico vivenciado pelo
estudante: suas posturas, escolhas e mentalidade cientifica. 1sso resultard em uma produgéo
que seguira determinada légica, ainda que se possa modifica-la minimamente, a depender do
contexto. Os textos cientificos, em geral, apresentam o0s seguintes topicos: Titulo, Resumo,
Introducdo, Referencial Teorico, Metodologia, Resultados e Discussdo, e Referéncias.
Consideramos importante dar destaque as caracteristicas desses topicos, pois fundamentara as
orientagdes apresentadas nos materiais elaborados para o produto proposto nesta dissertacao.
Apesar de considerarmos o fator criatividade no processo de escrita, e que O processo
cientifico deve reformular-se continuamente para se manter cientifico, é importante considerar
que os géneros textuais possuem certa estabilidade e que para criar em torno deles torna-se
preciso conhecer 0s principais pressupostos de suas estruturas e elementos.

O Titulo, segundo Volpato (2015, p. 10), “¢ a primeira parte do texto que sera lida. A
partir dele, o leitor podera descartar o trabalho, ou buscar o Resumo”. O autor refere-se a este
elemento como um “letreiro de loja”, ndo enganador e nem chato, sua construcao e importante
para chamar atencdo, agucar a curiosidade e oferecer elementos suficientes para o leitor
verificar se aquele trabalho sera util, de acordo com seus objetivos, e buscar o resumo para
confirmar essa percepcao.

O Resumo, de acordo com a NBR 6028 (ABNT, 2021, p. 2), é um tdpico de
“apresentacao concisa dos pontos relevantes de um documento” e deve destacar o objetivo,
método, resultados e conclusGes do trabalho, e sua extensdo depende do tipo de trabalho
resumido. Volpato (2015, p. 10) destaca a importancia desse elemento para 0 processo
cientifico, ja que a funcdo desse topico “[...] ¢ dar indicios que complementem o titulo e
despertem o interesse do leitor na leitura”. E o ltimo topico a ser escrito, ndo devendo ser
negligenciado, ja que ele podera ser o responsavel para que o texto seja incluido na lista de
leitura de um pesquisador, por exemplo.

A Introducéo, segundo a NBR 14724 (ABNT, 2011), é uma parte essencial do texto,
que ordena em detalhes o tema do trabalho. Volpato (2015, p. 11) ressalta que para escrever
uma introdugdo ndo ha regras propriamente ditas, mas que se “deve mostrar ao leitor que
pergunta pretende responder e validar o objetivo proposto dentro dessa problematica”, e ndo
pode ser dissociada da justificativa. A formulacéo estrutural desse topico dependera do tipo de
pesquisa e trabalho a ser apresentado, como justifica o autor: “A extensdo de qualquer parte
do texto cientifico ¢ consequéncia da necessidade logica das informacdes” (Volpato, 2015,

p.11).
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Boaventura (2006, p. 11) destaca que a Introducdo precisa apresentar doses de
entusiasmo, como um espaco para “acender os flashes principais da exposi¢do, prestando
atengdo para o ponto de partida”, sendo o espago em que se convida o leitor a um destino, ou
seja, 0s motivos e objetivos, e apresentam-se as paradas necessarias, ou seja, “anuncia o plano
de exposicdo” (Boaventura, 2006, p. 19). Sendo ela necessaria, pois “nela se encontra
resumido o pensamento que orientou o escritor, bem assim o propdsito que o levaram a fazer
o livro, ideias principais, etc” (Boaventura, 2006, p. 13).

O Referencial Tedrico é um espaco, como aponta Junior (2013, p. 55), de dialogo
cientifico, ja que nele o pesquisador mostrard a sua capacidade de “articular suas préprias
ideias e objetivos ja consolidados com outros pesquisadores”. Em géneros como relatos de
experiéncia, o referencial pode aparecer na introdugcdo ou como um topico separado, sendo
um texto dissertativo, com énfase em argumentos e citacdes que dardo ao leitor informacgdes
sobre o ponto de partida teorico que o autor adotou para encontrar seus resultados, fazer
analises e conclus6es (Junior, 2013). O autor ressalta que o nivel de profundidade e extenséo
dependera da pesquisa adotada e do género textual escolhido.

A Metodologia ¢ um tépico importante do trabalho, pois didaticamente apresenta o
passo a passo escolhido pelo pesquisador para alcancar seus resultados, e pode auxiliar outros
pesquisadores a aplicarem 0s mesmos procedimentos para corroborar ou questionar 0s
resultados. Volpato (2015) afirma que a escrita deste topico deve ser planejada didaticamente
para apresentar as informacdes mais necessarias para o leitor, sendo as principais o sujeito ou
I6cus da pesquisa, delineamento do estudo, procedimentos especificos e a forma de analise.

Contudo, considerando as ideias sobre mentalidade cientifica apresentada
anteriormente, assumimos a perspectiva de que a metodologia dialoga diretamente com 0s
procedimentos adotados e vivenciados, por isso ndo existira um texto metodoldgico igual ao
outro. Volpato (2015) afirma que este € um topico dificil de ser escrito e de ser lido, no qual o
pesquisador podera sistematizar seus passos e rememorar suas escolhas, apresentar ao seu
leitor o caminho proposto e desenvolvido para chegar ao seu objetivo.

Os Resultados e Discussdes configuram-se no momento de pesquisa em que se
apresentam os principais dados encontrados e analises sobre eles. Volpato (2015) orienta que
na sessdao de Resultados deve-se apresentar tudo aquilo que € relevante para a pesquisa e que
sera destacado nas discussfes. Para tanto, pode-se utilizar de figuras, tabelas, quadros, entre
outros formatos, sempre pensando na logica do que se quer comunicar. Ja nas Discussoes,
apresentam-se as conclusdes, com argumentos, citacfes e didlogo com o referencial teérico,

demonstrando as ligacOes entre elas e a Ciéncia atual.
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As Consideragoes Finais, ou somente Conclu