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animais da floresta e foi engordando novamente passando pela aldeia
Kumarumd e depois continuou caminhando até que ficou muito doente e
morreu”.

(Relato de um professor Galibi-Marworno, aldeia Kumarumd, 2018).



NERY, Cristiane do Socorro dos Santos. Formacdo Inicial de Professores(as) Indigenas em
Dialogos Integradores de Aprendizagem na Objetivacdo Cultural. 2023. 170 f. Tese
(Doutorado em Educacdo em Ciéncias e Matematicas) — Universidade Federal do Pard,
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RESUMO

A formacéo inicial de professores(as) indigenas pode ser entendida como o fio condutor que
liga matrizes de pensamentos distintos que precisam ser acessadas para atender as
necessidades educativas do coletivo. A coletividade, como modo de ser e estar no mundo, é
um dos principios fundamentais da cosmologia indigena. O pensamento coletivo, enquanto
pratica sociocultural, pode ser compreendido como uma forma de vida materializada nas
atividades laborais, festivas, rituais, entre outras. O tema de estudo parte da seguinte questao
de investigacdo: Quais as potencialidades da coproducdo de atividades para o ensino de
matematica na formacdo inicial de professores(as) indigenas, a partir da valorizacdo das
praticas socioculturais de suas etnias? A tese sustenta que o trabalho conjunto dos(as)
professores(as) indigenas em formagdo e da professora formadora na coproducdo de
atividades que valorizam as praticas socioculturais, potencializa a aprendizagem docente
indigena para o ensino de matematica, o encontro com o conhecimento matematico
sociocultural e a reorientacdo profissional da professora formadora. Constitui-se o0 objetivo
geral: analisar o engajamento dos(as) professores(as) indigenas em formacdo e da professora
formadora, no processo de coproducdo de atividades para o0 ensino de matematica,
considerando as praticas socioculturais das etnias indigenas do Amapéa e norte do Pard. Os
objetivos especificos sdo: identificar os principios da formacéo inicial de professores(as)
indigenas com base na literatura especializada, nos documentos oficiais e no curriculo da
licenciatura intercultural indigena; compreender a relagédo entre a formacéo de professores(as)
indigenas e a Teoria da Objetivacdo; mapear a realidade sociocultural e educacional dos(as)
coprodutores(as) da pesquisa; descrever o processo de producdo de significados relacionados
aos sistemas numéricos. O referencial tedrico tem como base a Teoria da Objetivagdo. O
exercicio da pesquisa ocorreu em quatro etapas: (1) levantamento bibliografico e documental
sobre o tema; (2) pesquisa de campo; (3) estudo da literatura especializada sobre os conceitos
centrais e secundarios da tese; (4) sistematizacdo e analise das informagfes. A metodologia
foi conduzida pela abordagem qualitativa, pesquisa participante, com técnicas de entrevista,
diario de campo, registros orais e escritos das atividades e a analise tematica categorial. Os
resultados revelaram a multietnicidade, a pluralidade, a diversidade, a educagdo indigena, a
autodeterminacdo, a educacdo intercultural, comunitaria, bilingue/multilingue e especifica
como principios norteadores do curriculo; indicaram que os conceitos de trabalho conjunto,
aprendizagem docente e 0s meios semidticos de objetivacdo quando ligados as simbologias e
significados que emergem da coproducdo de atividades contribuem a compreensdo da
educacdo escolar indigena e da formacdo licenciada; apontaram para dificuldades
relacionadas as metodologias de ensino, a linguagem matematica, a lingua portuguesa e a falta
de materiais didaticos e sinalizaram a possibilidade de aprendizado mdtuo e de compreensao
de objetos matematicos. Conclui-se que o trabalho conjunto contribuiu com a formacéo inicial
dos(as) professores(as) indigenas coprodutores(as) da pesquisa, na medida em que tomaram
consciéncia de distintos saberes constituidos histérico e culturalmente e passaram a tenciona-
los para atualizacdo do conhecimento matematico sociocultural indigena relacionado aos
sistemas de numeracao na lingua materna.

Palavras-chave: Formacéo inicial de professores indigenas. Aprendizagem docente. Ensino
de matematica. Trabalho conjunto.



NERY, Cristiane do Socorro dos Santos. Initial training of Indigenous Teachers in Integrating
Learning Dialogues in Cultural Objectification. 2023. 170 f. Thesis (Doctorate Degree in
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ABSTRACT

The initial training of indigenous teachers can be understood as the orientation that connects
matrices of different thoughts that need to be accessed to meet the educational needs of the
collective. Collectivity, as a way of being in the world is one of the fundamental principles of
indigenous cosmology. Collective thinking, as a sociocultural practice, can be understood as a
way of life materialized in labor, festive and ritual activities, among others. The subject of
study starts from the following research question: What are the potentialities of co-production
of activities for teaching mathematics in the initial training of indigenous teachers, from the
appreciation of the sociocultural practices of their ethnic groups? The thesis debates that the
joint labor of indigenous teachers in training and the teacher trainer, in the co-production of
activities that value socio-cultural practices, enhances indigenous teacher learning for
teaching mathematics, the encounter with sociocultural mathematical knowing and the
professional reorientation of the teacher trainer. The general objective is: to analyze the
engagement of indigenous teachers in training and the teacher trainer in the process of co-
production of activities for mathematics teaching, considering the sociocultural practices of
the indigenous ethnic groups of Amapé and Northern Pard. The specific objectives are: to
identify the principles of initial training of indigenous teachers based on specialized literature,
official documents and the curriculum of the indigenous intercultural degree; understand the
relationship between the training of indigenous teachers and the Theory of Objectification;
map the sociocultural and educational reality of the co-producers of the research; describe the
process of producing meanings related to numerical systems. The theoretical reference is
based on the Theory of Objectification. The research exercise took place in four stages: (1)
bibliographical and documentary survey on the subject; (2) field research; (3) study of the
specialized literature on the central and secondary concepts of the thesis; (4) systematization
and analysis of information. The methodology was conducted by a qualitative approach,
participant research, with interview techniques, field diary, oral and written records of
activities and categorical thematic analysis. The results revealed multiethnicity, plurality,
diversity, indigenous education,  self-determination, intercultural, = community,
bilingual/multilingual and specific education as the guiding principles of the curriculum;
indicated that the concepts of joint labor, teacher learning and the semiotic means of
objectification when linked to the symbologies and meanings that emerge from the co-
production of activities contribute to the understanding of indigenous school education and
licensed training; pointed to difficulties related to teaching methodologies, mathematical
language, Portuguese language and lack of teaching materials; signaled the possibility of
mutual learning and understanding of mathematical objects. It is concluded that the joint labor
contributed to the initial training of the indigenous teachers, co-producers of the research, as
they became aware of distinct historically and culturally constituted knowledge, and began to
intend to update them of indigenous sociocultural mathematical knowing related to
numbering systems in the native language.

Keywords: Initial training of indigenous teachers. Teacher learning. Mathematics teaching.
Joint labor.
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RESUME

La formation initiale des enseignants amérindiens peut étre compris tel qu’un moyen
conducteur qui lie les sources de pensées distinguées qu’elles ont besoin d’étre accessibles
pour répondre aux besoins éducatifs d’un collectif. La collectivité dans sa fagon d’étre dans le
monde c’est un des principes fondamentaux de la cosmologie amérindienne. La pensée
collective, autant que pratique socioculturelle, elle peut étre comprise tel qu'une forma de vie
matérialisée dans les activités de travail, les fétes et rituels, entre autres. Le théme d’étude se
propose de partir de la question suivante pour la recherche: Quelles sont les potentialités de la
coproduction des activités pour 1’enseignement de mathématiques dans la formation initiale
des enseignants amérindiens, a partir de la valorisation des pratiques socioculturel de ses
ethnies ? La these soutenue que travail conjoint des enseignants amérindiens en formation et
de la maitrise dans la coproduction des activités qui valorisent les pratiques socioculturel
dynamise I’apprentissage amérindienne pour I’enseignement de mathématiques, la rencontre
avec le connaissance mathématique socioculturel et 1’orientation professionnelle de
I’enseignante maitrisée. On constitue 1’objectif général: analyser 1’engagement des
enseignants amérindiens en formation, puis, 1I’enseignante maitrisée dans le processus de
coproduction des activités pour I’enseignement de mathématiques, prenant en compte les
pratiques socioculturelles des ethnies amérindiennes de 1’Amapa et nord du Pard. Les
objectifs spécifiques sont: identifier les principes de la formation initiale des enseignants
ameérindiens basée sur la littérature spécialisée, les documents officiels et le curriculum de la
licence inter-culturelle amérindienne; comprendre le rapport entre la formation des
enseignants amérindiens et la théorie de 1’objectivation; faire la cartographie la réalité
socioculturelle et éducative des co-producteurs de recherche; décrire le processus de
production de signification rapportée aux systemes numériques. Les réferences théoriques ont
la Théorie de 1’Objectivation. L’exercice de recherche a eu quatre étapes: (1) étude
bibliographique et documentaire de ce sujet; (2) recherche sur le terrain; (3) étude de la
littérature spécialisée sur les concepts centraux et secondaires de la thése; (4) systématisation
et analyse des informations. La méthodologie a été conduite par 1’approche qualitative, la
recherche participative, avec des techniques d’interview, journal de terrain, les
enregistrements oraux et écrits des activités et I’analyse thématique catégorielle. Les résultats
ont mis en évidence la multiethnicité, la pluralité, la diversité, 1’éducation amérindiénne,
I’autodétermination, 1’éducation inter-culturelle, communautaire, bilingue/multilingue et
specifique comme principes directeurs du programme; ils ont indiqué que les concepts de
travail conjoint, d’apprentissage de 1’enseignement et les moyens sémiotiques d’objectivité
lorsqu’ils sont liés aux symbologies et aux significations qui émergent de la coproduction
d’activités contribuent a la compréhension de 1’é¢ducation scolaire amérindiénne et de la
formation sous licence; ont souligné les difficultés liées aux méthodologies d’enseignement,
au langage mathématique, a la langue portugaise et au manque de matériel didactique; ils ont
signalé la possibilité d’apprentissage mutuel et de compréhension d’objets mathématiques. Il
s’ensuit que le conjoint a contribué a la formation initiale des professeurs autochtones co-
producteurs de la recherche, dans la mesure ou ils ont pris conscience de divers savoirs
constitués historiqguement et culturellement et ils ont passé dans le but de mettre a jour les
connaissances mathématiques socioculturelles autochtones liées aux systemes de
numérotation dans la langue maternelle.

Mots clés : Formation initiale des enseignants autochtones. Apprentissage de 1’enseignement.
Enseignement des mathématiques. Travail conjoint.
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Dialogos de Aprendizaje Integrador en Objetivacion Cultural. 2023. 170 f. Tesis (Doctorado
en Educacion en Ciencias y Matematicas) - Universidad Federal de Para, Belém, 2023.

RESUMEN

La formacion inicial de docentes indigenas puede entenderse como el hilo conductor que
conecta matrices de diferentes pensamientos a los que es necesario acceder para atender las
necesidades educativas del colectivo. La colectividad como forma de estar en el mundo es uno
de los principios fundamentales de la cosmologia indigena. EI pensamiento colectivo, como
practica sociocultural, puede entenderse como una forma de vida materializada en actividades
laborales, festivas y rituales, entre otras. El tema de estudio parte de la siguiente pregunta de
investigacion: ¢Cuales son las potencialidades de la coproducciéon de actividades para la
ensefianza de las matematicas en la formacion inicial de docentes indigenas, a partir de la
apreciacion de las préacticas socioculturales de sus etnias? La tesis argumenta que el trabajo
conjunto de los docentes indigenas en formacion y el formador de docentes, en la
coproduccion de actividades que valoricen las practicas socioculturales, potencia el
aprendizaje del docente indigena para la ensefianza de las matematicas, el encuentro con los
conocimientos matematicos socioculturales y la reorientacion profesional del docente
entrenador. El objetivo general es: analizar el compromiso de los docentes indigenas en
formacion y del formador de docentes en el proceso de coproduccion de actividades para la
ensefianza de las matematicas, considerando las practicas socioculturales de las etnias
indigenas de Amapa y norte del Para. Los objetivos especificos son: identificar los principios
de la formacion inicial de los docentes indigenas a partir de la literatura especializada, los
documentos oficiales y el plan de estudios de la licenciatura intercultural indigena;
comprender la relacion entre la formacion de docentes indigenas y la Teoria de la
Obijetivacion; mapear la realidad sociocultural y educativa de los coproductores de la
investigacion; describir el proceso de produccion de significados relacionados con los
sistemas numéricos. EI marco teorico se basa en la Teoria de la Objetivacion. El ejercicio de
investigacion se desarrollo en cuatro etapas: (1) levantamiento bibliografico y documental
sobre el tema; (2) investigacion de campo; (3) estudio de la literatura especializada sobre los
conceptos centrales y secundarios de la tesis; (4) sistematizacion y andlisis de la informacion.
La metodologia se llevé a cabo utilizando un enfoque cualitativo, investigacion participativa,
con técnicas de entrevista, diario de campo, registros orales y escritos de actividades y analisis
temaético categdrico. Los resultados revelaron la multietnicidad, la pluralidad, la diversidad, la
educacion indigena, la autodeterminacion, la educacion intercultural, comunitaria,
bilingue/plurilingue y especifica como ejes rectores del curriculo; indico que los conceptos de
trabajo conjunto, aprendizaje docente y los medios semioticos de objetivacion cuando se
vinculan a las simbologias y significados que emergen de la coproduccion de actividades
contribuyen a la comprensiéon de la educacion escolar indigena y la formacion licenciada;
sefiald las dificultades relacionadas con las metodologias de ensefianza, el lenguaje
matematico, el idioma portugués y la falta de materiales didacticos; sefialé la posibilidad de
aprendizaje y comprension mutuos de los objetos matematicos. Se concluye que el trabajo
conjunto contribuyé a la formacion inicial de los docentes indigenas coproductores de la
investigacion, en la medida que tomaron conciencia de diferentes saberes histérica y
culturalmente constituidos, y comenzaron a pretender actualizarlos de los conocimientos
matematicos socioculturales indigenas relacionados con la numeracién sistemas en lengua
materna.

Palabras clave: Formacion inicial de docentes indigenas. Aprendizaje del docente.
Ensefianza de las matematicas. Trabajo conjunto.
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INTRODUCAO

A necessidade de formar professores(as) indigenas no ensino superior para atuar nos
anos finais do ensino fundamental e médio nas escolas de suas comunidades é uma das
premissas do movimento indigena no Brasil por uma educagédo escolar indigena especifica e
de qualidade, tendo em vista o principio comunitério e a valorizacao cultural e linguistica.

Formar professores(as) indigenas constitui um dos principais desafios para
consolidacdo da educacdo escolar indigena (BRASIL, 2014). No Brasil, ha 14.569
professores(as) atuando em escolas indigenas. Desse total, um pouco mais da metade (50,2%)
se declaram indigenas no censo escolar, 36,2% possuem curso superior e 10,3% possuem
ensino médio/magistério indigena especifico (BRASIL, 2012).

Os dados do censo escolar, somados a heterogeneidade, a diversidade de situacGes
sociais, culturais, linguisticas, historicas, educativas e de escolarizacdo vivenciadas nas
comunidades indigenas, reforcam a complexidade da formag&o de professores(as) indigenas
no Brasil.

A formacdo de professores(as) em cursos de curta duracdo ainda € a realidade de
muitos estados brasileiros. Com relacéo & politica de formacéo de professores(as) indigenas,
0s projetos e programas de formacao do magistério indigena em nivel médio representam um
significativo avango para a educacdo escolar indigena. No entanto, esses cursos habilitam os
professores(as) para atuar apenas nas séries iniciais do ensino fundamental (do 1° ao 5° ano).

Os primeiros cursos do ensino superior destinados a formacdo de professores(as)
indigenas foram implementados somente a partir de 2001 (GRUPIONI, 2006) em
atendimento as reivindicagdes das instancias organizativas desses povos (Movimentos,
Associacdes, Conselhos etc.) e as demandas das comunidades indigenas pela formacao inicial
e continua de professores(as) indigenas, para atender as séries finais do ensino fundamental e
medio.

Entre 2000 e 2015, acdes relacionadas a reducdo da evasao escolar e a melhoria do
ensino publico foram adotadas pelas politicas educacionais brasileiras. Dentre as acfes
educativas voltadas ao ensino superior destaca-se a criacdo de programas de formagéo de
professores(as), como o Programa de Apoio a Formacdo Superior e Licenciaturas

Interculturais Indigenas (Prolind) em 2005. De acordo com o portal E-MEC?, atualmente,

'Base de dados oficial dos cursos e Instituicdes de Educacdo Superior (IES) no Brasil. Disponivel em:
http://emec.mec.gov.br/. Acesso em: 22 maio 2019.
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existem 17 cursos de Licenciatura Indigena no Brasil, sendo 12 em institui¢fes federais e 5
em instituicdes estaduais.

A literatura produzida (livros, teses, dissertacdes e artigos) sobre formacdo de
professores(as) indigenas problematizou os desafios da educacao escolar especifica, discutiu
as praticas pedagdgicas de professores(as) indigenas e formadores(as) e analisou cursos e
curriculos de licenciaturas interculturais e de programas de magistério indigena, algumas
trataram a formacao em matematica (GRUPIONI, 2006; 2008).

Para além do acesso e permanéncia do indigena ao ensino superior, se faz necessario
preparar o(a) professor(a) para o ensino de matematica, no contexto especifico das
comunidades. Quando se trata da formacao inicial de professores(as) indigenas e o ensino de
matematica, a maioria das producdes académicas abordaram a educacdo escolar indigena, as
politicas publicas, a producdo de materiais didaticos bilingue/multilingue, a elaboracdo de
curriculos especificos, a valorizagdo dos saberes indigenas e suas interfaces com o saber
escolar ou académico, o estagio e a préatica pedagogica (NERY; MENDES, 2021).

Observa-se nesses estudos um direcionamento para a dinamica cultural e suas relacfes
com o saber escolar como possibilidade para fazer avancar a educacéo escolar indigena, além
de problematizar o papel da escola e o papel politico do professor(as) indigena em sua
comunidade.

A formacdo inicial de professores(as) indigenas e o ensino de matematica, em
destaque nas teses e dissertacfes, parte de uma visdo ndo-eurocéntrica da matematica, de uma
concepcdo da matematica como produto cultural, voltada & compreensdo e valoriza¢do do
conhecimento produzido por grupos especificos, considerando as dimensdes histdrica,
politica, epistemoldgica, conceitual, cognitiva e educacional (D’AMBROSIO, 2005).

As pesquisas académicas sobre a tematica (apresentadas no Capitulo 1) discutem a
necessidade de os indigenas se apropriarem da matemaética escolar e, a0 mesmo tempo,
estabelecer relagdo com suas matematicas de tradicdo cultural. Nessas pesquisas, a
matematica escolar se refere ao conjunto dos saberes validados, com ideias, relagbes, codigos
e simbolos universais que compdem a disciplina escolar. As matematicas tradicionais
indigenas sdo entendidas como o conjunto de saberes ligados as tradicbes e as praticas
culturais dos povos indigenas e sdo formadas e transmitidas por varias geracGes, sendo
suscetiveis a modificagdes ao longo do tempo.

Um dos problemas estd na compreensao sobre qual matematica pode ser levada em
consideracdo quando se trata da educacdo escolar indigena. Para avancgar na discussao, as

producdes académicas tendem a abordar o assunto sob o enfoque da Etnomatematica, visando
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conhecer e investigar essas matematicas indigenas. Os desafios e riscos que alguns
pesquisadores(as) encontram ao tomar esse direcionamento pode estar em olhar as praticas
socioculturais indigenas com o olhar préprio de uma formacao académica eurocéntrica.

Ao que parece, isso decorre de uma deficiéncia na propria formacdo dos(as)
professores(as) formadores(as). Nesse caso, 0s formadores(as) e pesquisadores(as), na maioria
das vezes, sdo ndo-indigenas e oriundos de cursos de Licenciaturas em Matematica, também
de abordagem eurocéntrica. Como se sabe, as instituicdes de ensino carregam a heranga
colonial e contribuem para reforcar a hegemonia cultural, econémica e politica da sociedade
moderna. Romper com a logica de pensamento monocultural é um grande desafio a ser
enfretando pelo(a) professor(a) formador(a) e, mais ainda, pelos(as) professores(as) indigenas
em formagcdo e pelas comunidades indigenas?.

Além disso, a investigacdo sobre a aprendizagem docente para o ensino de matematica
é uma das lacunas nessa temética de estudo e, somado a isso, 0 conhecimento matematico
sociocultural é uma necessidade educativa dos povos indigenas de todo o Brasil e
especificamente do Amapa, conforme foi apontado nos resultados de pesquisas que
discutiram o curriculo e a producdo de materiais didaticos.

Para os(as) professores(as) indigenas, atualmente, a incorporagdo dos saberes da
tradicdo® no curriculo escolar, ndo é somente uma questéo legal, haja vista que, na lesgislacéo
educacional brasileira, isso ja foi superado. O principal desafio para educagdo escolar
indigena e para os cursos de formacao de professores(as) indigenas, diz respeito a producédo
do conhecimento matematico sociocultural.

Compreende-se que 0s saberes dos povos ancestrais e suas cosmovisdes Sao
invisibilizados pelo pensamento eurocéntrico, com a imposicdo cultural, linguistica e
epistémica da sociedade nacional. Nesta tese, quando se fizer referéncia a sistemas de
pensamento, reflexdo e agdo culturalmente e historicamente constituidos nas sociedades
indigenas, utiliza-se o termo saberes da tradicdo que, na perspectiva de Almeida (2010, p.67),
¢ compreendido como uma ciéncia que “expressa contextos, narrativas ¢ métodos distintos
[...]".

Especificamente sobre o ensino de matemaética, Mendes (2006, p. 83) reitera que as

(3

comunidades tradicionais possuem “um grau de conhecimento proprio que nem sempre €

2 Amplia-se essa discussdo no Capitulo 2 na se¢do “Do ensino de matematica a Teoria da Objetivagdo”.

8 Expressdo cunhada por Maria da Conceicdo Xavier de Almeida em seus estudos e pesquisas sobre
complexidade e educacdo. Maiores detalhes ver ALMEIDA, M. C. A. Complexidade, saberes cientificos,
saberes da tradicdo. 1. ed. Sdo Paulo: Livraria da Fisica, 2010. (Colegdo Contextos da Ciéncia).
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compreendido pelo sistema académico, 0 que pode ocasionar uma desvalorizagdo das ideias
produzidas por diferentes grupos socioculturais”. Isso pode estar relacionado ao formato
disciplinar (fragmentado) do conhecimento académico que dista da estrutura de pensamento
das comunidades indigenas. Seria esse um saber integrador?

Sabe-se que em contexto indigena, a sala de aula ndo consiste em espago Unico de
aprendizagem, a roga, o rio, as festas e cerimoOnias religiosas, a limpeza coletiva, as
assembleias, as atividades laborais e comunitarias, entre outros fazeres e saberes enredados
nas praticas socioculturais, exemplificam a necessidade de se considerar os maltiplos espacos
e contextos educativos na produgdo de significados a docéncia indigena e aos processos de
ensino especificos.

O reconhecimento e a valorizacdo dos saberes ancestrais e 0 respeito a seus modos
préprios de vida tem sido enfatizado por esses povos, quando se discute a educacdo escolar e
a formacdo de professores(as) em contexto indigena. Essa discussdo foi materializada no
Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas (1998); nos Referenciais para a
Formacdo de Professores Indigenas (2002), nas resolucbes das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de
Ensino Médio (2015) e na resolugdo que Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacéo Inicial de Professores da Educacdo Basica (2019). Os documentos oficiais
reforcam principios que norteiam o pensamento indigena quando se trata da educacdo escolar
e da formacao licenciada.

A partir da experiéncia docente no curso de Licenciatura Intercultural Indigena da
Universidade Federal do Amapa (UNIFAP), foi identificado que € consenso entre os(as)
académicos(as), a opcdo pela licenciatura indigena. Ela é vista como uma forma de
contribuicdo a comunidade e a escola indigena e como possibilidade para apreender e
melhorar as metodologias para o ensino de matematica®.

Nesse sentido, professores(as) indigenas egressos(as) do curso relataram dificuldades
no ensino de matematica, tais como: a dificuldade para elaboracdo de metodologias de ensino
especifica e bilingue/multilingue e a falta de material didatico direcionado as comunidades do
Amapa e norte do Para, na lingua materna e em portugués (NERY; NERY, 2018). Atentar
para esses relatos significa se voltar a aprendizagem docente engquanto necessidade formativa

para que os(as) professores(as) indigenas desenvolvam autonomia para exercer seu trabalho.

4 Retoma-se esse argumento no Capitulo 3, na secdo do Diagnostico sociocultural e educacional dos
coprodutores da pesquisa.
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De posse dessa reflexdo, destaca-se a necessidade de investir esforcos em pesquisas
sobre a aprendizagem docente indigena para o ensino de matemética, no contexto da
licenciatura intercultural indigena, motivo pelo qual se apresenta a seguinte questdo de
investigacdo: Quais as potencialidades da coproducdo de atividades para o ensino de
matematica na formacdo inicial de professores(as) indigenas, a partir da valorizacdo das
praticas socioculturais de suas etnias?

Parte-se do pressuposto segundo o qual as praticas socioculturais das etnias locais e 0
didlogo integrador de saberes (cientifico/escolar, docentes e da tradi¢do) oferecem pistas para
se pensar a formacdo de professores(as) indigenas. Assim, levanta-se a hipotese de que: o
trabalho conjunto dos(as) professores(as) indigenas em formacéo e da professora formadora,
na coproducdo de atividades que valorizam as praticas socioculturais, potencializa a
aprendizagem docente indigena para 0 ensino de matematica, 0 encontro com o0
conhecimento matematico sociocultural e a reorientacdo profissional da professora
formadora.

A investigacdo foi direcionada pelo objetivo geral de: analisar o engajamento dos(as)
professores(as) indigenas em formacdo e da professora formadora, no processo de
coproducdo de atividades para o ensino de matematica, considerando as préticas
socioculturais das etnias indigenas do Amapa e norte do Para.

Para atender a esse propoésito e compor o corpus de analise, foram propostos e
alcancados os seguintes objetivos especificos, que auxiliaram na composicao dos capitulos da
tese:

e Identificar os principios da formacdo inicial de professores(as) indigenas na

literatura especializada, nos documentos oficiais e no curriculo da licenciatura

intercultural indigena;

e Compreender a relacéo entre a formacéo de professores(as) indigenas e a Teoria

da Objetivacéo;

e Mapear a realidade sociocultural e educacional dos(as) coprodutores(as) da

pesquisa;

e Descrever o processo de producdo de significados relacionados aos sistemas

numericos na lingua materna.

O termo engajamento assume potencial significativo nesta pesquisa, pois, com base no
referencial tedrico adotado, esse termo representa 0 compromisso ético e politico dos(as)

coprodutores(as) da pesquisa com a formacédo de professores(as) indigenas e com a educacéo
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escolar indigena. Destarte, a coproducdo é entendida como atitudes e acdes coletivas da
professora formadora e dos(as) professores(as) indigenas em formacdo, que tem como
objetivo a aprendizagem docente para 0 ensino de matematica.

Essas acbes conjuntas ou labor conjunto, interpretadas com base na Teoria da
Objetivagéo, proposta por Luis Radford (2013; 2014; 2016; 2018; 2021), sdo portadoras de
tensbes dialéticas devido as contradi¢bes conceituais e culturais presentes no processo de
ensino e aprendizagem de um curso de licenciatura intercultural indigena, e envolve
linguagem, conscientizacdo, engajamento e ética.

E sob a ética de respeito mutuo, de valorizacdo dos saberes da tradicdo e da
coproducdo dos(as) professores(as) indigenas no processo de ensino e aprendizagem, pensado
com e a partir das comunidades locais, que este estudo foi desenvolvido.

A pesquisa se justifica pela contribuicdo a producdo do conhecimento no campo da
Educagdo Matematica, no que diz respeito a pratica docente, ao ensino de matemaética e a
discussao sobre a matematica e lingua materna, especificamente no contexto das comunidades
indigenas, como estratégia de luta pela autoafirmacdo étnica e pela autonomia politico
pedagdgica.

Pela contribuicdo a linha de pesquisa Docéncia e diversidade do programa
PPGECM/UFPA sob a ética da diversidade cultural, da pluralidade de ideias, da integracéo de
saberes e da dialogicidade. Pela contribuicdo aos estudos realizados pelo Grupo de Pesquisa
Préticas Socioculturais e Educacdo Matematica (GPSEM/UFPA), no que concerne as praticas
socioculturais e o ensino de matematica na formagc&o inicial de professores(as) indigenas.

Pela relevancia tedrica, como contribuicdo & compreensdo sobre aprendizagem
docente indigena, pensada a partir da dimenséo objetiva e subjetiva de producédo do saber e do
ser e como contribuicdo a teoria da objetivacdo, ao estender a investigacdo dessa teoria ao
campo da formac&o de professores(as) indigenas.

Pela relevancia académica/institucional da pesquisa como possibilidade de
contribuicdo ao curso de Licenciatura Intercultural Indigena da UNIFAP, com projetos
didaticos desenvolvidos com e a partir de professores(as) indigenas.

E ainda, pela relevancia social e educacional para as comunidades indigenas locais e
para 0 movimento indigena no Amap4, tendo em vista a valorizacao da cultura, da identidade

e da autodeterminacao nos processos educativos.
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De onde se focaliza o tema

O condicionante profissional foi central na escolha do tema da pesquisa, uma vez que
em 2017 passei a atuar como professora efetiva no curso de Licenciatura Intercultural
Indigena da UNIFAP, Campus Binacional do Oiapoque. Ingressei na instituicdo em um
momento em que O curso estava passando por um movimento de mudanca curricular. O
debate em torno do curriculo foi um desafio coletivo que envolveu as liderancas,
professores(as) indigenas, professores(as) do curso e a instituicdo. Nesse processo, pude
contribuir com a area de habilitacdo em Ciéncias Exatas e da Natureza e, a0 mesmo tempo,
estreitar os lagos com as comunidades indigenas.

A vivéncia profissional, as orientagbes de trabalho académico, as conversas com
os(as) professores(as) indigenas e as experiéncias compartilhadas viabilizaram a compreensao
da diversidade cultural® e produziram significados aos estudos e leituras sobre os povos
indigenas do Amapa e norte do Para (iniciei o estudo sobre esses povos em 2015, quando
passei a morar no Amapa e me dediquei a pesquisa com os Wajapi).

Penso, metaforicamente, em minha trajetdria com os(as) professores(as) indigenas das
etnias do Amapé e norte do Para, como um mergulho no rio Uacé (rio apresentado na epigrafe
deste trabalho), no qual transformamos e fomos transformados (movimento dialético por meio
do qual aprendemos coletivamente). Essa trajetdria ndo é tdo somente a soma das aguas com o
ser mergulhado, mas um movimento de partilha, no qual cada um tem seu lugar no processo
de ensino e aprendizagem e atribui sentido a ele.

Dentre as agOes realizadas no curso, foram desenvolvidas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo na area de habilitacdo em Ciéncias Exatas e da Natureza, com foco na
formacdo de professores(as) indigenas e no ensino de matematica. A exemplo, foi ministrado
0s seguintes componentes curriculares: Conceitos Béasicos de Ciéncias Exatas e da Natureza;
Politicas Ambientais e Terras Indigenas; Qualidade de Vida; e Usos Ambientais e Qualidade
de Vida.

5 O termo diversidade tem relacdo com as teorias contemporaneas no ambito dos estudos culturais e se refere as
discussdes raciais, étnicas e de outros campos da antropologia social em decorréncia de um mundo heterogéneo;
dessa maneira, termos como diversidade cultural, diversidade sociocultural, diversidade linguistica, diversidade
étnica e diversidade de saberes permeiam as discuss6es sobre educagdo entre os povos originarios. O conceito de
diversidade cultural pressupde pluralidade de linguagem, costumes, organizacdo social, rituais, dentre outras. O
conceito de diversidade sociocultural se refere a coexisténcia de dois ou mais grupos com culturas distintas no
mesmo territorio, como é caso de alguns povos indigenas do Amapa e norte do Para. Estudiosos como Edgar
Morin, Maria da Concei¢do Xavier de Almeida, Ubiratan D"Ambrdsio e Tomaz Tadeu da Silva discutem a
diversidade cultural como necessaria para compreensao de distintas estruturas de pensamento.
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Os componentes curriculares sdo ofertados a partir de Temas Contextuais sobre as
etnias do Amapa e norte do Paré e de Temas Transversais (cultura, politicas indigenistas, bem
viver, biodiversidade e territorialidade). Na area de habilitacdo em Ciéncias Exatas e da
Natureza, os componentes curriculares abrangem o ensino de biologia, fisica, quimica e
matematica, direcionados ao contexto das etnias atendidas pelo curso.

Especificamente sobre o ensino de matematica, nos componentes curriculares do
curso sdo abordados: espaco, forma, area e volume; sistemas de numeracdo de diferentes
povos e escrita na lingua indigena; sistemas de medida; modelagem matematica; matematica
financeira e desenvolvimento sustentavel nas comunidades indigenas; Ethomatematica, com
foco no curriculo escolar e na elaboracdo de materiais didaticos.

Da vivéncia com os(as) professores(as) indigenas e com as comunidades do Amapa,
identifiquei dificuldades conceituais, atitudinais e pedagogicas de alguns/algumas
professores(as) indigenas, egressos(as) e em formacéo, relacionadas ao ensino de matematica.
Isso levou, em 2017, a criacdo do Grupo de Estudos, Pesquisas e Praticas em Educacao
Intercultural em Ciéncias da Natureza e Matematica (GECIM/UNIFAP)® como um espaco de
estudo e didlogo, complementar a formacé&o licenciada, de oferta modular’.

O trabalho desenvolvido no GECIM visa o envolvimento dos académicos e da
comunidade indigena em atividades de pesquisa e extensao, tendo em vista a discussdo sobre
as praticas pedagogicas, o curriculo intercultural e a formacdo do(a) professor(a) indigena
como investigador de sua realidade social e cultural.

A discussdo sobre a realidade social e cultural se pautava nas ideias da
ethomatematica e da interculturalidade critica, a respeito do acimulo de conhecimentos e
experiéncias compartilhados entre o grupo e da dindmica das sociedades indigenas, seus
modos de ser, fazer e pensar. Essa compreensao se amplia apds o ingresso no doutorado com
as leituras em Mendes e Farias (2014) sobre as praticas socioculturais e as discussdes
vivenciadas nas sessdes de estudos e debates propostas e ocorridas no GRSEM/UFPA.

De 2018 a 2020, coordenei projetos de pesquisa e extensdo. O projeto de pesquisa
“Formagdo de professores indigenas: histOria e memoria de discentes do CLII-UNIFAP” que

se propds investigar as experiéncias educativas de professores(as) indigenas, a partir de

80 GECIM foi institucionalizado na UNIFAP e cadastrado no diretério de grupos de pesquisa DGP/CNPq em
2017. Para mais informagdes sobre os grupos de pesquisa do curso consultar o PPC (UNIFAP, 2019, p. 76-78).
"As licenciaturas interculturais brasileiras ofertam as disciplinas presenciais de forma modular. Na Licenciatura
Indigena da UNIFAP, a formacédo ocorre no periodo de férias escolares (janeiro, fevereiro e julho), quando os
professores indigenas, que atuam nas séries iniciais do ensino fundamental, se deslocam ao polo/instituic&o.
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relatos orais e escritos. Também foram desenvolvidos os projetos de extensao®, intitulados:
“Oficinas pedagogicas interdisciplinares na formacao docente”; “Formagdo docente indigena:
praticas pedagogicas interdisciplinares”; e “Etnomatemadtica indigena: producdo de material
didatico e a formagao do professor pesquisador”.

Nos projetos de extensdo foram realizados minicursos, oficinas e palestras sobre
etnomatematica, interculturalidade, politicas afirmativas, educacdo escolar indigena, arte e
cultura indigena e tecnologias aplicadas a educacdo. As acbes tiveram como
colaboradores(as): professores(as) e académicos(as) da licenciatura intercultural indigena;
agentes ambientais indigenas do Oiapoque; professores(as) indigenas da educagdo bésica;
académicos(as) indigenas e ndo-indigenas de outras licenciaturas da UNIFAP;
pesquisadores(as) externos, dentre eles(as), antropélogos(as) e cientistas sociais; e agentes do
Instituto de Pesquisa e Formacdo Indigena.

Vinculados aos projetos e ao GECIM, resultaram trabalhos de conclusdo de curso,
relatérios de iniciacdo cientifica, producdo de artigos e participacdo dos orientandos em
eventos cientificos®. Nos trabalhos de conclusdo de curso foram discutidas as seguintes
tematicas: atividades para o ensino de matematica na aldeia Manga (2017); relatos
etnogréaficos de um professor indigena (2017); cestarias e trancados Karipuna (2018);
grafismos e trancados Waiana Apalai (2019); sistema numérico e sistema meétrico Galibi
Marworno (2019).

As inguietacdes iniciais relacionadas a pesquisa de tese decorrem da orientacdo de
uma monografia sobre o relato etnografico de um professor Galibi Marworno. A monografia
tratou sobre o percurso formativo e os anseios de um professor Galibi Marworno por uma
educacdo escolar indigena especifica, bilingue/multilingue e intercultural.

Na investigacdo sobre a histéria e memoria de professores(as) indigenas, foram
realizadas entrevistas que possibilitaram identificar aspectos especificos da experiéncia
profissional (nos anos iniciais do ensino fundamental) e discente (escolar, magistério e
universitaria). Sdo eles: a conscientizacao cultural e a inclusdo de elementos de sua etnia ou
contexto local em atividades de ensino, mesmo quando a formacéo basica ou em magistério
desses(as) professores(as) ndo contemplou essa discussdo (NERY, 2018).

O compromisso com a formacao de professores(as) indigenas no Amapa, a intencédo de

aperfeicoamento da pratica como professora formadora e a realizacdo pessoal motivaram a

8 Nery (2020; 2021).
® Gabriel; Nery (2019); Oliveira; Nery (2018); Anika; Paixao; Nery (2017); Malaquias; Nery (2017).
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investir esforcos em estudos e pesquisas no campo da Educacdo Matematica, na linha
Docéncia e diversidade.

Em 2019, iniciei o doutoramento no Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncia e Matematicas (PPGECM), do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica
(IEMCI), da Universidade Federal do Para (UFPA). O processo seletivo foi regido pelo Edital
n. 04/2018 — PPGECM/IEMCI/UFPA/IFAP e pelo Termo de Cooperagdo Técnica 01/2018 —
DINTER — Convénio da Universidade Federal do Pard (UFPA) com a Universidade Federal
do Amapa (UNIFAP) e o Instituto Federal do Amapa (IFAP), que disponibilizou duas vagas
para a UNIFAP e duas vagas para o IFAP, distribuidas por area de concentragdo, uma em
Educacdo em Ciéncias e outra em Educacdo Matematica.

As disciplinas cursadas no doutorado, as leituras e discussfes no GPSEM foram etapas
essenciais no processo formativo enquanto pesquisadora e no desenvolvimento teérico e
metodologico da pesquisa de tese. A exemplo, comecei a conhecer e estudar os referenciais
tedricos sobre sociologia do conhecimento, sociologia da matematica e cultura, entre outros.

A disciplina de Bases Epistemoldgicas para a Pesquisa em Educacdo em Ciéncias e
Matematica, possibilitou ampliar a compreensdo sobre as concepcfes de ciéncia e tendéncias
paradigmaticas, as epistemologias, metodologias e critérios de cientificidade que orientam as
pesquisas na area.

A disciplina de Formacdo de Professores em Ciéncias e Matematica, a partir das
leituras, discussbes, reflexdes e producdes textuais desenvolvidas durante as aulas
contribuiram para o entendimento acerca da formac&o inicial e continua de professores de
ciéncias e matematicas no cenario nacional.

A disciplina Fundamentos Historicos e Epistemologicos da Educacdo Matematica,
possibilitou compreender o desenvolvimento da Educacdo Matematica enquanto um campo
profissional e um campo de pesquisa e as inter-relacbes existentes entre ciéncia,
conhecimento matematico e educacao, nas interacbes com a sociedade, a cognicdo e a cultura.
Também contribuiu para entender que essas relacfes sdo moldadas conforme o interesse
politico e econbémico de um estado-nacdo, como foi o caso das reformas curriculares
institucionais no contexto europeu e norte-americano e dos modelos educacionais implantados
no Brasil no século XX e XI (no ensino bésico e superior).

Foi também durante o processo de doutoramento, que iniciei os estudos sobre a Teoria
da Objetivacéo, proposta por Luis Radford (2013; 2014; 2016; 2018; 2021). Nesse processo, a
partir de uma pré-anélise das informacGes pertinentes ao estudo de campo, foi possivel

identificar conexdes conceituais a fim de auxiliar na leitura do tema de estudo, a
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aprendizagem docente para o ensino de matematica no contexto da formacdo inicial de

professores(as) indigenas.

Dos caminhos e procedimentos da pesquisa

A pesquisa foi realizada por meio de uma abordagem qualitativa, partindo das
preocupacOes dos(as) professores(as) indigenas, vivenciadas em sala de aula e de outros
espacos formativos em suas comunidades (DESLAURIERS; KERISIT, 2014), mais
pontualmente, no cotidiano da Licenciatura Intercultural Indigena.

Os(as) coprodutores(as) da pesquisa foram professores(as) indigenas em processo de
formacdo inicial, das etnias Galibi-Marworno e Karipuna, que vivem nas Terras Indigenas
Uacad e Jumind, e das etnias Tiryi0 e Katxuyana, Apalai e Wayana, que vivem na Terra
Indigena (T1) Parque do Tumucumaque, respectivamente falantes das linguas indigenas
Kheuol (Galibi), Kheudl (Karipuna), Tiriyé e Apalai.

Na pesquisa e na escrita desta tese, optou-se por utilizar o termo coprodutores(as), em
consonancia com o referencial teérico e em referéncia a atitude comprometida e engajada
dos(as) professores(as) indigenas e da professora formadora (ndo-indigena) que também ¢é a
pesquisadora. No texto, utiliza-se os termos coprodutores(as) indigenas e professora
formadora, quando se quer destacar as acdes de cada um(a) deles(as) no processo de ensino e
aprendizagem.

A pesquisa foi desenvolvida no curso de Licenciatura Intercultural Indigena da
UNIFAP, Campus Binacional, situado na Br 156, na cidade de Oiapoque, no estado do
Amapa, nas proximidades das Terras Indigenas da regido do baixo Oiapoque. A escolha dessa
instituicdo ocorreu em razdo dela ofertar o curso para esses povos (desde 2007), da
aproximacgédo com as comunidades locais e pela relagéo institucional enquanto professora do
curso, o que viabilizou o acesso ao cenéario de estudo.

Com relacdo aos cuidados éticos em pesquisas envolvendo seres humanos, o estudo
foi desenvolvido em conformidade com as Resolugfes CNS n. 466/2012 e a CNS n.
510/2016, com a ciéncia da Fundag&o Nacional do Indio, com a anuéncia da UNIFAP e com o
consentimento dos participantes do estudo (APENDICE A).

As informagdes analisadas decorrem do projeto de pesquisa “Formagao de professores
indigenas: historia e memoria de discentes do CLII-UNIFAP”, aprovado pelo Comité de Etica
em Pesquisa CEP/UNIFAP, e cadastrado na Plataforma Brasil sob nimero de registro CAEE
78911217.3.0000.0003 (ANEXO A).
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A investigacdo foi organizada em quatro etapas, sintetizadas na figura 1: (1)
Levantamento bibliogréfico e documental; (2) Pesquisa de campo; (3) Levantamento da
literatura especializada; (4) Sistematizacdo e analise das informagdes.

Figura 1 — Movimento de exercicio da pesquisa

METODOLOGIA

ETAPAS DA PESQUISA FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES(AS) INDIGENAS EM DIALOGOS
INTEGRADORES DE APRENDIZAGEM NA OBJETIVAGAO CULTURAL

Levantamento Documental
Fontes:

* Referencial Curricular Nacional para as
Escolas Indigenas;

* Referenciais para a Formacao de
Professores Indigenas

* Resolu¢do das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo de
Professores Indigenas em cursos de
Educagdo Superior e de Ensino Médio ;

* Projeto pedagégico do curso de

Sistematizacdo/Andlise das

informacgaoes

* Transcricdo, organizacdo e
descricao das informacoes;

* Definicgo das categorias
conceituais analiticas;

* Interpretagdo dos resultados.

licenciatura intercultural indigena. Levantamento da literatura
—— especializada
Levantamento Btblfograﬁco B Pesquisa de Campo Fontes: livros e artigos sobre: Teoria
Fontes: livros do Instituto de Formagao IS ERNeVSIS da Objetivacdo (Luis Radford);

Indigena; artigos e livros sobre o
historico da formagdo de professores
indigenas  no Amapd; teses e
dissertacées sobre a formacdo de
professores indigenas e o ensino de
matemadtica.

Conscientizacao  (Paulo  Freire);
Saberes da tradicgo (M. C
Almeida); Praticas socioculturais
(Iran Mendes e Carlos Farias) e
Curriculo (Tomaz Silva).

fotografias, gravacoes
audiovisuais, diario de bordo,
roteiro de atividades,
registros orais e escritos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

A pesquisa bibliografica e documental sobre os povos indigenas do Amapa e norte do
Pard, sobre a educacdo indigena no Amapa e sobre a produc¢do do conhecimento em torno da
formacéo inicial de professores(as) indigenas para o ensino de matematica, teve como fontes:
livros, artigos, teses e dissertacdes, resolucdes e diretrizes sobre a tematica e o projeto
pedagbgico do curso de licenciatura intercultural indigena da UNIFAP. A leitura dos
documentos oficiais permitiu identificar os principios que regulamentam a legislacéo
educacional brasileira com relacdo a formacéo inicial de professores(as) indigenas.

O estudo sobre os povos indigenas do Amapa e norte do Para possibilitou
compreender a diversidade cultural e linguistica e a especificidade da educacdo escolar
indigena in loco. O levantamento de teses e dissertagBes ocorreu em dois momentos. No
primeiro momento, realizado em 2019, foram consultados dois repositorios virtuais, 0
Catalogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), pelo fato
de serem os principais acervos de pesquisas dos programas de mestrado e doutorado
brasileiros. No segundo momento, que ocorreu em 2022, foi realizado uma nova triagem, no

banco de dados da Capes.
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No primeiro momento, foram utilizados os seguintes termos de busca: “Formagdo de
professores indigenas” (com aspas), foram encontrados 131 (Capes) e 60 (BDTD) registros;
Formacdo de professores indigenas que ensinam matematica (sem aspas) retornaram 23
(BTDT) registros; e Licenciatura Indigena (sem aspas) retornaram 52 (BDTD) registros.

No segundo momento, utilizou-se dois descritores de busca, quais sejam: “indigenas”
e “povos originarios” (com aspas). Em seguida, ao quantitativo de registros de producoes
stricto sensu geradas, foram aplicados os seguintes filtros, disponiveis no sitio eletronico
Capes: a) Tipo: mestrados e doutorados académicos; b) Ano: de 2013 a 2022; c) Grande area
do conhecimento: Ciéncias Humanas e Multidisciplinar; d) Area do conhecimento: Educacio,
Ensino, Ensino de Ciéncias e Matematica. A partir desses filtros, foram encontrados 33
registros para o descritor “indigenas” e 17 registros para o descritor “povos originarios”.

Dos dois momentos do levantamento, obteve-se um total de 181 registros no sitio
Capes e 135 registros no sitio BDTD. Apos a realizacdo da triagem observando os titulos e os
resumos foram selecionadas 14 teses e dissertacdes que tratam da tematica da formacdo inicial
de professores(as) indigenas e o ensino de matematica, tendo sido acrescentada uma tese que
se teve acesso posteriormente, totalizando 15 producdes académicas.

Dos critérios para exclusdo, foram desconsideradas as producdes académicas que nao
tinham relacdo com a tematica, pois, apesar de tratar de temas como a ethomatematica, ensino
de matematica ou a educacdo escola indigena, ndo abordaram a formacéo de professores(as);
discutiam a formacédo de professores(as) indigenas, porém em outro campo do saber como
linguagem e ciéncias da natureza; tinham como foco as politicas afirmativas, a formagéo
continuada ou 0 magistério indigena em nivel médio, dentre outros temas.

A esse respeito, Poupart et al. (2014) e Carmo e Ferreira (2008) alertam sobre os
desafios e as dificuldades em definir e encontrar documentos e informacdes escritas
pertinentes a um dado tema de estudo. Como foi 0 caso do estado do conhecimento sobre a
formacdo inicial de professores(as) indigenas para o ensino de matematica em licenciaturas
interculturais.

A pesquisa de campo foi realizada a moda da pesquisa participante, com momentos de
estudo e reflex&o realizados pelos(as) coprodutores(as) da pesquisa durante o semestre letivo,
considerando o regime de oferta do curso. Utilizou-se a técnica da observagdo participante
com auxilio de recursos, tais como: diario de bordo, fotografias, gravacdes audiovisuais,
roteiro de entrevista, roteiros de atividades e 0s registros orais e escritos.

Penso ser necessario informar ao(a) leitor(a) sobre os grafismos que compde a capa
deste trabalho. Eles sdo parte das produgdes dos(as) professores(as) indigenas durante as
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atividades formativas desenvolvidas no GECIM. Essas marcas sdo simbologias
representativas de cada grupo ético.

A pesquisa participante, por ser dialética, busca envolver aquele que pesquisa e aquele
que é pesquisado no estudo do problema a ser superado, conhecendo sua causa, produzindo
coletivamente as possiveis solugfes. Refere-se a uma pesquisa em resposta da a¢do voltada as
necessidades de grupos populares, tais como: indigenas, quilombolas, ribeirinhos e
extrativistas, “as classes mais carentes nas estruturas sociais contemporaneas — levando em
conta suas aspiracOes e potencialidades de conhecer e agir” (BORDA, 1985, p. 43).

A pesquisa participante tem um compromisso com a transformacéo social a favor de
classes e grupos subalternizados por uma dada sociedade. N&o sem motivo, a pesquisa
participante “[...] pretende ser um instrumento a mais de reconquista popular” (BRANDAO,
1985, p. 11). Nesse caso, os(as) professores(as) indigenas(as) em formacdo, assumiram o
compromisso no ato pedagodgico de saber ser e saber fazer, no ensino da matematica escolar
indigena.

A pesquisa participante proporcionou momentos de vivéncia e producdo coletiva.
Buscou-se identificar nesses momentos saberes e praticas, a fim de compreender elementos da
formac&o de professores(as) indigenas para o ensino de matematica. Nesse caminho, a Teoria
da Objetivacdo foi fundamental para analisar o tema de estudo. Trata-se de uma teoria de
ensino e aprendizagem inspirada no materialismo dialético, na pedagogia freireana e na
psicologia historico-cultural, que concebe o0 ensino e a aprendizagem como um processo
interligado que envolve tanto o conhecer quanto o vir a ser.

A pesquisa de campo ocorreu entre janeiro e fevereiro de 2020. Para selecdo dos(as)
coprodutores(as) foram considerados 30 professores(as) indigenas em processo de formacao
inicial, que ainda ndo haviam realizado a opcdo por uma area de habilitacdo do curso. Assim,
foram considerados académicos que cursaram 0 primeiro componente curricular de
matematica do nacleo comum durante a pesquisa, e por se tratar de uma turma diversa do
ponto de vista étnico e linguistico.

Inicialmente, foi realizada a entrevista e, posteriormente, ocorreu a coproducao das
atividades. Os registros escritos que decorrem da entrevista compdem o diagnostico
sociocultural e educacional. Em atendimento aos procedimentos éticos de pesquisa, 0S nomes
dos(as) coprodutores(as) foram substituidos por nomes ficticios. Para tanto, foram
considerados 0s nomes de rios que compdem a hidrografia das regies do Amapa e norte do
Pard. Assim, os(as) coprodutores(as) foram denominados no texto como: Caciporé, Mutura,
Curipi, Tapiti, dentre outros.



33

Durante o desenvolvimento das atividades, os(as) coprodutores(as) indigenas foram
organizados em grupos conforme sua lingua materna e etnia. As observagdes realizadas
durante as falas foram descritas entre parénteses duplos, ex.: ((risos)). A coproduc¢éo ocorreu
em trés momentos: (1) a consulta dos(as) professores(as) indigenas com a comunidade; (2) as
interacdes entre os(as) coprodutores(as) de cada grupo e a professora formadora e (3) a
socializagdo dos grupos com a turma.

Posteriormente, com o levantamento da literatura especializada, foi possivel avangar
nos estudos sobre o referencial teérico. Apos a transcri¢cdo e organizacdo das informacdes
resultantes da pesquisa de campo, concentrou-se na leitura flutuante do corpus de analise e foi
identificado conexdes entre o material empirico e a Teoria da Objetivacdo. Dado a
especificidade do tema de estudo e as interagdes que ocorrem no processo formativo dos(as)
professores(as) indigenas para o ensino de matematica, optou-se pela referida base teorica.

As informacdes da pesquisa foram submetidas a analise de conteddo categorial
tematica. Esse procedimento de andlise em pesquisa qualitativa “aparece como um conjunto
de técnicas de analise das comunicacdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de
descricdo do conteldo das mensagens [...]. A intencdo da analise de conteudo é a inferéncia
de conhecimentos relativos as condig¢des de produgdo” (BARDIN, 2021, p. 40).

O processo de andlise de contetudo ocorreu em trés fases, de acordo com o método: (1)
Pré-anélise, consistiu na organizacdo do material com o objetivo de sistematizar e
operacionalizar os aspectos gerais sobre o tema da pesquisa. Nessa fase, foi realizada a
“leitura flutuante” e a escolha dos documentos. (2) Exploracdo do material, ocorreu o
processo de identificacdo e codificacdo do material com base nas regras formuladas. E, (3)
Tratamento dos resultados, onde ocorreram as inferéncias e interpretacdes das informacdes
(BARDIN, 2021).

A pré-analise da pesquisa incluiu o levantamento documental, bibliogréfico e de
campo. Inicialmente, com base na experiéncia docente vivida no contexto da licenciatura
intercultural indigena, realizou-se a selecdo de textos sobre a formacdo de professores(as)
indigenas no Amap4, de livros do Instituto de Pesquisa e Formacdo Indigena sobre os povos
indigenas do Amapa e norte do Pard, do Projeto Pedagdgico de Curso e dos documentos
oficiais sobre a formacdo inicial de professores(as) indigenas. Essa etapa possibilitou
desenvolver os primeiros argumentos relacionados a problematica, a hipotese e aos objetivos,
que foram reformulados a partir dos indicadores extraidos da pesquisa de campo.

Na exploragdo do material, foram destacadas as palavras/temas mais recorrentes nas

entrevistas e na transcricdo da coproducdo das atividades. Alem disso, buscou-se
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correlacionar as fontes provenientes das outras etapas da pesquisa (figura 1). A codificacdo é
definida por Bardin (2021) como uma transformacdo das informagdes do texto, por meio de
recorte, agregacdo e enumeracdo, com a intencdo de possibilitar uma representacdo do
conteddo ou da sua expressdo. Assim, as unidades de registro que compdem o processo de
codificacdo foram as palavras/temas referentes a: aprendizagem; trabalho conjunto;
conscientizacao; saberes da tradicdo; praticas socioculturais e curriculo.

As unidades de registro foram agrupadas em trés categorias analiticas, no processo de
tratamento das informacdes, a saber: Aprendizagem docente indigena para o ensino de
matematica; Trabalho conjunto e Simbologias e significados dos artefatos culturais na
conscientizacdo da matematica sociocultural indigena.

Com base em todas as informagdes mencionadas nesta parte do trabalho, finaliza-se
com a figura 2, que mostra o esquema de construcao dos capitulos, delineados a partir do
roteiro de escrita da tese, organizados conforme as questdes, 0s objetivos e as fontes que

compdem cada capitulo.

Figura 2 — Elementos estruturantes da pesquisa

TiTULO: FORMAGAO INICIAL DE PROFESSORES(AS) INDIGENAS EM DIALOGOS

INTEGRADORES DE APRENDIZAGEM NA OBJETIVAGAO CULTURAL
I I

Objetivo Geral:

Analisar o engajamento dos(as) professores(as) indigenas em formacao e da
professora formadora, no processo de coproducio de atividades para o
ensino de matematica, considerando as praticas socioculturais das etnias
indigenas do Amapa e norte do Para.

Questdo de investigagdo:

Quais as potencialidades da coproducao de atividades para o
ensino de matematica na formagao inicial de professores(as)
indigenas, a partir da valorizagao das praticas socioculturais
de suas etnias?

Capiyios Objuvos especiicos *
|
INTRODUCAO

| Identificar os  principios  da » Levantamento hibl}og:'éﬁco sobre ~os pavos
Como se configura a formacdo formao inicial de professores(as) indigenas do Amapa e norte do Para e sobre a
CAPITULO 1 - FORMACAQ inicial de  professores(as) indigenas na literatura on:;mat;éo de professores indigenas no estado do

L apa;
INICIAL DE PROFESSORES(AS) indigenas para ensino de expecializads, nos  dorvmentos X Prﬂdﬁcéo do conhecimento (teses e dissertagées)

INDIGENAS

|
CAPITULO 2 - TRABALHO

CONJUNTO COMO
POTENCIALIDADE PARA A
FORMACAO DE

PROFESSORES(AS) INDIGENAS

CAPITULO 3 - COPRODUCAO
DE ATIVIDADES PARA O
ENSINO DE MATEMATICA

|
CONSIDERACOES FINAIS

matematica no estado do
Amapa?

-
Qual a relacao do tema da

pesquisa com a Teoria da
Objetivacao?

.
Quais elementos sdo

mobilizados na coproducio de
atividades para o ensino dos
sistemas de numeracio na
formacao inicial de
professores(as) indigenas?

<

oficiais e no curriculo da

licenciatura intercultural indigena.

I
Compreender a relacao entre a
formacao inicial de professores(as)
indigenas e a Teoria da
Objetivacdo.

I
Mapear a realidade sociocultural e
educacional dos(as)
coprodutores(as) da pesquisa.

Descrever o processo de produgao
de significados relacionados aos
sistemas numéricos da lingua
materna.

sobre a formacio de professores indigenas e o
ensino de matematica;

+ Levantamento documental das Resolucdes e

Diretrizes sobre a formacao de professores
indigenas e do Projeto Pedagogico do Curso de
Licenciatura Intercultural Indigena da UNIFAP;

+ Experiéncia docente

+ Levantamento da literatura especializada sobre a

Teoria da Objetivacao;

+ Experiéncia docente;
+ Empiria da pesquisa.

- Pesquisa de campo;

+ Entrevista;

+ Relatos orais e escritos;
+ Gravacoes audiovisuais;
« Diario de borda.

Hipotese/Tese:

sociocultural e a reorientacao profissional da professora formadora.

O trabalho conjunto dos(as) professores(as) indigenas em formacao e da professora formadora, na coproducao de atividades que valorizam as
praticas socioculturais, potencializa a aprendizagem docente indigena para o ensino de matematica, 0 encontro com o conhecimento matematico

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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A escrita da tese se desenvolveu na forma de trés capitulos, conforme esta sintetizado
a seguir, de modo a contemplar os detalhes ja mencionados anteriormente, e que serdo
minuciosamente explicitados ao longo deste texto.

Capitulo 1 — Formagdo inicial de professores(as) indigenas, apresenta 0Ss povos
indigenas do Amapa e norte do Pard; contextualiza a formacdo de professores(as) indigenas
no Amapa, que nasce no seio do movimento indigena e das reivindicagdes as instancias
estaduais e federais por uma educacdo escolar indigena especifica e de qualidade; discorre
sobre a Licenciatura Intercultural Indigena, com foco no curriculo de matematica; e apresenta
a producdo académica sobre a temética.

O Capitulo 2 — Trabalho conjunto como potencialidade para a formacdo de
professores(as) indigenas, discute o referencial tedrico, 0s conceitos centrais e secundarios da
pesquisa, a relacdo da formagdo de professores(as) indigenas com a Teoria da Objetivacdo e
os desafios que os professores(as) indigenas e a professora formadora enfrentam no processo
de ensino e aprendizagem de matematica.

O Capitulo 3 — Coproducéo de atividades para o ensino de matematica, descreve 0s
relatos orais e escritos da pesquisa de campo e analisa as agOes desenvolvidas pelos(as)

coprodutores(as).
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CAPITULO 1 - FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES(AS) INDIGENAS

Neste capitulo, apresenta-se uma visao geral do contexto sociocultural e educacional
dos povos indigenas do Amapa e norte do Para, com base na vivéncia na Licenciatura
Intercultural Indigena e com o suporte de autores que estudaram essas etnias em perspectiva
historica e antropoldgica. A escrita é orientada pela seguinte questdo: Como se configura a
formacdo inicial de professores(as) indigenas para ensino de matematica no estado Amapa?

Para atender essa questdo, realizou-se um levantamento bibliografico e documental
com o objetivo identificar os principios da formacéo inicial de professores(as) indigenas na
literatura especializada, nos documentos oficiais e no curriculo da licenciatura intercultural
indigena.

Destaca-se 0 cenério de resisténcia e resiliéncia das comunidades tradicionais e do
movimento indigena no Amapé para formar professores(as), tendo como proposito a melhoria
da educacdo escolar indigena. Pois, considera-se a necessidade de manutencédo e valorizacao
dos saberes ancestrais como essencial para a formacéo de professores(as) indigenas.

Assim, o capitulo esta dividido em quatro se¢des, que explicitam o caminho adotado
para a analise documental: Contexto sociocultural dos povos indigenas do Amapa e norte do
Pard; De lutas e desafios: educacdo escolar, magistério e licenciatura indigena no estado do
Amapd; Curriculo de matematica da Licenciatura Intercultural Indigena da UNIFAP;

Educacao indigena, formacao licenciada e ensino de matematica.

Contexto sociocultural dos povos indigenas do Amapé e norte do Para

No extremo norte do Brasil, no Amapa e norte do Pard, fronteira com a Guiana
Francesa e Suriname, vivem nove etnias que tradicionalmente ocupam essa regido, sao elas:
Karipuna, Galibi-Marworno, Galibi-Kaling, Palikur, Wajapi, Apalai, Wayana, Kaxuyana e
Tiriyd (GALLOIS; GRUPIONI, 2003). Esses povos estdo distribuidos por Terras Indigenas
(TI), representadas no mapa pelas areas em verde claro (figura 3).

Na regido norte do estado do Para, na Tl Parque de Tumucumaque e Tl Rio Paru
d’Este habitam os povos Apalai, Wayana, Kaxuyana e Tiriy6. No noroeste do estado do
Amapa, no municipio de Pedra Branca do Amapari, se localiza a TI Wajapi, onde vive 0 povo
Wajépi. No norte do estado do Amapa, na regido do baixo Oiapoque, nas Tl Uaca, TI Galibi e

T1 Jumind vivem os povos Karipuna, Galibi Marworno, Galibi Kalina e Palikur.
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Figura 3 — Terras Indigenas dos povos do Amapa e norte do Para

T

lepé

Areas Protegidas - Amapa e norte do Para

4

2

)f\ 38 \\ , TI Paraue do Tumucumague *
o : \

D

M
TIRio Paru D'Este =

V774 Proposta: TQ_Cachoeira_Porteira
Flona dé ¥ + Comunidades Quilombolas

Aldeias Indigenas

et

Fonte: lepé (2016)

A populagdo indigena no Amapa é de aproximadamente 7.411 pessoas, entre as quais
5.956 residem em terras indigenas e 1.455 residem fora de terras indigenas (IBGE, 2010). A
diversidade cultural desses povos expressa na lingua, crenca, arte, musicalidade e modos de
vida é defendida como forma de resisténcia contra a tentativa historica de homogeneizacgéo
social.

Os Palikur, Galibi Kalind, Galibi Marworno e Karipuna embora sejam diferentes
enquanto grupo étnico (identidade propria, configuracdo politica e religiosa especifica,
cuidados com rios e territdrio) apresentam caracteristicas comuns do ponto de vista
sociocultural (linguisticas, matrimoniais, alimentares e comerciais). Os povos indigenas do
Oiapoque possuem uma lingua em comum o Kheudl (derivada do patoa e crioulo francés), se
comunicam em portugués e algumas pessoas falam o francés da Guiana Francesa. Boa parte
das etnias que vivem na Guiana Francesa mantém comunicacdo continua com as aldeias do
lado brasileiro em patoa (da Guiana Francesa e do Brasil).

Os Palikur, também denominados Parikura, Pariucur, Paricurene, Paricour,
Pariucour, Palicous, Parikwenw, Pa’ikwene, Aukwa-yene, sdo habitantes originarios de toda a

regido, falavam varias linguas tendo prevalecido a lingua de um uUnico cla. Ha relatos
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historicos sobre a existéncia desse povo desde 1500, descritos pelo navegador Vicente Yafiez
Pinzén. Vivem no rio Urukaua (afluente do rio Uacd), na aldeia Kumené e em nove aldeias
menores (nas terras indigenas Uaca, Galibi e Jumind) Pwaytyekety, Kamuywa, Tawari,
Mangue, Urubu, Ywawkda, Kuikuit, Amomni e Flecha. Desde a década de 1980 adotaram a
religido pentecostal e reduziram os rituais indigenas (GALLOIS; GRUPIONI, 2003).

Os Galibi Kalind, também denominados de Galibi, Galibi Kali’na e Galibi do
Oiapoque, migraram da regido do rio Mana na Guiana Francesa para o Brasil na década de
1950, habitam a margem direita do rio Oiapoque na aldeia S&o José dos Galibi. Falam lingua
prépria, oriunda do tronco Karib, os mais velhos falam também francés, patoa brasileiro,
patod franco guianés e patoa holandés (GALLOIS; GRUPIONI, 2003).

Os Galibi-Marworno nédo possuem parentesco com os Galibi Kalind, sdo originarios de
varios grupos, incluindo povos provenientes das Guianas e das etnias Galibi, Maruane e Arua,
se concentraram na aldeia Kumaruma, desde a época da atuacdo do Servico de Protegdo ao
indio (SPI) na regifo, final da década de 1940. Eles também habitam em aldeias ao longo da
BR-156, Samauma (km 83), Anauera (km 102) e Tukay (km 92), esta tltima foi um antigo
posto de vigilancia, e em uma aldeia na Tl Jumind, a aldeia Uaha (GALLOIS; GRUPIONI,
2003). Falam o patoa francés e o patoa brasileiro e os idosos falam um pouco do Galibi
antigo. Quanto a religido observa-se um sincretismo religioso, do catolicismo e das crengas e
cosmologias indigenas.

Os Karipuna do Amapéa sdo uma populacédo heterogénea do ponto de vista étnico, com
familias de origem brasileira provenientes do salgado paraense, de ilhas amapaenses e de
lugares distantes que se misturaram a uma populacdo local predominantemente indigena.
Moram em quatro aldeias maiores (Manga, Espirito Santo, Santa Izabel e Acaizal) localizadas
nas margens do rio Curipi; em uma aldeia na Tl Galibi (Ariramba), em uma aldeia na TI
Jumind (Kunand) em cinco aldeias na BR-156 (Piquia, km 40; Curipi, km 50; Karia, km 60;
Ahumd, km 68; e Estrela, km 70), que foram postos de vigilancia criados na década de
1980%°, e outras aldeias menores no Uaca (Zacarias, Inglés, Mahipa, Txipidon, Paxiubal,
Bastido, Campinho, Kutiti, Tauahu, Xato, Bovis, Tamind, Japim, Jondef, Encruzo). Falam o
patod francés e o portugués. Sao catolicos e praticam rituais indigenas e festas tradicionais
como o Turé (GALLOIS; GRUPIONI, 2003).

10 A abertura da Br 156 que liga Macapa a Oiapoque trouxe impactos ambientais e sociais para as populacdes
indigenas da regido, nesse periodo, algumas familias migraram e construiram postos de fiscalizacdo nas
proximidades da BR 156, formando outras aldeias menores, ainda hoje habitadas pelos povos do Oiapoque.
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Os Wajédpi, tem historico de contato com os ndo-indigenas desde o inicio do século
XIX, marcados nas décadas de 1960/70 pela invasdo dos garimpeiros e extingdo de subgrupos
devido as epidemias trazidas pelo invasor (GALLOIS; GRUPIONI, 2003). Na década de
1980, tiveram suas terras homologadas, mas ainda hoje lutam com diversas frentes que tém
interesse na exploragdo de minérios em suas terras. Sdo praticamente todos bilingues, com
excecdo dos mais idosos. As familias vivem da agricultura, da caca, da pesca e da coleta e
moram em 49 aldeias distribuidas nas terras indigenas Wajapi, periodicamente mudam a
localizacdo de suas aldeias para recuperacdo ambiental das areas e para garantir a vigilancia
territorial.

Os Apalai e Waiana, mantém estreitas relagdes de convivéncia hi mais de um século,
essas duas etnias séo referidas como um so grupo, devido os intercasamentos e coabitarem nas
mesmas aldeias. Os Apalai ou Aparai, desde o século XVII, migraram da margem sul do rio
Amazonas até a regido dos rios Curua, Maicuru, Jari e Paru de Leste, e de |4 passaram a
ocupar o rio Paru de Leste, regido habitada pelos Waiana, fronteira entre Brasil, Guiana
Francesa e Suriname. A partir 1963, o SIL se encarregou da evangelizacdo e assisténcia a
esses grupos, tendo sido assumido pela FAB em 1970 e da Funai em 1973. Nos anos 1980, o
SIL se restringiu a evangelizacao e ao ensino escolar (GALLOIS; GRUPIONI, 2003).

Os Tiriy6é e Kaxuyana, compartilnam a faixa oeste do Parque do Tumucumaque com
outras etnias do estado do Pard, s@o distribuidos em cerca de 24 aldeias localizadas ao longo
dos rios Paru de Oeste, Cuxaré, Paru de Leste (a maior parte da populacdo vive no Suriname).
As acles missionarias desde os anos de 1960, estavam relacionadas a assisténcia a salde,
educacdo e programas de capacitacdo para formas de trabalho ndo-indigenas, como criacdo e
comercio de gado, plantio de arroz, feijdo e frutas, e de carpintaria, mecanica e olaria. Esse
modelo funcionou de forma continua até inicio dos anos de 1990 quando a FUNAI, a
FUNASA, e a SEED/AP, modificaram a forma de atuacdo entre os Tiriy0 e Kaxuyana
(GALLOIS; GRUPIONI, 2003).

Com base na experiéncia docente na Licenciatura Intercultural Indigena, na vivéncia
com as comunidades locais e em conversas informais foram identificadas algumas mudancgas
no comportamento social das etnias do Amapa e norte do Pard, quando comparadas com a
literatura sobre esses povos.

Eles ainda vivem da agricultura familiar, caca, pesca e coleta. Plantam mandioca,
banana, abacaxi, card, macaxeira, cana, limdo, cupuacu etc. A agricultura entre outras

atividades produtivas sustentaveis e coletivas visam a subsisténcia (figura 4). A abertura,
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plantio e limpeza da roca séo realizadas por familias, as vezes contam com auxilio de outras

pessoas para a derrubada e limpeza (denominado troca de méo).

Figura 4 — Plantio da maniva, aldeia Uaha, Tl Uaca

Fonte: Acervo pessoal (2018)

Atualmente, a producéo de alimentos ndo € apenas utilizada para consumo nas aldeias.
A economia dos povos indigenas do Oiapoque gira em torno da venda de frutas, farinha,
tucupi e artesanato; da compra de produtos alimenticios industrializados e de higiene na
cidade de Oiapoque; de pequenos comércios nas aldeias e do escambo de frutas, maniva e
utensilios, entre outros.

Em parceria com o Instituto de Pesquisa e Formacdo Indigena (lepé) e outras
instituices, esses povos vem movimentando o comércio local com agdes como: a Feira dos
Produtos Indigenas do Oiapoque (figura 5), que comercializa os produtos (mandioca, farinha,
goma de tapioca, tucupi, artesanato etc.) feitos pelos povos Karipuna, Galibi Marworno,
Galibi Kalina e Palikur, no municipio de Oiapoque e com servi¢o delivery para cidade de
Macapa.

Outra acdo desenvolvida por esses povos € o Uasei — O acai dos povos indigenas do
Oiapoque, produzido no ramal da Aldeia Manga, localizado no km 18 da rodovia BR 156, que
faz parte do Plano de Gestdo Territorial e Ambiental (PGTA), desenvolvido com parcerias do
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Conselho de Caciques dos Povos Indigenas do Oiapoque (CCPIO), Fundacdo Nacional do
indio (FUNAL), The Nature Conservancy (TNC) e o lepé.

Figura 5 — Feira dos produtos indigenas do Oiapoque
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Fonte: Acervo pessoal (2022)

Os produtos sdo vendidos na cidade de Oiapoque ou trocados por Oleo diesel, esse
ultimo utilizado no transporte (voadeira) e para funcionamento do motor gerador de energia.
As comunidades indigenas e a cidade de Oiapoque possuem energia a 6leo diesel, em algumas
aldeias o horario de funcionamento de energia é limitado.

Com a pandemia de COVID19, as comunidades indigenas locais, se mobilizaram em
busca de parcerias para instalacdo de placas de energia solar e cabos de internet (figura 6). O
que possibilitou a realizacdo das aulas no formato de ensino remoto, as assembleias virtuais e

as reunides online no contexto pandémico.
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Figura 6 — Central de internet, aldeia Aramira, Tl Wajapi
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Fonte: Acervo pessoal (2022)

Algumas familias indigenas tém fonte de renda fixa advindas da aposentadoria ou do
trabalho como agentes comunitarios contratados pelo governo, entre elas, professores(as)
indigenas, serventes, merendeiras, agentes de salde e agentes de saneamento.

A maioria das aldeias possuem escolas estaduais e municipais (figuras 7, 8 e 9) que
ofertam educacédo infantil e fundamental e algumas aldeias possuem ensino médio. Os(as)
professores(as) da educacédo infantil sdo indigenas formados pelos programas de magistério
indigena do estado do Amapa.

Figura 7 — Antiga escola, aldeia Kumaruma, Tl Uaca

——— —

Fonte: Acervo pessoal (2019)
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Figura 8 — Escola Municipal, aldeia Kumaruma, T1 Uaca

Fonte: Acervo pessoal (2019)

Figura 9 — Escola Estadual, aldeia Kumaruma, Tl Uaca

Fonte: Acervo pessoal (2019)

Os(as) professores(as) do ensino fundamental e médio sdo indigenas e ndo-indigenas,
sendo a maior concentracdo de professores(as) ndo-indigenas ainda no ensino medio. No
ensino fundamental (na regido de Oiapoque) boa parte dos(as) professores(as) sao indigenas

formados pelo curso de Licenciatura Intercultural Indigena da UNIFAP.
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A contratacdo de professores(as) é realizada pela Secretaria Estadual de Educacdo do
Estado do Amapéa (SEED/AP). As comunidades locais e 0 movimento indigena no Amapa,
vem cobrando do poder publico a realizagcdo de concurso para professores(as) indigenas no
estado, para que possam assumir as escolas indigenas nas séries finais do ensino fundamental
e ensino médio.

Em 2022, por meio da Lei n°® 2.662 de 02 de abril de 2022, que altera os dispositivos
da Lei n® 949, de 23 de dezembro de 2005, sobre reestrutura do quadro de pessoal do
magistério do estado do Amapa, foram criados trés cargos efetivos, exclusivos aos
profissionais indigenas, para integrar ao quadro de pessoal permanente da educacéo béasica da
rede publica estadual de ensino, sdo eles: pedagogo indigena, auxiliar educacional — indigena
e especialista em educacdo — indigena. Para exercicio dos cargos, além da aprovacdo em

concurso publico, é preciso atender 0s seguintes requisitos:

I) Ser indigena das etnias Galibi-Marworno, Galibi-Kalind, Palikur, Karipuna,
Apalay, Tiriyd, Waiana, Kaxuyana e Wajapi; Il) Ser falante da lingua materna da
comunidade e do portugués; Ill) Possuir Registro Administrativo de Nascimento
Indigena ou declaragdo que comprove ser reconhecido por suas organizagOes e
comunidades indigenas (AMAPA, 2022).

O contexto intercultural e multilingue dos povos do Amapa e norte do Pard é
determinante no processo educativo indigena. As criangas sdo alfabetizadas na lingua materna
e em portugués brasileiro. As comunidades locais almejam que o ensino de matematica (e das
demais disciplinas escolares) contemple a lingua e a dindmica sociocultural desses povos, dai
a importancia de se proporcionar métodos e recursos educativos na formacdo de

professores(as) indigenas que atenda suas singularidades e pluralidades.

De lutas e desafios: educacdo escolar, magistério e licenciatura indigena no estado

Amapa

A educacdo indigena brasileira € marcada pela imposicdo cultural com marcos
histéricos* que podem ser divididos em trés pontos de tensdo: periodo colonial — cujo
instrumento de imposicdo e submissdo, eram as politicas indigenistas missionarias e as leis
pombalinas; o periodo imperial — quando a preocupacdo com 0 progresso e o ideario de

civilizacao concebia o indigena como empecilho e retrocesso ao desenvolvimento; e o periodo

11 Cf. Zannoni (1996); Freire (2004); Henriques et al. (2007).
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republicano — de praticas assistencialistas que visavam a continuacdo da politica de integracdo
indigena com a criacdo do Servico de Protecdo aos Indios e Localizagdo de Trabalhadores
Nacionais (SPI1) em 1910, cujas atribui¢cdes foram repassadas para a Fundacdo Nacional do
indio (FUNAI) em 1967 e contou com a parceria do Summer Institute of Linguistcs (SIL)*2.

A partir da década de 1970, com o debate em torno dos direitos humanos e com as
acOes de resisténcia dos movimentos indigenas em todo o pais, entra no &mbito da discussao
um paradigma educacional de reconhecimento da diversidade cultural e linguistica e da
participacdo dos povos indigenas na definicdo, formulacdo e execucdo de politicas e acdes no
campo indigenista®3,

Esse movimento pela mudanga, no que se refere as praticas educativas efetivas no
contexto brasileiro multiétnico vem ocorrendo de forma lenta, com situagdes especificas que
retomam ao periodo colonial. O relato do professor Galibi-Marworno retrata a educacéao
escolar para o indigena no Amapéa na década de 1980, ao mencionar que “o ensino era bem
diferente, naquela época era final do SPI. Mas atingiu um pouco as escolas, por exemplo, 0s
professores passavam 0 assunto em portugués e nos éramos proibidos de falar no Patué [...]”
(NERY; NERY, 2018, p. 4).

A educagdo indigena também é marcada pela resisténcia. No Amapa a educacédo
escolar indigena e a formacédo de professores(as) indigenas foram estruturadas com a criagdo
do Nucleo de Educacdo Indigena no Amapa (NEI/AP), na década de 1990. O NEI/AP
assumiu a responsabilidade da gestdo das escolas indigenas e passou a ofertar, em parceria
com FUNAI e posteriormente com o lepé, cursos de capacitacdo para os(as) professores(as)
da area indigena e elaboracdo do programa de educacdo (periodo de 1995-2000) para as
comunidades indigenas do Amapa (ASSIS, 1996).

No campo do fortalecimento da politica nacional de educacdo escolar e formacdo de

professores(as) indigenas sob a coordenacao do Ministério de Educacdo (MEC), evidencia-se

2.0 SIL, com base em convénio firmado com o estado brasileiro, levou para areas indigenas linguistas que
passaram a atuar na escrita da lingua de diversos povos indigenas, na elaboracdo de material de alfabetizacdo nas
linguas maternas. No entanto, essas a¢cBes eram com o intuito de integrar o indigena & sociedade nacional por
meio do trabalho, utilizando o bilinguismo para aprender a lingua portuguesa e assim acelerar o processo de
integracdo do indigena & cultura dominante (HENRIQUES et al., 2007).

13 Os documentos oficiais brasileiros (leis, resolucdes, referenciais e diretrizes) passaram a reconhecer e incluir
os direitos indigenas relacionados as terras, cultura, lingua, educagéo (escolar, magistério e superior) e processos
de aprendizagem proprios, a saber: Estatuto do indio, Lei n. 6.001 de 1973; Constituicdo Federal de 1988; Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996; Referencial Curricular Nacional para as Escolas
Indigenas (RCNEI) em 1998; Referenciais para a Formacdo de Professores Indigenas (2002); Resolugdo n.
1/2015 que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores Indigenas em cursos de
Educacdo Superior e de Ensino Médio e Resolucdo n. 2/2015 que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial em Nivel Superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada.
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a criacdo da Comissdo Nacional de Educacédo Escolar Indigena (CNEEI), pela Portaria 734, de
7 de junho de 2010, e a criacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI), pelo Decreto n. 5.159, de 28 de julho de 2004,
denominada inicialmente de SECAD e passando a incorporar o eixo inclusdo em 2011. Esta
secretaria foi substituida pela Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf) a partir do Decreto n. 9.465,
de 2 de janeiro de 2019.

Entre as atribui¢cbes da SECADI estavam previstas assegurar o direito a educa¢do com
qualidade e equidade, com politicas puablicas educacionais de inclusdo e diversidade
sociocultural, com acBes voltadas para alfabetizacdo e Educacdo Indigena, Quilombola, do
Campo, de Jovens e Adultos, para as Relagbes Etnico-Raciais, em Direitos Humanos,
Especial e Ambiental.

Em 1 de janeiro de 2023, a SECADI foi recriada a partir do Decreto 11.342/23 que
estabelece a reestruturagdo do Ministério da Educacdo passando a ser denominada Secretaria
de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, Diversidade e Incluséo
(SECADI), incorporando quatro diretorias, dentre elas, a Diretoria de Politicas de Educacéo
do Campo, Indigena e para Relacdes Etnico-Raciais.

Os cursos de magistério indigena no estado do Amapa partem das reivindicagdes do
movimento indigena e das liderancas de cada povo por uma educacdo escolar especifica e de
qualidade. Em 2004, na regido de Oiapoque foi realizado um curso de formacdo de
professores indigenas em nivel médio, através de uma empresa contratada pela Secretaria de
Educacdo do Amapa (SEED/AP). Nesse contexto, formou-se aproximadamente 120
professores indigenas das etnias: Galibi-Marworno, Karipuna, Palikur e Galibi Kalina
(SZMRECSANYI, 2011).

No ano de 2006, foram formados os primeiros professores indigenas entre os Wajapi,
no curso de magistério indigena em nivel médio, eram dez professores que iniciaram sua
formagdo em 1992 e tiveram o reconhecimento pelo Conselho Estadual de Educagéo (CEE)
do projeto elaborado pelo Centro de Trabalho Indigenista (CTI), esses professores
posteriormente passaram a receber cursos/oficinas promovidos pela SEED/AP e pelo lepé,
pois 0s Wajdpi ainda ndo haviam conquistado o curso de formag&o especifico para a sua etnia.
(SZMRECSANYI, 2011).

Como a formacéo era apenas para atuar na alfabetizacdo, em 2007, a SEED criou uma
comissdo para elaboracdo de um projeto para contratacdo de professores ndo-indigenas para
trabalhar de 5° a 8° série na perspectiva de um curriculo diferenciado (SZMRECSANYI,
2011).
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As reivindicagfes por um curso de magistério indigena pelo povo Wajépi aumentaram
apos a concretizacdo do curso em Oiapoque. Em 2014 foi iniciado o Subprograma Wajapi do
Programa de Formacdo de Professores Indigenas Turé (PFPI), sob coordenacdo do
NEI/SEED/AP, com a substituicdo gradativa por professores indigena na educacdo infantil
(SZMRECSANYI, 2011).

Dado a crescente demanda educacional dos povos indigenas do Amapa e norte do
Para, com estudantes formados no ensino médio, nas aldeias ou na cidade, e de
professores(as) indigenas formados(as) pelo magistério indigena, as comunidades indigenas
reivindicaram aos Orgdos competentes 0 acesso ao ensino superior visando a atuacdo de
indigenas nas escolas das aldeias, no ensino fundamental (séries finais) e médio.

O relato a seguir de um professor indigena dos anos iniciais do ensino fundamental
referente a necessidade de formacéo de professores indigenas no ensino superior, para atuacdo
nas escolas das etnias do Amapa e norte do Para, sintetiza os anseios das comunidades locais.
“[...] N6s queremos que os professores sejam indigenas, para atuar em sala de aula, uma
educacdo bilingue e diferenciada porque ¢ uma forma que os alunos e as criangas aprendem
mais” (NERY; NERY, 2018, p. 9).

A educacdo indigena também é marcada por negociagdes. Em 2002, as liderancas
indigenas em reuniGes em Macapa, Oiapoque e nas aldeias com os representantes do NEI, do
CEE, da UNIFAP e dos o6rgdos, conselhos e associa¢des indigenas, discutiram acdes voltadas
ao acesso ao ensino superior. Em 2003, através da Portaria n. 859/2003, de 26 de novembro
de 2003, foi institucionalizado na UNIFAP um grupo de trabalho interinstitucional para
discutir o acesso e permanéncia dos povos indigenas na educagdo superior, composto pelas

seguintes instituicoes:

Universidade Federal do Amapa, Nucleo de Educagdo Indigena — NEI/SEED,
FUNAI-Brasilia, FUNAI-Oiapoque, FUNAI-Macapa, Associacdo Galibi-Marworno
(AGM), Associacdo dos Povos Indigenas de Oiapoque (APIO), Conselho das
Aldeias Waidpi (APINA), Associacdo dos Povos Indigena Waidpi Triangulo do
Amapari (APIWATA), Associagdo dos Povos Indigenas do Parque do
Tumucumaque (APITU), Centro de Cultura Wayana-Apalai, Instituto de Pesquisa e
Formacdo Indigena (lepé), Conselho Estadual de Educacdo (CEE), Comissdo
Nacional de Professores Indigenas (CNPI), Divisdo de Ensino Médio - DIEM,
Camara de Vereadores de Oiapoque, Fundacdo Nacional de Salde (FUNASA)
(UNIFAP, 2005, p. 11).

O acesso e permanéncia ao ensino superior ndo se restringia a formacdo de
professores(as) dado a necessidade das aldeias em outras reas, conforme é mencionado no
projeto pedagdgico do curso. Os indigenas participantes reforcam a necessidade de ter
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“advogados, bidlogos, geodgrafos, enfermeiros, médicos, socidlogos, antropdlogos e outros

profissionais indigenas nas aldeias em defesa do povo indigena” (UNIFAP, 2005, p. 13).

As principais questdes levantadas em diferentes momentos das reunides realizadas
foram as seguintes: (1) dificuldade para prosseguir os estudos quando do término do
Ensino Médio no que se refere ao deslocamento e ainda a falta de apoio para
manutenc¢do na cidade. Somado isso, ao fato de serem casados e terem familias nas
aldeias; (2) as questdes educacionais sdo reivindicacbes das préprias comunidades
indigenas; (3) necessidade de haver discussbes para que se possa dar
encaminhamento as questdes; (4) os participantes (liderancas) indigenas se deslocam
de longe para poder discutir a questdo e que essas questfes constituem uma luta
grande dos povos indigenas; (5) as liderancas indigenas estdo nessa luta ha tempo,
tendo participado de decisGes importantes para a criagdo, como, por exemplo, do
Nucleo de Educacao Indigena - NEI/SEED, do Ensino Médio em é&reas indigenas e
ainda do projeto especifico de formagdo em magistério indigena como o Turé; (6) ja
esta sendo pleiteada a criagdo do Ndcleo na UNIFAP responsavel pelas acoes de
Educacéo superior dos povos indigenas e ainda as vagas destinadas aos indios para
cursar uma educacao superior; e (7) demanda crescente de professores indigenas em
servico para formacao média superior (UNIFAP, 2005, p. 11-12).

No Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), elaborado em 2005, foi destacado como
prioridade a formacdo de professores(as) indigenas em nivel superior, tendo em vista a
pluralidade étnica e cultural e curriculos escolares especificos para cada povo ou comunidade.
Visava-se a atuacdo nos anos finais do ensino fundamental e ensino medio, com uma
graduacdo intercultural em diferentes areas de conhecimento para atuar no ensino e na gestao
escolar.

O Curso de Licenciatura Intercultural Indigena, da Universidade Federal do Amapa
(UNIFAP) foi criado pela Resolugdo n. 21/2006, CONSU/UNIFAP, de 11 de setembro de
2006, com o objetivo de formar e habilitar professores(as) indigenas para atuar na educacao
basica em escolas indigenas, contemplando os povos e comunidades do Amapa e norte do
Para.

O curso foi implementado em 2007, inicialmente denominado de curso de
Licenciatura Plena em Educacdo Escolar Indigena, tendo sido alterado em 2014 para
Licenciatura Intercultural Indigena, a partir da Portaria n. 546/2014 — SRES/MEC, de
reconhecimento do Ministério da Educacao.

Em 2017, em reuniGes em Assembleias, os(as) professores(as) e liderancas indigenas
juntamente com os(as) professores(as) do curso discutiram as atuais demandas da educacao
escolar indigena e do acesso e permanéncia de indigenas ao ensino superior na UNIFAP,
incluindo outros cursos e a p6s-graduacgdo, o que culminou em um documento das liderancas,

professores(as) indigenas e graduandos(as) encaminhado a reitoria da instituicao.
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As reunibes com representantes da UNIFAP e das associagdes indigenas e
quilombolas resultaram na criagdo e aprovacdo das Diretrizes do Processo Seletivo
Extraordinario para ingresso de Indigenas e Quilombolas (PSEIQ) nos outros cursos de
graduacdo do Campus Binacional da UNIFAP, Resolugédo n. 21/2018. Essas medidas previam
0 processo seletivo diferenciado (redacdo e entrevista) e 88 vagas destinadas a indigenas e
quilombolas distribuidas entre os cursos de Ciéncias Bioldgicas, Direito, Geografia, Historia,
Pedagogia, enfermagem e letras francés.

As reunides (figura 10) com os(as) professores(as) do curso, académicos,
professores(as) indigenas e liderancas resultaram em pautas a serem revistas no Projeto
Pedagdgico do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena (PPC), dentre elas, a ampliagdo
do quantitativo de vagas. Anualmente o curso ofertava 30 vagas por meio do Processo

Seletivo Indigena (PSI), distribuidas entre as 9 (nove) etnias do Amapa e norte do Para.

Figura 10 — Assembleia dos povos indigenas do Oiapoque

- — -—
73] =

Fonte: Acervo pessoal (2018)

Desde 2007, o curso tinha o desafio de atender uma diversidade linguistica e cultural.
Sao nove etnias, cinco delas localizadas no estado do Amapa, os Galibi Kalind, Galibi-
Marworno, Karipuna, Palikur e Wajapi; quatro localizadas ao norte do estado do Para, os

Apalai, Waiana, Tiriy0 e Kaxuyana.
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Esses povos sdo falantes de linguas ndo classificadas por tronco: as linguas dos povos
Galibi Kalind (110 falantes), Apalai (402 falantes), Wayana (308 falantes), Kaxuyana (418
falantes) e Tiriyd (1.440 falantes), da familia linguistica Karib; da lingua Parikwaki, do povo
Palikur, da familia linguistica Aruak. Da lingua Wajapi Ayvu, do tronco linguistico Tupi, da
familia linguistica Tupi-Guarani, do povo Wajapi (945 falantes). A lingua Kheudl dos povos
Galibi-Marworno (1862 falantes) e Karipuna do Amapa (120 falantes)4, lingua crioula de
base francesa, ndo classificada em tronco ou em familia linguistica.

De 2017 a 2019, o PPC do Curso foi reformulado em atendimento as comunidades
indigenas e as atuais resolu¢fes do MEC sobre a formagdo inicial de professores(as) na
educacéo superior (Resolugédo n. 2, de 01 de julho de 2015) e a formacéo de professores(as)
indigenas (Resolucdo n.1, de 07 de janeiro de 2015), tendo sido aprovado pela Resolucédo n.
25/2019 — CONSU/UNIFAP, de 27 de setembro de 2019.

Fonte: Acervo pessoal (2018)

14 Dados da populacdo indigena, acima de 5 anos, falante de sua lingua, conforme o censo demografico do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica de 2010. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/. Acesso em: 20
fev. 2019.
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As mudangas no PPC estavam relacionadas a estrutura das disciplinas, ao aumento do
quantitativo de vagas, a inclusdo/delimitacdo de atividades de ensino/pesquisa/extensdo e a
obrigatoriedade das atividades complementares destinadas aos estudantes, bem como, a
reestruturacdo dos regulamentos de estagio curricular supervisionado, pratica pedagogica,

trabalho de conclusédo de curso e atividades complementares (figuras 11 e 12).

Fonte: Acervo pessoal (2018)

Inicialmente o curso atendia os indigenas que atuavam como docentes na educagdo
infantil em suas aldeias. Atualmente, devido as mudancas do PCC, o curso ampliou sua oferta
para aqueles que almejam ingressar na carreira docente e contribuir com a ampliacdo do
quadro de professores(as) indigenas entre os povos do Amapa e norte do Pard. Contemplando
a oferta bianual de 80 vagas, subdivididas em duas turmas.

De acordo com o PPC/2019, o curso oferta 80 vagas distribuida entre as etnias Galibi-
Marworno, Karipuna, Palikur, Wajapi, Apalai, Waiana, Tiriy0, Kaxuyana e Galibi Kalina. O
Curso é presencial e ocorre em turno integral no periodo de janeiro, fevereiro e julho. Tem
periodo minimo de 8 semestres e maximo de 16 semestres, com carga horaria total de 3.825
horas, diferente do PCC/2005, que ndo previa o tempo maximo para conclusdo do curso. Ao
final, os egressos recebem uma titulacdo académica de Graduado em Licenciatura
Intercultural Indigena, com habilitacdo em Linguagens e Codigos ou Ciéncias Humanas ou

Ciéncias Exatas e da Natureza.
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Curriculo de matemaética da Licenciatura Intercultural Indigena da UNIFAP

A organizacdo curricular do curso € baseada na legislacdo que regulamenta as
licenciaturas, Resolucdo n. 02/2015-CNE/CP, e a estrutura dos componentes curriculares
especificos e segue a Resolucdo n. 01/2015-CNE/CP sobre a formagdo de professores(as)
indigenas. A organizacdo curricular € dividida em trés ndcleos estruturantes: a) Nucleo
Comum e Especifico; b) Nucleo de Praticas Pedagodgicas; c¢) Nucleo Complementar
(UNIFAP, 2019).

Tabela 1l- Comionentes curriculares do Nucleo Comum

1 Direitos Indigenas Contemporaneos 60 4
2 Povos Indigenas e Etnologia 60 4
3 Fundamentos Pedagogicos da Educacédo Escolar Indigena 60 4
4  Etnociéncia 60 4
5 Interpretacdo e Producdo de Textos 60 4
6 Nogcdes Basicas de Informética e Tecnologia Educacional 60 4
7 Linguas Indigenas 60 4
8  Politicas e Legislacdo da Educacao Escolar Indigena 60 4
9 Educacdo Ambiental e Saude Indigena 60 4
10 Métodos de Pesquisa 60 4
11 Gestéo Escolar Territorializada 60 4
12 Linguagens Artisticas e Identidade 60 4
13 Ferramentas de Documentacéo 60 4
14  Territorios, Territorialidade e Terras Indigenas 60 4
15 Concepgdes de Educacdo e Teorias de Aprendizagem 60 4
16 Classificacdo de Sistemas Numéricos 60 4
17 Didatica Intercultural e Avaliagdo 60 4
18 Educagdo Intercultural: Processos de Ensinar e Aprender 60 4
19 Libras 60 4

Carga Horaria Total do Nucleo Comum 1.140 80

Fonte: UNIFAP (2019, p. 32)

O Ndcleo Comum e Especifico, compreende os componentes curriculares comuns a
formacdo inicial de professores(as) indigenas e os componentes curriculares especificos da
area de habilitacdo. Os componentes da base comum (tabela 1), tais como: Métodos de
Pesquisa; Nocdes Basicas de Informatica e Tecnologia Educacional; Classificacdo de

Sistemas Numéricos, sdo ministrados ao longo dos oito semestres de curso. E 0s componentes
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da base especifica sdo ministrados do quarto ao oitavo semestre, apds a divisdo da turma por
area de habilitacdo, conforme a opc¢éo do licenciando.

O Ndacleo de Praticas Pedagdgicas, compreende oito praticas pedagdgicas como
componente curricular totalizando 405 horas, equivalente a uma préatica por semestre. O
Nucleo Complementar, compBe o Estagio Curricular Supervisionado | e Il, o Trabalho de
Concluséo de Curso, as Atividades Complementares e as Atividades de Extenséo.

A habilitacdo em Ciéncias Exatas e da Natureza, do curso de Licenciatura Intercultural
Indigena, da Universidade Federal do Para, visa preparar o(a) professor(a) para atuar nos
componentes curriculares relacionados as disciplinas escolares de Matematica, Biologia,
Fisica e Quimica, sob enfoque interdisciplinar, intercultural e contextualizado a realidade dos
povos indigenas do Amapa e norte do Para.

As metodologias de ensino nesta habilitacdo envolvem: leituras; debates; relatos de
experiéncia; levantamento de tema gerador; mapa conceitual; resolucdo de
problemas; modelagem matematica; tecnologias educativas; atividades praticas e
experimentais; a Etnomatematica no contexto dos povos indigenas do Amapa e
Norte do Pard [..]. Diferentes tipos de avaliagdo — diagndstica, processual,
formativa, somativa e a autoavaliacdo (feedback da turma) — considerando o
contelido, a abordagem metodolégica e diversificados instrumentos avaliativos
(UNIFAP, 2019, p. 28).

No quadro 1, da matriz curricular da area de habilitacdo em Ciéncias Exatas e da
Natureza, destaca-se na cor vermelho (o contorno do quadro), os componentes curriculares
relativos ao ensino de Matematica. Os componentes na cor verde correspondem ao nucleo
comum e 0s componentes em azul sdo do nucleo especifico desta habilitacéo.

Os componentes curriculares de matematica sdo: Classificacdo de sistemas
numericos; Mateméatica na Educacdo Escolar Indigena; Educacdo Matematica e
Interculturalidade; Etnomodelagem Indigena; Matematica Financeira e Sustentabilidade; As
dimensfes da Etnomatematica; Espaco, forma e suas dimensfes em contextos interculturais.

Os componentes comuns as ciéncias e matematicas sdo: Tecnologias educacionais
em Ciéncias da Natureza e Matematica; Producdo de material didatico em Ciéncias Exatas e
da Natureza; Seminario em Ciéncias Exatas e da Natureza; e as Praticas Pedagdgicas da base

especifica.



Quadro 1 - Componentes curriculares da habilitagdo em Ciéncias Exatas e da Natureza

CURSO DE LICENCIATURA INTERCULTURAL INDIGENA - HABILITAGAO EM CIENCIAS EXATAS E DA NATUREZA

1° semestre 2° semestre 3° semestre
DIREITOS INDIGENAS GESTAO ESCOLAR
CONTEMPORANEOS mcm(sﬁ:)rsfcm\s TERRITORIALIZADA
(60 h) (60h)
POLITICAS E LEGISLAGAO DA LINGUAGENS ARTISTICAS E
BOYOS mnlc;i{ng)}z HeTEED EDUCACAOQ ESCOLAR INDIGENA IDENTIDADE
(60 k) (60 k)
FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA | EDUCACAO AMBIENTAL E SAUDE TRABALHO DE CONCLUSAO DE
EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA INDIGENA mm'l‘ASDEI;OCLMMACAO CURSO
(60 1) (60h) G0 (60 h)
TERRITORIOS,
ETNOCIENCIA METODOS DE PESQUISA TERRITORIALIDADES E TERRAS ESTAGIO SUPERVISIONADO I
(60 k) (60 k) INDIGENAS (210h)
(60h)
INTERPRETAGAO E PRODUCAO DE CONCEPGOES DE EDUCAGAO E
TEXTOS TEORIAS DE APRENDIZAGEM
(60h) (60 H)
NOGOES BASICAS DE ESTAGIO
INFORMATICA E TECNOLOGIA mmg:m SUPERVISIONADO I
EDUCACIONAL 60h (210 h)
(60 k) L)
PRATICA PEDAGOGICA I PRATICA PEDAGOGICA 1L PRATICA PEDAGOGICA 111
FUNDAMENTOS PEDAGOGICOS DA | EDUCACAOQ AMBIENTAL E SAUDE LINGUAGENS ARTISTICAS E
EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA INDIGENA IDENTIDADE
(60 h) (s0h) (60 h)
ATIVIDADE DE EXTENSAO 1 ATIVIDADE DE EXTENSAO 11 ATIVIDADE DE EXTENSAO 11T
(45h) (45h) (45h)
465h 345h 465h 330h
TOTAL: 3.105h + Trabalhe de Conclusio de Curse (150h) + Atividades C es (210h) + Atividades de Ext (360h) = 3.825 horas

Componentes curriculares do Nitcleo Comum

. © ! :

da habil

em Ciéncias Exatas e da Natureza

de M.

Fonte: UNIFAP (2019, p. 35, adaptado)
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No PPC/2019, além da mudanca na ementa dos componentes curriculares, foram
incluidos outros componentes, como as Tecnologias Educacionais e Métodos de pesquisa que
ndo eram contemplados no PPC/2005. As modificagdes na estrutura curricular evidenciam a
dindmica cultural dos povos indigenas do Amapa e norte do Paré e a necessidade de didlogos
integradores de aprendizagem no processo formativo.

O que indica que a aprendizagem docente, em contexto indigena, requer compreender
0s saberes cientificos, sem perder de vista 0s saberes ancestrais. Saberes esses que podem ser
desenvolvidos a partir do trabalho conjunto, na praxis social das comunidades indigenas,
tendo em vista a manutencdo do bem viver, o que inclui o homem, a natureza e os seres
invisiveis como um todo organicamente integrado.

Nesse sentido, o curriculo da Licenciatura Intercultural Indigena, em conformidade
com os documentos oficiais, que regulamentam a educacdo escolar indigena, e a formacéo de
professores(as) indigenas foi construido primando pelos principios de: multietnicidade,
pluralidade e diversidade; educacdo e conhecimentos indigenas; autodeterminacdo; educagédo
intercultural, comunitaria, bilingue/multilingue, especifica e diferenciada.

Para formar os(as) professores(as) indigenas sdo considerados: o compromisso do
egresso com o desenvolvimento comunitario no contexto da Educacdo Escolar Indigena; a
participagdo efetiva dos povos indigenas no curso; o desenvolvimento de atividades
relacionadas a gestdo em escolas, conselhos e associagfes indigenas, feiras culturais,
organizacdo e participacao de eventos comunitarios e assembleias (UNIFAP, 2019).

A matriz curricular prevé o desenvolvimento de estudos de maneira integrada. Os
componentes curriculares de matematica abordam: os sistemas de numeracdo e a escrita dos
numeros na lingua indigena; os sistemas de medida dos povos indigenas; o conhecimento
cientifico e o conhecimento da tradicdo; a modelagem de situacdes problemas das
comunidades indigenas da regido; a matematica financeira, o comércio de produtos indigenas
e 0 desenvolvimento sustentvel nas comunidades; as dimensdes da etnomatematica e sua
correlacdo com a educacdo escolar indigena; estudo de entes geométricos a partir da
observacdo da natureza, arte e arquitetura indigena.

No curriculo da formacao de professores(as) indigenas, as metodologias para 0 ensino
de matematica sdo pensadas visando abordar os temas contextuais e transversais (Figura 13).
Os Temas Contextuais compreendem as regides nas quais estdo inseridos esses povos,
considerando o histérico de contato com 0s ndo-indigenas e as politicas publicas nacionais.
Os Temas Transversais expressam conceitos e valores que atravessam 0s componentes

curriculares com saberes especificos das populag6es indigenas.
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Figura 13 — Temas contextuais e transversais do curriculo da Licenciatura Intercultural
Indigena

Temas Contextuais Temas Transversais

Norte do Para

(T Parque do Tumucumague e — Cultura
Tl Paru d’Este)

Oiapoque re- . .
] , P .q » — Politicas Indigenistas
(TI Uaca, Tl Jumind e TI Galibi)

Pedra Branca do Amapari
(TI Wajapi)

— Bem Viver

Amapa - .
— _ P — Biodiversidade
(situagdes de contato)

Brasil e s
T , —  Territorialidades
(politicas do contexto nacional)

Fonte: Pesquisa documental (2019)

O egresso deve ser capaz de reconhecer a importancia da diversidade cultural, social e
ambiental na sua regido e contribuir com a implementacdo de iniciativas voltadas para uma
educacao escolar indigena respeitando os processos préprios de ensino de suas comunidades.

Na formacéo inicial de professores(as) indigenas, o curriculo é visto como um campo
de luta em torno da significacdo e da identidade, no qual os povos indigenas do Amapa e
norte do Para reivindicam que os seus saberes sejam adotados no &mbito da educacdo escolar
indigena e da licenciatura intercultural. Nesse sentido, o curriculo pode ser compreendido
como “um artefato cultural em pelo menos dois sentidos: 1) a “institui¢ao” do curriculo ¢ uma
inven¢do social como qualquer outra; 2) o “contetdo” do curriculo ¢ uma construgdo social”
(SILVA, 2021, p. 135).

Como uma construcdo social, o curriculo da licenciatura intercultural indigena visa
romper com a logica disciplinar e fragmentada no processo de ensino de matematica. Por isso,
a necessidade de promover dialogos integradores de aprendizagem que viabilizem a producao

do conhecimento matematico sociocultural.
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Embora a estrutura curricular contemple os povos locais com relacdo aos principios
educacionais, os professores(as) indigenas e a professora formadora se deparam com a falta
de recursos didaticos e materiais especificos sobre a matematica indigena. Esses fatores,
também comum a outras licenciaturas indigenas, tém impulsionado pesquisas sobre a

formac&o inicial de professores(as) indigenas no campo da Educacdo Matematica.

Educacéo indigena, formagéo licenciada e ensino de matematica

A formacdo inicial de professores(as) indigenas abrange saberes especificos do
contexto sociocultural. O saber docente e o saber escolar que abarca curriculos e
procedimentos didaticos e metodoldgicos associados ao cotidiano das aldeias, ndo estéo
dados, necessitam ser desenvolvidos pelos(as) professores(as) indigenas no processo de
formacdo e no exercicio da profissdo docente. Para saber como se configura a formacéo
inicial de professores(as) indigenas no &mbito da Educacdo Matematica foi realizado a revisdo
da literatura.

Entende-se a revisdo da literatura (estado da arte) como o levantamento das producdes
cientificas (teses, dissertacOes, livros e periddicos) de uma tematica de estudo. Nesse caso,
enfatiza-se as producdes stricto sensu sobre a formacdo de professores(as) indigenas no
campo da Educacdo Matematica (CARMO; FERREIRA, 2008; FIORENTINI; PASSOS;
LIMA, 2016; NERY; MENDES, 2021).

De acordo com Grupioni (2003; 2008), a producdo académica sobre educagédo
indigena no Brasil teve como precursores as dissertacfes de Nancy Antunes Tsupal (1978) e
Eneida Corréa de Assis (1981) e ganhou énfase a partir dos anos 1990 contabilizando 156
teses e dissertacdes de 1978 a 2007 em diferentes areas do conhecimento.

Alem desses, outros estudos apontaram contribui¢cGes em torno da antropologia social,
como os trabalhos de Lux Boelitz Vidal (1973), Maria Aracy de Padua Lopes da Silva (1986),
Dominique Tilkin Gallois (1988), Mariana Kawall Leal Ferreira (1992), Antonella Maria
Imperatriz Tassinari (1998) e Luis Donisete Benzi Grupioni (2008).

Essas teses e dissertagdes (quadro 2) discutiram a educacdo bilingue, oralidade,
escrita; praticas linguisticas de determinado grupo indigena; alfabetizacdo na lingua indigena;
curriculo; producdo de materiais didaticos; politicas indigenistas e a implantacdo de escolas
em terras indigenas; programas e cursos de formacdo de professores(as) indigenas;

contribuicdo de certas disciplinas, como geografia, historia e matemaética.
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Quadro 2 — Produiﬁes cientificas sobre educaiéo indiiena

Producdes stricto sensu sobre educacéo indigena
VIDAL, Lux Boelitz. Put-Kardt (Xikrin), grupo | Estudos sobre o Brasil Central e
1 Tese indigena do Brasil Central. Tese (Doutorado em | grupos indigenas
1973 Antropologia Social) — Universidade de S&o Paulo,
Sdo Paulo, 1973.
TSUPAL, N. A. Educagdo indigena bilingue, | Os processos de educagdo bilingue
particularmente entre os Karajd e Xavante: | entre 0S Karaja e 0S
2 Dissertacdo | alguns aspectos pedagogicos, consideracdes e | Xavante.
1978 sugestdes. 1978. 173 f. Dissertagdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade de Brasilia, Brasilia,
1978.
ASSIS, E. C. Escola indigena, uma “frente | A presenca da escola entre os Galibi e
3 Dissertacdo | ideolégica”?. 1981. 204 f. Dissertacdo (Mestrado | Karipuna, da regido do Uac, no
1981 em Antropologia Social) — Universidade de Brasilia, | estado do Amapa.
Brasilia, 1981.
SILVA, A. L. Nomes e amigos: da pratica Xavante | Praticas diferenciadas de atribuir
4 Tese a uma reflexdo sobre os Jé. 1986. 340 f. Tese | nomes com suas implicacBes sociais e
1986 (Doutorado em Antropologia Social) — Universidade | simbolicas.
de S&o Paulo, S&o Paulo, 1986.
GALLOIS, D. T. Movimento na cosmologia | Discutiu aspectos sociais, culturais e
Tese ngapi: criacdo, expansdo e transformacéo d_o rituais da cosmologia Wajapi.
5 1988 universo. 1988. Tese (Doutorado em Antropologia
Social) — Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo,
1988.
CUNHA, L. O. C. A politica indigenista no Brasil: | O papel das escolas mantidas pela
6 Dissertagdo | as escolas mantidas pela FUNAI. 1990. 129 f. | Fundagfo Nacional do indio (FUNAI)
1990 Dissertacio ~ (Mestrado em  Educacdo) — | em terras indigenas.
Universidade de Brasilia, Brasilia 1990.
MAHER, T. M. Aqui é preciso falar com os | Um curso de portugués oral como
doutores de Brasilia... - subsidios para um curso de | segunda lingua para os Guarani, em
7 Dissertacdo | portugués oral em contexto indigena. 1990. 129 f. | Sao Paulo.
1990 Dissertacdo  (Mestrado em  Linguistica) -
Universidade Estadual de Campinas, Campinas,
1990.
RESENDE, M. M. S. El saber indigena, el saber I;Tdarftzmoosszri'”ﬁ'rﬁ'osab‘li oo cial
8 Tese geografico y la ensenanza de la Geografia. 1992. e0 réficop réorio rovenien'fe de
1992 607 f. Tese (Doutorado em Geografia Humana) — g gl proprio, p ial
Universidad de Barcelona, Barcelona, 1992. S IVGE O [EOEs Sngel 69
trabalho e da cultura.
FERREIRA, M. K. L. Da origem dos homens a | Discutiu a oralidade e escrita, cultura
Dissertagio conquista da escrita: um estudo sobre os povos | e cognicdo, e propSe uma
9 indigenas e educagdo escolar no Brasil. 1992. 189 f. | periodiza¢do da educacédo indigena no
1992 . « ; . .
Dissertacdo (Mestrado em Antropologia Social) — | Brasil.
Universidade de S&o Paulo, Sdo Paulo, 1992.
BARROS, M. C. D. M. Linguistica Missionéria: :?r?;eurﬁsr:sz formgztruti?al uso gg
Tese Summer Institute of Linguistics. 1993. 736 f. Tese | . 2. _ 1
40 1993 (Doutorado em Ciéncias Sociais) — Universidade mte_rlor da MISSd0 evgngellca Summer
Estadual de Campinas, Campinas, 1993 Institute of Linguistics, entre as
’ ! ) décadas de 1930 e 1960.
FERREIRA NETTO, W. Os indios e a | Defendeu 0 principio da
Tese alfabetizacdo: aspectos da educacdo escolar entre | autodeterminacéo nas escolas
11 1994 0s Guarani do Ribeirdo Silveira. 1994. 173 f. Tese | indigenas.
(Doutorado em Linguistica) — Universidade de Sédo
Paulo, Séo Paulo, 1992,
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12

Dissertacdo
1994

MONTE, N. L. A construgdo de curriculos
indigenas nos diarios de classe: estudo do caso
Kaxinawa/Acre. Niter6i, 1994. 187 f. Dissertacao
(Mestrado em Educacdo) — Universidade Federal
Fluminense, Niteroi, 1994.

Discutiu o cotidiano da sala de aula, o
curriculo construido na pratica pelos
professores e o processo de
apropriacéo da escrita e de saberes e
formas de pensamento ndo-indigenas.

13

Dissertacéo
1994

LEITE, A. G. O. Educacéo indigena Tikuna: livro
didatico e identidade étnica. 1994. 295 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado em  Educacdo) —
Universidade Federal de Mato Grosso, Cuiaba,
1994,

A experiéncia de professores Ticuna
na construcdo coletiva de um livro
com textos bilingues para a pos-
alfabetizacdo em suas escolas.

14

Tese
1994

PEREIRA, M. C. S. P. Socializacdo secundaria
nos Kaingang. 1994. 205 f. Tese (Doutorado em
Psicologia) — Universidade de S&o Paulo, Séo Paulo,
1994.

A socializacdo secundaria de criangas
Kaingang visando identificar
variaveis do processo psicossocial.

15

Tese
1995

BORGES, R. A. B. Tentativa de resgate da
identidade cultural indigena: a especificidade da
educagdo indigena do lama. 1995. 131 f. Tese
(Doutorado em Letras) — Universidade de Utrecht,
Utrecht, Holanda, 1995.

Etno-histéria dos Terena para resgatar
0s precedentes da educacdo escolar
indigena, e analisar a influéncia do
Estado e da Igreja nessa realidade
educacional.

16

Dissertacéo
1995

CARVALHO, R. F. de. Subsidios para a
compreensdo da educacdo escolar indigena
Terena do Mato Grosso do Sul. 1995. 133 f.
Dissertacdo ~ (Mestrado em  Educagdo) -
Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria,
1995.

Histéria da  educagdo  escolar

indigena do povo Terena.

17

Dissertacdo
1995

FREITAS, D. B. A. P. Bilinguismo do grupo
Arara (Pano) do Acre: sugestbes para
alfabetizacdo na lingua indigena. 1995. 286 f.
Dissertagdo  (Mestrado em  Linguistica) -
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 1995.

O bilinguismo dos Arara e a lingua
como um dos elementos culturais que
mais resiste a sociedade ndo-indigena.

18

Dissertacdo
1995

MENDES, J. R. Descompassos na interacéo
professor-aluno na aula de Matematica em
contexto indigena. 1995. 67 f. Dissertacdo
(Mestrado em Linguistica Aplicada) — Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 1995.

Estudo interdisciplinar integrando as
areas da linguistica aplicada e
educacgdo matematica visando
oferecer subsidios a formacdo e
atuacdo de professores ndo-indigenas
gue atuam com professores indigenas.

19

Dissertacéo
1995

SILVA, M. S. P. Situacdo sociolinguistica dos
Karaja de Santa Isabel, do Morro e Fontoura:
uma abordagem funcionalista. 1995. 140 f.
Dissertacdo  (Mestrado em  Linguistica) —
Universidade Federal de Goiés, Goiania, 1995.

O uso da lingua Karaja e da lingua
portuguesa nos diferentes dominios
sociais e nas interacBes intra e
intergrupos, bem como, as funcbes da
linguagem escrita nessas
comunidades.

20

Dissertacdo
1995

SILVA, T. F. S. Educacdo escolar para o0s
Xavante de Sangradouro. 1995. 210 f. Dissertagdo
(Mestrado em Educac8o) — Universidade Federal de
Mato Grosso, Cuiabd, 1995.

A educacdo escolar salesiana entre os
Xavante que vivem na Terra Indigena
Sangradouro, leste de Mato Grosso.

21

Tese
1996

MAHER, T. M. Ser professor sendo indio:
questbes de lingua(gem) e identidade. 1996. Tese
(Doutorado em Linguistica) — Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 1996.

Praticas discursivas de indigenas
sobre o que é ser professor indigena
considerando 0 momento  sdcio-
historico.
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N. T;zg/ PRODUCOES ACADEMICAS ESCOPO DO TRABALHO
TASSINARI, A. M. I. Contribuicéo a Historiae a | O conjunto de festas realizadas pelas
Etnografia do Baixo Oiapoque: a composicdo das | familias Karipuna do Rio Curipi e 0s
Tese familias Karipuna e a estruturacdo das redes Qe processos de construcdo da cultura
22 1998 troca. 1998. Tese (Doutorado em Antropologia | desse povo.
Social) — Universidade de Sdo Paulo, Sédo Paulo,
1998.
SILVA, M. S. P. A Func¢do Social do Mito da | Ortografia e revitalizagdo da lingua
Tese revitalizacdo Cultural da Lingua Karaja. 2001. | Kajara.
23 2001 249 f. Tese (Doutorado em Linguistica Aplicada ao
Ensino de Linguas) — Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo, Séo Paulo, 2001.
ASSIS, E. C. Direitos indigenas num contexto | Educagdo escolar como instrumento
interétnico: quando a democracia importa. Rio de | politico para alcangar  outros
24 Tese Janeiro, 2006. Tese (Doutorado em Sociologia e | patamares da vida social, com a
2006 Ciéncia Politica) — Programa de Pés-Graduagdo em | possibilidade de intervir na vida
Sociologia e Ciéncia Politica, Instituto Universitario | comunitéria, mediante 0
de Pesquisa do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2006. | fortalecimento da identidade.
GRUPIONI, L. D. B. Olhar longe, porque o | A constituicdo da proposta de
Tese futuro é Ionge:_ cultura, escola e professores et_:iugagéo diferen_ciada como um
25 2008 indigenas no Brasil. 2008. 240 f. Tese (Doutorado | direito dos grupos indigenas no Brasil
em Antropologia Social) — Universidade de S&o | e as politicas publicas de educagdo
Paulo, Sdo Paulo, 2008. escolar indigena.
BRITO, E. M. A educacdo Karipuna do Amapéa | A trajetéria da escola implantada
Tese no con_texto da educagéo gsg:olar indigena entrg 0S Ka,ri.puna do Amapa, na
2% 2012 diferenciada na aldeia do Espirito Santo. 2012 | aldeia do Espirito Santo.
183 f. Tese (Doutorado em Educagdo: Historia,
Politica, Sociedade) — Pontificia Universidade
Catolica de S&o Paulo, Séo Paulo, 2012.
Producdes stricto sensu defendidas por indigenas
27 Darlene Taukane (Kura-Bakari) A educacdo escolar entre os Kuré-
Bakari
Dissertacdo | TAUKANE, D. Educacédo escolar entre os Kura-
1996 Bakairi. 1996. 177 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Federal do Mato Grosso,
Cuiab4, 1996.
28 Francisca Navantino Pinto de Angelo (Pareci) Institucionalizacdo  da  educacédo
indigena no estado de Mato Grosso.
. . | ANGELO, F. N. P. O processo de inclusdo das
Dissertagéo A . - .
2005 escolas mdlge.nas no S|s_tema.of|,0|al de ensino ge
Mato Grosso: protagonismo indigena. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo) - Universidade Federal do
Mato Grosso, Campo Grande, 2005.
29 Lucia Alberta Andrade de Oliveira (Baré) Programas de educagdo escolar
indigena que foram desenvolvidos no
Dissertacio OLIVEI_RAz L. A. A. Os programas de~educag<f?10 Alto _Rio Negro, r_nunicipio de_Sé_o
2005 escolar |nd|gena no Alto Rio Negro — S&o Gabriel | Gabriel da Cachoeira/AM nos finais
da Cachoeira/AM (1997-2003). Manaus, 2005. | dos anos 1990.
Dissertacdo ~ (Mestrado em  Educagdo) —
Universidade Federal do Amazonas, Manaus, 2005.
30 Maria das Dores Oliveira (Pankaru) A estrutura da lingua Ofayé e sua
importancia socio-histérica para a luta
Tese OLIVEIRA, M. das D. Ofayé, a lingua do povo do | dos povos indigenas.
2006 mel: fonologia e gramatica. Tese (Doutorado em

Linguistica) — Universidade Federal de Alagoas,
Macei6, 2006.
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31 Rita Gomes do Nascimento (Potyguara) Praticas educativas nas escolas
diferenciadas Tapeba.
NASCIMENTO, R. G. Educagdo escolar dos
Dissertacdo | indios: consensos € dissensos no projeto de
2006 formacdo docente Tapeba, Pitaguary e Jenipapo-
Kanindé. 2006. 142 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo) — Universidade Federal do Rio Grande
do Norte, Natal, 2006.
32 Justino Sarmento Rezende (Tuyuka) Praticas educativas escolares no
processo de fortalecimento da
Di ~. | REZENDE, J. S. 2007. Escola indigena municipal | identidade Tuyuka com foco na
issertacdo ~ - ~ LY -
2007 _Utapl_nopona - Tuyuk_a e a construcdo da esc~ol_a indigena municipal
identidade Tuyuka. Dissertacdo (Mestrado em | Utdpinopona-Tuyuka.
Educacdo) — Universidade Catolica Dom Bosco,
Campo Grande, 2007.
33 Eliane Gongalves de Lima (Terena) Os processos de aprendizagem no
contexto da pedagogia Terena e 0s
. ~ | LIMA, E. G. A pedagogia Terena e a crianca do | fatores que contribuem para a
Dissertagao : . ~ - ~ i
2008 PIN  Nioaque: as relagogs entre familia, | construgdo dessa pe_dagogla_ nos
comunidade e escola. 2008. Dissertacdo (Mestrado | espacos em que a crianga circula,
em Educacdo) — Universidade Cat6lica Dom Bosco, | como o nucleo familiar, o contexto da
Campo Grande, 2008. comunidade e o espaco escolar.
34 Nilza Leite Antonio (Terena) A identidade de criancas Terena em
processo de escolarizagdo, no
. ~-. | ANTONIO, N. L. Raizes na lingua: identidade e | contexto de sua rede social.
Dissertagao - . L
2009 rede_somal de criancas Ter_ena da ~escola bilingue da
aldeia Bananal. 2009. Dissertacdo (Mestrado em
Psicologia) — Universidade Catdélica Dom Bosco,
Campo Grande, 20009.
35 Edilson Martins Melgueiro (Baniwa) Investigacéo linguistica dos
classificadores nominais da lingua
Dissertago MELGUEIRO, E. M. E>,<p_resséo forma_l e escopo | Baniwa do Igana.
2009 da classificacdo linguistica das entidades na
concepcdo do mundo dos Baniwa. 20009.
Dissertacio  (Mestrado em  Linguistica) —
Universidade de Brasilia, Brasilia, 2009.
36 Tonico Benites (Kaiowd) Divergéncias e conflitos entre a
educacdo Kaiowd realizada pelas
. ~. | BENITES, T. A escola na otica dos Ava Kaiowa: | familias e a escola formal introduzida
Dissertacao | . . ~ R .
2009 |njpactos~ e interpretagcbes indigenas. _2009. nas aldeias.
Dissertacdo  (Mestrado em  Antropologia) —
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 20009.
37 Rita Gomes do Nascimento (Potyguara) Acdes educativas desenvolvidas nas
escolas diferenciadas Tapeba.
Tese NASCIMENTO, R. G. Rituais de resisténcia:
2009 experiéncias pedagogicas Tapeba. 2009. 209 f. Tese
(Doutorado em Educacéo) — Universidade Federal
do Rio Grande do Norte, Natal, 2009.
38 Daniel Munduruku Monteiro Costa (Munducuru) O movimento indigena brasileiro sob
a Otica do carater educativo, desde
Tese COS_TA, D. _M., M. O caréter educa_tiyo do sua _origem como um instrume_nto
2010 movimento indigena (1970-1990): visdo de | legitimo na defesa dos direitos
mundo dos fundadores do movimento. 2010. Tese | indigenas.
(Doutorado em Educacdo) — Universidade de S&o
Paulo, Séo Paulo, 2010.
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39 Floréncio Vaz Almeida Filho (Maytapu) Etnografia do processo de formacdo
de identidades étnicas indigenas no
Tese VAZ FILHO, F. A. A Emergéncia Etnica de | baixo rio Tapajos, no Oeste do Para.
2010 Povos Indigenas no Baixo Rio Tapajo6s. 2010.
Tese (Doutorado em Ciéncias Sociais) -
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2010.
40 Celinho Belizério (Terena) A experiéncia de uma escola indigena
Terena na aldeia Cachoeirinha, no
BELIZARIO, C. Projeto Politico Pedagdgico: a | municipio de Miranda, em Mato
Dissertacio experié-ncia na escola' indigena Ter-ena “Escola | Grosso do Sul.
2010 Municipal Indigena P6lo Coronel Nicolau Horta
Barbosa”, na Aldeia Cachoeirinha, Municipio de
Miranda, Mato Grosso do Sul. 2010. Dissertagdo
(Mestrado em Educagdo) — Universidade Catolica
Dom Bosco, Campo Grande, 2010.
41 . . A alfabetizacdo na lingua Terena,
(el [ FETmee i (L (raeie) discutindo a construcdo de sentido e
. ~ | FIALHO, C. F. O percurso histérico da lingua S|gn|f_|£:adp e (I (ge uma
Dissertacéo identidade indigena na aldeia | EXPEriencia realizada no 1° ano d_o
2010 terena e a iden g - ~ | ensino  fundamental na aldeia
Ipegue/Aquidauana/MS. 2010. Dissertacao C .
x S s achoeirinha, em Mato Grosso do
(Mestrado em Educagdo) — Universidade Catolica sul
Dom Bosco, Campo Grande, 2010 '
42 Wanderley Dias Cardoso (Terena). Analisou o ensino médio ofertado aos
Terena.
CARDOSO, W. D. A histdria da educagdo escolar
Tese para o terena: origem e desenvolvimento do ensino
2011 médio na aldeia limdo verde. Porto Alegre, 2011.
143 f. Tese (Doutorado em Historia) — Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2011.
43 Gersem José dos Santos Luciano (Baniwa) A demanda dos povos indigenas do
Alto Rio Negro por educacédo escolar
LUCIANO, G. J. Educacdo para manejo e | e universitaria e o lugar que a escola e
Tese domesticacdo do mundo entre a escola real e a | 0 mundo moderno ocupam no
2011 escola ideal: os dilemas da educacdo escolar | imaginario atual desses povos.
indigena no Alto Rio Negro. 2011. 368 f. Tese
(Doutorado em Antropologia) —Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2011.
44 Agquilino Tsere’ubu’o Tsi'rui’a (Xavante) A Escola Xavante na terra indigena
Mardiwatsédé a partir da pedagogia
Dissertacdo | TSIRUI'A, A. T. A sociedade Xavante e a | Xavante com base em trés principios:
2012 educacdo: um olhar sobre a escola a partir da | as histérias antigas, religido e
pedagogia Xavante. 2012. Dissertacdo (Mestrado | tradicéo.
em Educacédo) — Universidade Cat6lica Dom Bosco,
Campo Grande, 2012.
45 Eliel Benites (Kaiowd) A trajetéria do processo de

Dissertacéo
2014

BENITES, E. Oguata pyahu (uma nova
caminhada) no processo de desconstrugdo e
construcdo da educacdo escolar indigena da
reserva indigena Te’yiuke. 2014. Dissertacao
(Mestrado em Educagdo) — Universidade Catdlica
Dom Bosco, Campo Grande, 2014.

desconstrucdo e reconstrucdo da
Educacdo  Escolar Indigena na
Reserva Indigena Te’yikue.
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46

Tese
2014

Tonico Benites (Kaiowd)

TONICO, B. Rojeroky hina ha roike jevy
tekohape (Rezando e lutando): o movimento
histérico dos Aty Guasu dos Ava Kaiowa e dos Ava
Guarani pela recuperacdo de seus tekoha. 2014.
Tese (Doutorado em Antropologia Social) -
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de
Janeiro, 2014.

O processo de reocupacdo (Jaha jaike
jey) de quatro terras tradicionais
indigenas  (tekoha) - Jaguapiré,
Potrero Guasu, Ypo“i e Kurusu
Amba, localizadas na bacia do rio
Iguatemi, no extremo sul do Estado
do Mato Grosso do Sul.

47

Tese
2018

Francisca Navantino Pinto de Angelo (Pareci)

ANGELO, F. N. P. Educagio Escolar Indigena
entre os povos de Mato Grosso: cinco casos, cinco
estudos. 2018. 398 f. Tese (Doutorado em
Antropologia Social) — Universidade Federal do Rio
de Janeiro, Rio de Janeiro, 2018.

Contextos histdricos politicos de uma
implementacéo de politicas de direito
na educacdo escolar indigena e de
estudos de casos de cinco escolas
indigenas de Mato Grosso.

48

Tese
2021

Eliel Benites (Kaiowd)

BENITES, Eliel. A Busca do Teko Araguyje (jeito
sagrado de ser) nas retomadas territoriais
Guarani e Kaiowd. 2021. 267 f. Tese (Doutorado
em Geografia) — Faculdade de Ciéncias Humanas,
Universidade Federal da Grande Dourados,
Dourados, 2021.

O processo da busca do teko araguyje
(modo de ser maduro, preparado e
perfeito através do tempo), levando
em consideracdo a existéncia dos
Guarani e Kaiow4 dentro e fora da
reserva Te’yikue (municipio de
Caarap6 — Mato Grosso do Sul)

49

Tese
2021

Justino Sarmento Rezende (Tuyuka)

REZENDE, J. S. A festa das frutas uma
abordagem antropoldgica das cerimdnias rituais
entre os WUtapinopona (Tuyuka) do Alto rio
Negro. 2021. 417 f. Tese (Doutorado em
Antropologia Social) - Universidade Federal do
Amazonas, Manaus, 2021.

Uma abordagem antropoldgica das
cerimbnias rituais  protagonizados
pelos Ytapinopona (Tuyuka) do Alto
Rio Negro, noroeste amazonico.

50

Tese
2022

Edilson Martins Melgueiro (Baniwa)

MELGUEIRO, E. M. O Nheengatu de Stradelli
aos dias atuais: uma contribuicdo aos estudos
lexicais de linguas Tupi-Guarani em perspectiva
diacronica. 2022. 984 f. Tese (Doutorado em
Linguistica) —Universidade de Brasilia, Brasilia,
2022.

Vocabularios da lingua geral
portugués-nheéngatd e nheéngatu-
portugués.

Fonte: Adaptado e ampliado de Maroldi, Maia Lima e Hayashi (2018), Grupioni (2003, 2008) e Luciano (2011).

A literatura sobre a formacdo de professores(as) indigenas no contexto de programas

de magistério indigena e de cursos de graduacdo tem como marco o0s anos 2000; anterior a

essa data os estudos abordavam a educacao escolar e 0 magistério indigena, posteriormente as

pesquisas passaram a discutir também a formagdo no ensino superior devido a criacdo das

licenciaturas interculturais no Brasil.

No levantamento bibliografico realizado nos bancos de dados da Capes e BDTD foram

encontrados temas relacionados as politicas publicas, politicas indigenas e a¢des afirmativas;

praticas pedagogicas e relatos da experiéncia de professores(as) indigenas; curriculo dos
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cursos de licenciatura indigena; formacdo de professores(as) indigenas em ciéncias da
natureza; identidade docente; interculturalidade; contribuicdes de disciplinas (geografia,
historia, arte, matematica intercultural, portugués intercultural, etnomatematica,
etnolinguistica, educacéo fisica); estudos linguisticos; uso de textos didaticos em linguas no
ensino superior; materiais didaticos e avaliacdo da aprendizagem.

Especificamente sobre a formacdo de professores(as) indigenas e o ensino de
matematica foram encontradas 15 producdes académicas, sendo 11 dissertacdes e 4 teses,
defendidas no periodo de 2009 a 2022. O quadro 3, mostra as teses e dissertacdes, as etnias
investigadas e a caracterizacdo geral do trabalho, no qual foram destacados a discussdo
central, 0s sujeitos, os principios tedricos e metodoldgicos e os principais conceitos abordados
em cada trabalho académico.

Quadro 3 — Produg®es stricto sensu sobre formac&o inicial de professores(as) indigenas e o
ensino de matematica

OLIVEIRA, M. A. M. Discusséo central: o curriculo como orientador
Praticas vivenciadas da formacdo de professores indigenas e as
na constituicdo de um tensdes entre as praticas culturais indigenas e o
curso de Licenciatura curriculo escolar.
Indigena em Sujeitos: professores indigenas dos anos
Matemética para as iniciais do ensino fundamental em formacéo
comunidades inicial e professores formadores ndo-indigenas.
indigenas Guarani e Metodologia:  qualitativa,  pesquisa-a¢do;
Kaiowd de Mato projetos pedagdgicos de cursos de licenciaturas

01 Dissertacdo | Grosso do Sul. 2009. Guarani e indigenas, escrita coletiva, desenvolvimento

2009 133 f. Dissertacdo Kaiowa coletivo

(Mestrado em Principios  teéricos:  Etnomatematica e
Educagdo Matematica) curriculo (D’Ambrosio; Knijnik; Deleuze e
— Programa de Pds- Gatarri); Educacdo Intercultural  (Fleuri);
graduagdo em Cultura (Geertz); Linguagem (Hall).
Educacdo Matematica. Conceitos: etnomatematica: curriculo pos-
Universidade Federal critico;  cultura; interculturalidade;  teko
de Mato Grosso do (cultura), tekoha (territorio) e 7ie’¢ (lingua).
Sul, Campo Grande,
20009.
BRITO, R. P. S Discussdo central: apropriacdo de praticas
Apropriacéo de discursivas de numeramento na formacdo de
praticas de professores indigenas.
numeramento em um Sujeitos: professores(as) indigenas dos anos
contexto de formacéo iniciais em formacdo inicial e a professora

02 Dissertacdo | de educadores Patax6 formadoras ndo-indigena.

2012 indigenas. 2012. 268 Metodologia: qualitativa; etnogréfica,

f. Dissertacdo etnografia da sala de aula, etnografia da préatica
(Mestrado em escolar; observagdo participante, observador
Educacdo) — Programa investigador; observacdo sala de aula; material
de Pds-graduacdo em pedagdgico, projeto pedag6gico do curso,
Educacdo, gravacbes em 4udio e video, caderno de
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Conhecimento e

Inclusdo Social.
Universidade Federal
de Minas Gerais, Belo
Horizonte, 2012.

campo.
Principios  teoricos:  Educacdo  Escolar
Indigena (Baniwa e Scandiuzzi);
Etnomatematica em contexto escolar e
formacdo de educadores(as) indigenas
(Knijnik); Educacéo multicultural
(D’Ambrosio);  Apropriagdo de  praticas
discursivas (Bakthin).

Conceitos: ~ conhecimentos  socioculturais

implicitos ou tacitos; préticas de numeramento
e letramento; cultura; interculturalidade;
etnomatematica; apropriagao.

03

Dissertacdo
2012

SANTOS, R. R.
Andlise critica das
acoes pedagdgicas
dos professores
Apyawa/Tapirapé

graduandos do curso
de Licenciatura
Intercultural da
Universidade Federal
de Goias. 2012. 115 f.
Dissertagdo (Mestrado
em Educacdo em
Ciéncias e
Matematica) -

Programa de P0s-
graduagdo em
Educacdo em Ciéncias
e Matematica.
Universidade Federal
de Goids, Goiania,
2012.

Apyédwa

Discussdo central: acles pedagdgicas de
professores indigenas e o estdgio como
mediador da revitalizacdo e fortalecimento de
préticas culturais.

Sujeitos: professores indigenas dos anos
iniciais e finais do ensino fundamental em
formacao inicial.

Metodologia: qualitativa; etnografia em
educacdo; observagdo participante, entrevistas,
gravacdo de videos, diario de campo,
documentos escolares, cadernos de estagio.
Principios tedricos: Epistemologias do sul

(Boaventura); Educagdo para a liberdade
(Freire); Etnomatematica e cultura
(D’ Ambrosio).

Conceitos: pluralidade epistemoldgica;

interculturalidade; transdisciplinaridade.

04

Dissertacéo
2015

LIRA, M. J O.
Materiais didaticos e
mediacdo do ensino-
aprendizagem em
escolas Sateré-Mawé.
2015. 84 f. Dissertacao
(Mestrado em
Educacdo) — Programa
de Poés-graduacdo em
Educacéo.
Universidade Federal
do Amazonas,
Manaus, 2015.

Sateré-Mawé

Discussdo central: uso de materiais didaticos e
seus significados para mediacdo didatica do
conhecimento nas préaticas pedagégicas de
professores indigenas (jogos, brincadeiras,
livros didaticos e o bilinguismo).

Sujeitos: professores indigenas dos anos
iniciais em formacdo inicial
Metodologia: qualitativa; fenomenoldgica;

método hermenéutico-dialético; andlise do
discurso; grupo focal; entrevista.

Principios tedricos: Epistemologia do Sul,
descolonizagdo do conhecimento, pluriverso

(Boaventura); abordagem socioconstrutivista,

interacionista, histérico-cultural e
psicogenética (Vygotsky, Luria, Leontiev,
Piaget e Wallon); Cultura (Geertz)

Conceitos: mediacdo; zona de

desenvolvimento proximal; organizagdo e
conducdo metddica do processo de ensino e
aprendizagem; professor-investigador; cultura;
entrelugar; teias de significacdes; friccles
interétnicas; relag@es interculturais, afetividade
e criatividade.
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SANTOS, J. D. D. Discussdo central: praticas e saberes
Saberes etnomatematicos na formacdo dos professores
etnomatematicos na indigenas.
formacéo de Sujeitos: professores indigenas dos anos
professores indigenas iniciais e finais do ensino fundamental em
do curso de formacao inicial.
licenciatura Metodologia: Entrevistas, analise geneal6gica
intercultural na do discurso, método genealdgico.
Amazobnia. 2.015. 1%2 Surui-Paiter Principios teér_icos: Relacdes de poder, saber e
Dissertacio f. Dissertacdo Gaviio Ikoler’1 governamenta_llldade . (Foucgul_t);
05 (Mestrado em . . ' | Etnomatematica  (D’Ambrosio;  Knijnik;
2015 x vt Oro Win, Cinta
Educacdo em Ciéncias Larga. Oro Waie Gerdes).
e Matematica) — ga, 1€ | Conceitos: etnomatematica, praticas escolares;
Programa de P0s- governamentalidade.
graduacgdo em
Educacdo em Ciéncias
e Matematica.
Pontificia
Universidade Catolica
do Rio Grande Do Sul,
Porto Alegre, 2015.
Discussao central: o curriculo como orientador
da formacdo de professores indigenas e as
tensdes entre as praticas culturais indigenas e o
CUNHA, A C. A curriculo escolar.
contribuigéo da Sujeitos: professores indigenas dos anos
Etnomatematica para iniciais do ensino fundamental em formacao
a manutencdo e inicial e professores formadores ndo-indigenas.
dinamizagéo da Metodologia:  qualitativa,  pesquisa-a¢do;
cultura Guarani e projetos pedagdgicos de cursos de licenciaturas
Kaiowa na formacgao indigenas.
inicial de professores Principios tedricos: Etnomatemética e suas
06 Tese indigenas. 2016. 142 Guarani e dimensdes (D’Ambrosio; Knijnik e Domite);
2016 f. Tese (Doutorado em Kaiowa Etnomatematica na formacdo de professores
Educacdo Matemaética) indigenas (Beatriz D’ Ambrosio);
— Programa de Pos- conhecimento como instrumento de poder e
graduagdo em matematica humanista (D’ Ambrosio).
Educacdo Matematica. Conceitos: etnomatematica: teko (cultura),
Universidade tekoha (territdrio) e 7ie’¢ (lingua); curriculo
Anhanguera de Séo dinamico (literacia, materacia e tecnoracia);
Paulo, Séo Paulo, interculturalidade; transculturalidade;
2016. decolonialidade do  saber;  matemaética
humanista;  cultura; interdisciplinaridade;
transdisciplinaridade; conhecimento
vernacular.
LIMA, A S. Discussdo central: formacdo de professores
Licenciatura indigenas e a prética pedagdgicas na intersecao
Intercultural de saberes escolares e saberes indigenas.
Indigena da UEPA: Sujeitos: professor formador ndo-indigena;
Dissertagio satge:res matemétig:qs e Kuykatéje, f:oo,rdenadores do _curso e professores
07 2017 pratica  pedagogica. Parkatéjé indigenas em formagac_) m_ncnal
2017. 147 f. Metodologia: qualitativa; levantamento
Dissertacdo (Mestrado bibliografico; entrevista; transcricdo dos
em Educacdo em dudios; pesquisa de campo.
Ciéncias e Principios tedricos: Epistemologia do sul
Matematicas) - (Boaventura); Etnomatemética,  préticas
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Pos-

Programa de
graduagdo em
Educacdo em Ciéncias
e Matematicas.
Universidade Federal
do Pard, Belém, 2017.

pedagogicas e interculturalidade (D’ Ambrosio;

Knijinik; Candau); Saberes da tradicdo
(Almeida).

Conceitos: conhecimentos tradicionais
indigenas;  saberes  escolares;  saberes

indigenas; saberes matematicos; saberes da
tradicao; interculturalidade;
interdisciplinaridade.

SILVA, M. M. D.
Etnomatematica e

Discuss@o central: as relagbes comerciais
indigenas e suas contribuicdes para a formacao
de professores indigenas.

Sujeitos: professores indigenas dos anos
iniciais do ensino fundamental em formacao

2018

em Educagdo em
Ciéncias e
Matematica) -

Programa de Pos-
graduacao em
Educagdo em Ciéncias
e Matematica.
Universidade Federal
de Goids, Goiania,
2018b.

relagbes comerciais inicial
na formacdo de " . inicral. I . .
Krikati, Krahd, | Metodologia: qualitativa; pesquisa social;
professores . o ~
Co Xavante, etnografia ~ em  educagdo;  observacdo
indigenas. 2018. 120 - 2 Cogig
. N Tapirapé, participante; diario de campo, planos de aula,
f. Dissertacéo - . P
Xerente, atividades desenvolvidas, fotos, audios e
. «- | (Mestrado em L .
Dissertagao x I Guajajara, videos.
08 Educacdo em Ciéncias . L e x
2018 o Kuikuro, Canela, | Principios tedricos: Formagdo docente,
e Matematica) — s " .
, Karaja, Etnomatematica e o papel do pesquisador
Programa de Pos- Lo , . o
raduacio em Kalapalo, etnomatematico (D" Ambrosio; Domite;
% ducagéo em Ciéncias Gavido, Apinajé, | Barton); Pedagogia Decolonial (Walsh);
¢ -~ Mehinaku Ecologia de Saberes (Boaventura); Cultura e as
e Matematica. ~ . . i
Universidade Federal re_lagges (_Jle ensino e aprendizagem (Hall);
de  Goids.  Goidnia Biopirataria (Barbieri).
20184 ' ’ Conceitos: interculturalidade,
' transculturalidade; interdisciplinar;
transdisciplinar; dindmica cultural, comercial e
profissional dos povos indigenas.
SILVA, V. N. Discussdo central: praticas pedagogicas,
Projetos saberes e fazeres do povo Javaé.
extraescolares do Sujeitos: professores indigenas dos anos
curso de Educagdo iniciais do ensino fundamental em formacéao
Intercultural e a inicial.
educacao escolar Metodologia: analise documental do projeto
indigena: um olhar pedagégico de curso, de  projetos
etnomatematico sobre extraescolares e entrevistas.
0s saberes e fazeres Principios tedricos: Etnomatematica
Dissertacio Javaé. 2018. 162 f. (D" Ambrosio); Ecologia  de  saberes
09 ¢ Dissertacdo (Mestrado Javaé (Boaventura); Interculturalidade critica e

Decolonialidade (Walsh; Candau; Mignolo;
Quijano); metodologia indisciplinada ou
decoloniais (Haber).
Conceitos: interculturalidade; decolonialidade;
interconhecimento, interculturalidade,
multiculturalismo.

10

Dissertacdo
2018

BONDARCZUK, V.
S. Percursos e
histérias sobre a
formacéo de

Atikum, Guato,
Kamba,
Kadiwéu,
Kinikinau, Ofaié

Discusséo central: criacdo e implementacdo do
curso de licenciatura intercultural indigena
povos do Pantanal.

Sujeitos: professores gue atuaram no curso e
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professores na e Terena professores indigenas egressos.
licenciatura Metodologia:  qualitativa;  histéria  oral;
intercultural entrevista; documentos de criagdo do curso e
indigena “povos do projeto  pedagbgico do curso; revisdo
pantanal” na UFMS. bibliografica de artigos, teses e dissertacdes
2018. 152 f. sobre a formacdo de professores indigenas.
Dissertacdo (Mestrado Principios tedricos: Histéria Oral na Educacao
em Educacéo Matematica (Garnica).
Matematica) - Conceitos: interculturalidade,
Programa de Pds- interdisciplinaridade; etnomatematica;
graduacdo em empoderamento.
Educacdo Matematica.
Universidade Federal
de Mato Grosso do
Sul, Campo Grande,
2018.
WIECZORKOWSKI, Discussdo central: ensino e aprendizagem e
J. R. S. Estado da arte praticas pedagégicas de professores indigenas.
de producdes Sujeitos: professores indigenas em formacéo
académicas de inicial.
discentes  indigenas . . Metodologia: ~ pesquisa  documental e
~ . Paiter Suruli, TR -
na educacao superior - bibliografica, estado do conhecimento dos
em Rondbnia. 2018. _Clnta I._ar,ga, trabalhos de concluséo de curso de indigenas.
. ~ | 131 f. Dissertacdo Djeo_roml.txu(?ro Principios teoricos: Educacdo intercultural
Dissertacéo ¢ Win, Aikand P cucacao |1 .
11 2018 (Mestrado em Ensino Karit'iana Cab (Candau); Etnomatematica (D”Ambrosio);
de Ciéncias da Orowaie 'I,'u ari Conhecimento  tradicional ~ (D”Ambrosio;
Natureza) — Programa ¢, 1 dpart, Castro).
de Pds-graduacdo em AR, 010 Conceitos: conhecimento tradicional dos povos
. g Waram Xijein - ] L A
Ensino de Ciéncias da indigenas;  etnomatemédtica;  etnociéncia;
Natureza. diversidade linguistica e cultural; saberes e
Universidade Federal fazeres matematicos indigenas.
de Rondonia, Rolim de
Moura, 2018.
Discussdo central: criacdo dos primeiros
SILVA, K. A. D. cursos de formagdo de professores indigenas
Primeiros Cursos no estado de S&o Paulo.
para Formacdo de Sujeitos:  professores  representantes  da
Professores Indigenas Secretaria de Educacdo do Estado de S&o
no estado de Sé&o Paulo, liderangas indigenas e professores
Paulo: um estudo em envolvidos na construgéo do curso.
Historia da Educacdo Metodologia:  qualitativa;  histéria  oral;
Matematica. 2019. 162 Kaingang, textualizacdo e trabalho com a memoria;

busca de didlogos

12 Dissertacdo | f. Dissertacdo | Guarani, Krenak, | entrevistas; gravacéo e transcrigéo.
2019 (Mestrado em | Terenae Tupi- | Principios teéricos: Histdria Oral (Thompson);
Educacdo para a Guarani Histéria Oral e Educacdo Matemética
Ciéncias) - - (Garnica; Vianna); Textualizacdo e trabalho
Programa de Pos- com a memdria (Gonzales); Ciéncia historica
graduacdo em (Block);  Etnomatematica  (D’Ambrosio;
Educacdo para a Scandiuzzi; Domite); Etnomatematica,
Ciéncia. Universidade educagdo escolar indigena e formagdo do
Estadual Paulista, professor indigena (Knijnik).
Bauru, 2019. Conceitos: cultura, diferenga, diversidade e
educacdo escolar indigena.
OLIVEIRA, M. A. M. . Discussdo central: pratica pedagogica de
Tese . Guarani e N x
13 2020 Nhande reko mbo'e: Kaiowa professores indigenas e a relagdo entre

conhecimentos indigenas e conhecimentos
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entre diferentes
sistemas de
conhecimentos no

contexto das préaticas
de professores de
matematica Guarani e
Kaiowa. 2020. 241 f.
Tese (Doutorado em
Educagdo) — Programa
de Pds-graduacdo em

Educacéo.
Universidade de Séao
Paulo, Sdo Paulo,
2020.

ndo-indigenas

Sujeitos: professores indigenas egressos que
estavam atuando nos anos finais do ensino
fundamental e professores indigenas em
formacao inicial

Metodologia: qualitativa; etnografia;
observacdo participante; caderno de campo;
entrevistas.

Principios tedricos: Etnomatematica
(D’Ambrosio; Knijinik); interculturalidade
critica  (Tubino; Walsh; Candau; Fleuri);
decolonialidade (Castro-Gomez; Grosfoguel;
Mignolo; Walsh); Epistemologias do sul

(Boaventura); Educagdo escolar indigena
(Benites;  Lescano;  Aquino;  Ramirez;
Carvalho).

Conceitos: etnomatemaética; interculturalidade;
decolonialidade; colonialidade do poder, do ser
e do saber; desobediéncia epistémica;
fronteiras  epistémicas;  geopolitica  do
conhecimento; conhecimentos indigenas e
conhecimentos escolares; teko (cultura), tekoha
(territdrio) e rie’¢ (lingua).

AIRES, J L. A
formacéo dos
professores  Tembé
Tenetehar no curso
de licenciatura
intercultural

indigena da UEPA.
2020. 253 f. Tese

Discuss@o central: significados da formacéo
de professores indigenas para o professor
indigena.

Sujeitos:  professores indigenas egressos,
professores em formagdo inicial e liderangas
indigenas

Metodologia: qualitativa; materialismo
histérico e dialético; documentos (projeto
pedagdgico do curso, referenciais para a

Supervisionado. 2022.
185 f. Tese (Doutorado
em Educacdo em
Ciéncias e
Matematica) -

Tese Tembé educacdo escolar e para a formagdo de
14 (Doutorado em L ) ~ EE
2020 x Tenetehar professores indigenas); producdes cientificas;
Educacdo para a T )
T entrevistas; analise de conteudo.
Ciéncia) — Programa PrincCiDi sricos: Materiali Histori
de Pés-graduacio em rincipios teor,lcos. aterialismo Historico e
Educacio a3 a Dialético (Kosik; Marx); Interculturalidade e
ducac para da Pedagogia Histdrico Critica e formacao de
Ciéncia. Universidade f o T
Estadual Paulista Jalio professores (Sawanm, _ Tozoni-Reis);
. . Significados e sentidos (Aguiar e Ozella).
de Mesquita Filho, o ~ .
Conceitos:  Educacdo  Escolar  Indigena
Bauru, 2020. o . . -
(comunitéria, diferenciada, intercultural e
bilingue); Pedagogia Histoérico Critica
LIMA, A. S. Saberes Discussdo central: estagio supervisionado na
interculturais na formacao inicial de professores indigenas com
formacéo de base no principio da interculturalidade como
professores indigenas contribuicdo para o fortalecimento e resisténcia
que ensinam indigena na defesa do patrimonio cultural
Tese mater'r]atl_ca: uma AT @ |de.n'F|tar.|o. o
15 experiéncia de partilha Sujeitos: professores indigenas dos anos
2022 L Munduruku PO AP
no Estagio iniciais em formagéo inicial.

Metodologia: pesquisa qualitativa participante;
etnografia da pratica escolar; observacdo
participante; anélise de documentos, registro
de campo; gravacoes; registros fotogréficos;
entrevistas, anélise de conteldo.
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Programa de P0s- Principios tedricos: Interculturalidade Critica
graduagdo em (Tubino; Walsh; Candau; Fleuri); dindmica
Educacdo em Ciéncias cultural e educacgdo intercultural
e Matematica. Rede (D’ Ambrosio); encontro entre cultura cientifica
Amazébnica de e saberes da tradicdo  (Almeida);
Educacdo em Ciéncias Dialogicidade, problematizacdo e tematica
e Matematica da significativa (Freire).
UFMT/UFPA/UEA, Conceitos: interculturalidade critica,
Belém, 2022. identidade cultural, saberes indigenas na
escola, saberes matematicos interculturais,
pratica pedagdgica de professores indigenas;
transdisciplinaridade; educador democratico;
aprendizagem da cultura.

Fonte: Pesquisa bibliogréfica (2022)

Os cursos de licenciaturas indigenas (Figura 14) localizados nas teses e dissertacdes
atendem povos especificos de determinadas regides brasileiras e possuem estruturas
curriculares diversificadas, a seguir apresenta-se a categorizacdo dessas licenciaturas
distribuidas por curso, areas de habilitacdo e etnias atendidas.

Curso nivel superior: Licenciatura Formacdo de Professores Indigenas da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal do Amazonas (UFAM). O curso possui trés areas de
habilitacdo: Ciéncias Humanas e Sociais; Ciéncias Exatas e Bioldgicas; Letras e Artes. Povos
indigenas atendidos pelo curso: Mura (AM); Satere-Mawé (AM); Munduruku (PA e AM).

Curso nivel superior: Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade do Estado
do Parda (UEPA). O curso possui trés areas de habilitacdo: Linguagem, artes e literatura;
Ciéncias da Natureza e Matematica e Ciéncias Humanas e Sociais. Povos indigenas atendidos
pelo curso: Tembé Tenetehar, Gavido Kyikatéjé, Gavido Parkatéjé, Gavido Akratikatéj, Surui
Aikewara, Tembé-Guamd, Asurini do Trocard, Tapajés Arapyu-Caruci, Tembé-Gurupi,
Munduruku, Waiwai, Sororé Aikewara séo etnias do estado do Para.

Curso nivel superior: Licenciatura em Educagdo Basica Intercultural da Universidade
Federal de Rondbénia (UNIR), Campus de Ji-Parana. O curso possui quatro areas de
habilitagdo: Educacdo Escolar Intercultural no Ensino Fundamental e Gestdo Escolar;
Ciéncias da Linguagem Intercultural; Ciéncias da Natureza e da Matematica Intercultural,
Ciéncias da Sociedade Intercultural. Povos indigenas atendidos pelo curso: Uru-Eu-Wau-
Wau, Juma, Oro Win, Amondawa, Kabixi, Djeoromitxi, Makurap, Tupari, Kanoé, Wayoro,
Ajurl, Arud, Kujubim, Massaka, Wari, Karitiana, Kampé, Arikapt, Nambikwara, Aikana,
Massakd, Kassupa, Kwaza, Cinta Larga, Surui, Arara, Gavido, Kaxarari, Karipuna, Akuntsu,
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Apurind, Waniam-Miguelefio, Purubora, Salaméi, Zor6 e Sabané sdo 36 etnias provenientes
dos estados Rondodnia, do sul do Amazonas e do noroeste do Mato Grosso.

Curso nivel superior: Formagdo Intercultural Superior do Professor Indigena da
Faculdade de Educacdo da Universidade de Sdo Paulo (USP). O curso possui trés areas de
habilitacdo: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncia da Natureza e suas
Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Povos indigenas atendidos pelo curso:
Kaingang, Guarani, Krenak, Terena, e Tupi-Guarani etnias que vivem no estado de S&o Paulo.

Curso nivel superior: Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade Federal de
Goias (UFG). O curso possui trés areas de habilitacdo: Natureza; Linguagem; Cultura. Povos
indigenas atendidos pelo curso: Apinajé, Bororo, Gavido, Guajajara, Ikpeng, Javaé, Juruna,
Kalapalo, Kamaiura, Kanela, Kanela-Araguaia, Karaja, Karaja-Xambioa, Kayabi, Kraho,
Krikati, Kuikuro, Mehinako, Metuktire, Tapirapé, Tapuio, Timbira, Xakriaba, Xavante,
Xerente, Waura, Yawalapiti sdo 27 etnias provenientes dos estados de Goiads, Mato Grosso,
Tocantins, Maranhdo e Minas Gerais.

Curso nivel superior: Formacéo Intercultural para Educadores Indigenas da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). O curso possui quatro areas
de habilitacdo: Linguas, Artes e Literaturas; Matematica; Ciéncias da Vida e da Natureza; e
Ciéncias Sociais e Humanidades. Povos indigenas atendidos pelo curso: Xacriaba (MG),
Patax6 (MG e BA), Pataxé Ha Ha Hée (BA), Maxakali (MG), Pankararu (PE), Guarani Mbya
(ES e RJ), Guarani Nhandeva (RJ).

Curso nivel superior: Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu da
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD). O curso possui quatro areas de
habilitacdo: Ciéncias Humanas; Linguagens; Matematica;, Ciéncias da Natureza. Povos
indigenas atendidos pelo curso: Guarani (MS) e Kaiowa (MS).

Curso nivel superior: Licenciatura Intercultural Indigena Povos do Pantanal da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). O curso possui quatro areas de
habilitacdo: Linguagens e Educacdo Intercultural; Matematica e Educacdo Intercultural;
Ciéncias Sociais e Educacgdo Intercultural; Ciéncias da Natureza e Educacdo Intercultural.
Povos indigenas atendidos pelo curso: Atikum, Guatd, Kamba, Kadiwéu, Kinikinau, Ofayé e
Terena sdo etnias da regido do Pantanal (MS).



Figura 14 — Licenciaturas indigenas localizadas nas teses e dissertagdes distribuidas por
estado brasileiro

Amazonas
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Licenciaturas indigenas por estado brasileiro e etnias atendidas por cada curso

[ Licenciatura Formagao de Professores Indigenas (LIFAM)

Mura; Sateré-Mawé; Munduruku

Licenciatura Intercultural Indigena (UEPA)

Tembé Tenetehar; Gavido Kyikatéjé; Gavido Parkatéje;
baviao Akratikatej; Suruf Aikewara; Tembé-Guama;
Asurini do Trocaré; Tapajds Arapyd-Caruci;
Tembé-Burupi; Mundurukd; Waiwai; Sorord Aikewara

[ licenciatura em Educacén Basica Intercultural (UNIR)
Surui Paiter; Cinta Larga; Karitiana; Zoro; Sabane;
Mamaide; Tupari; Arug; Sakurabiat; Paruborg; Migueleno;
Oro Waram; Oro Waram Xijein; Oron Nao; Oro Mom;
Orowari; Oro at; Negarote; Uru-Eu-Wau-Wau; Amondawa;
Makurap; Djoromitxi; Kwazé; Kanoé; Arara; Gavian

. Formacéo Intercultural Superior do Professor Indigena (USP)

Kaingang; Guarani; Krenak; Terena; Tupi-Guarani

I Educagdo Intercultural (UFG)
Apinajé; Bororo; Gavido; Guajajara; lkpeng; Javaé; Juruna;
Kalapalo; Kamaiurd; Kanela; Kanela-Araguaia; Karaja;
Karajé-Xambiod; Kayabi; Kraha; Krikati; Kuikuro;
Mehinako; Metuktire; Tapirapé; Tapuio; Timbira; Xakriabé;
Xavante; Xerente; Waura; Yawalapiti

B Formagéo Intercultural para Educadores Indigenas (UFME)
Xacriabd; Pataxd; Pataxd Ha Ha Hae; Maxakali; Pankararu;
Guarani Mbya; Guarani Nhandeva

I Licenciatura Intercultural Indigena Teko Arandu (UFGD)

Buarani e Kaiowa

I Licenciatura Intercultural Indigena Povas do Pantanal (UFMS)
Atikum; Guatd; Kamba; Kadiwéu

Fonte: Elaborado pela autora (2022)
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Sintese reflexiva

As pesquisas sobre a formacéo de professores(as) indigenas e o ensino de matematica,
trazem contribuices para o curriculo de licenciaturas indigenas; indicam a Etnomatematica,
como alternativa pedagdgica; apresentam projetos didaticos que rompem com a logica
disciplinar e caminham no sentido da transdisciplinaridade; discutem que a relagdo entre
professores(as) indigenas, comunidades, universidade e escola é atravessada por diferentes
lugares de producdo de conhecimento e sdo regidas por relagdes de poder; apontam a
formacdo de professores(as) indigenas como possibilidade de fortalecimento cultural,
comunitario e da autodeterminacdo; revelaram tensfes entre as praticas culturais e o curriculo
escolar; apontaram para necessidade de se repensar a pratica pedagogica e as disciplinas
curriculares; para a necessidade de apropriacdo dos conhecimentos necessarios a elaboracéo
de materiais didaticos; e, para a preocupacdo em aproximar o conhecimento escolar das
praticas cotidianas na aldeia.

A Educacdo Escolar Indigena € compreendida pela literatura como distinta da
Educacgdo Indigena. Para Melid (1979) e Maher (2006) a Educacdo Indigena refere-se aos
processos educativos tradicionais de cada povo indigena, seus modos de viver e conviver, sua
cultura material e imaterial, que é diversa e diferente para cada grupo étnico. A Educacao
Escolar Indigena nasce da necessidade de garantir a sobrevivéncia e o bem-estar das
sociedades indigenas ameacadas pelo contato com o ndo-indigena, na imposicdo de seus
cadigos e formas de conhecimento.

E de fato, a historia da educacdo escolar indigena € de imposicdo de um saber, de
mudancas do perfil de escola conforme o momento politico, o que foi discutido na segunda
secao deste capitulo. Mas hoje, 0 que se compreende € a necessidade de se pensar a educagao
escolar de dentro para fora, isto é, que educacdo cada povo indigena quer? Que saberes serdo
considerados no curriculo escolar? Essas perguntas vém sendo respondidas por varios estudos
ao longo das duas primeiras décadas do século XXI e as proprias proposi¢oes estabelecidas
nos curriculos das licenciaturas interculturais indigenas refletem isso.

Ao enfatizar a diferenca entre a escola e a cultura, em vez de tencionar o processo de
aprendizagem sociocultural, a educacéo escolar indigena acaba sendo uma adaptacdo ou uma
traducdo da escola ndo-indigena. O percurso educativo adotado na tese, parte de uma visdo
diferente. Compreende-se que a educacdo escolar indigena ndo deve estar distante da
educacdo indigena.
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A dicotomizacdo criada pela literatura acaba travando o didlogo dos saberes escolares
com as préaticas socioculturais. Se a escola é indigena, pensada por indigenas e precisa ser
constituida pelos saberes indigenas, sdo 0s processos educativos culturais que irdo favorecer a
producdo de curriculos, conteddos e metodologias de ensino proprios de cada comunidade.

Foi pensando a partir do projeto pedagdgico do curso e do exercicio docente na
licenciatura intercultural indigena com os povos do Amapa e norte do Pard que se contra-
argumenta a respeito de como as préaticas socioculturais vem sendo concebidas pela literatura
na area, para a composic¢édo do curriculo escolar.

Dentre as teses e dissertacbes que expOem as metodologias para o ensino de
matematica foi identificado que a maioria desses trabalhos, utilizaram a ethomatematica como
método investigativo e/ou como método de ensino. Eles comungam com os principios da
educacdo escolar indigena (intercultural, comunitaria, bilingue/multilingue, especifica e
diferenciada) e alguns estudos compreendem a investigacdo das préaticas culturais como um
caminho para o ensino de matematica nas escolas indigenas e para a producdo de curriculos.

Esses trabalhos buscaram observar ou ministrar aulas em cursos de licenciatura
intercultural indigena, observar aulas de professores(as) indigenas em formacdo, analisar
documentos de estagio supervisionado, trabalhos de conclusdo curso e projetos pedagdgicos
de curso, a fim de compreender a relagdo entre o conhecimento matematico e o conhecimento
da tradicdo. Dentre as metodologias para ensino de matematicas e as praticas docentes nas
licenciaturas interculturais indigenas, identificadas na revisdo da literatura, destacam-se:

A leitura do plano de aula; a leitura de textos sobre territorio, ciéncias e tecnologias;
passeio na universidade e elaboracdo de redacdo sobre o passeio; trabalho sobre cartografia;
elaboracdo de portifolio eletrénico; elaboracao de um jornal sobre politicas linguisticas. Nessa
pesquisa, as aulas foram distribuidas em duas sessGes de ensino: na primeira foram
ministradas aulas sobre os numeros naturais e a geometria, nas quais, a matematica foi
abordada de modo formal, com exercicios sobre as regras de sinais, propriedades das
operacdes aritméticas, tipos de figuras geométricas, quantidades de lados e angulos, célculo
de area, sélidos geométricos e figuras planas. Na segunda sessdo foram realizadas leituras de
textos sobre os diferentes termos numéricos das linguas indigenas no Brasil e sobre as
construcdes indigenas, sobre o sistema de numeragdo maia e indo-arabico, sobre o mapa do
territorio e as formas regionais de medir, tendo em vista que ao final, os estudantes
elaborassem uma proposta para o ensino de geometria e dos nimeros naturais para a escola

indigena.
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Os cadernos de estdgio que apresentaram atividades sobre mapa da geografia
linguistica; a producdo de textos e organizacdo sociolinguistica dos povos indigenas;
entrevistas realizadas com os ancidos e registros sobre as atividades laborais nas aldeias
visando conectar a matematica escolar com a matematica indigena.

Os materiais utilizados pelos professores(as) indigenas, tais como: livros didaticos,
dicionarios, gramaticas da lingua indigena, material concreto, abaco, material dourado,
matérias-primas como madeira, palha de arumad, fibra de cipo-acgu, folha, caroco de tucumg,
caroco de acai, frutos, sementes, flechas, remo, pinturas, jogos de matematica, materiais
escolares, aparelho de DVD. Esses recursos foram utilizados na tentativa de aproximar a
educacdo escolar ndo-indigena (relacionada aos conceitos e elementos matematicos) e a
educacéo indigena (relacionada ao uso dos artefatos culturais).

As atividades que envolvem a matematica e o cotidiano da aldeia, bilinguismo,
democracia e tecnologia sendo trabalhadas no tempo escola e tempo universidade. Essa
pesquisa identificou a concepgdo dos académicos indigenas relacionadas a matematica e a
escola. A proposta considerou o enfoque etnografico e a etnomatematica como metodologia
de ensino. Foram desenvolvidas atividades, nas quais, 0s académicos tiveram que investigar
temas relacionados aos mitos e saberes indigenas, os temas foram escolhidos pelos indigenas
e as questdes para auxiliar na investigacdo foram elaboradas pelo pesquisador.

Uma disciplina relacionada as formas e medidas na geometria da natureza. Essa
disciplina discute formas de cubar area da terra e as medidas que utilizam o corpo humano
além dos conceitos comuns a geometria escolar ndo-indigena, a metodologia sob enfoque
etnomatematico também visava a inser¢do dos conhecimentos culturais.

As atividades arqueoldgicas, com base na etnomatematica, tendo como objetivo
entender as praticas comerciais de povos indigenas e como as relacbes comerciais entre 0s
indigenas e os ndo-indigenas como contribui¢do ao ensino e aprendizagem de matematica na
aldeia.

Os projetos extraescolares de disciplinas de Matematica, Artes, Educacdo Fisica,
Histdria e Geografia, que envolveram oficinas de pinturas, artesanatos, cestarias em palha e
masicas indigenas, como elementos e artefatos culturais como contribuicdo a educacédo
escolar indigena.

As préaticas pedagdgicas de professores(as) indigenas nas escolas de suas
comunidades, tendo o estagio supervisionado como foco de estudo. A pesquisa apontou para
0 uso da pedagogia da alfabetizagdo matematica, com base nas mesmas etapas do método de

Paulo Freire, contemplando trés momentos: investigacédo, tematizacao e problematizacéo.
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Com relagdo ao caminho tedrico e metodoldgico das teses e dissertacdes foi possivel
identificar discussdes em torno da etnomatemaética, curriculo e praticas pedagogicas,
socioconstrutivista, interacionista e historico-cultural, educagdo intercultural e
multiculturalismo, etnografia, interculturalidade critica, pedagogia decolonial, educacdo
popular, linguagem e apropriacao de praticas discursivas, epistemologias do sul e ecologia de
saberes, historia oral, materialismo historico dialético e pedagogia histdrico critica, conforme
apresentado no quadro 3.

Nesta tese, seguimos uma abordagem distinta daquelas apresentadas pelas producdes
stricto sensu sobre a formacéo inicial de professores(as) indigenas e o ensino de matematica.
A metodologia de ensino adotada no curso de Licenciatura Intercultural Indigena da UNIFAP
se inspirava na etnomatematica e na pedagogia freireana. N& como reproducdo ou
constatacdo de um método ou uma teoria, mas sim, a partir de uma releitura dessas
concepcdes, tomadas no contexto sociocultural e educacional dos povos indigenas do Amapéa
e norte do Para.

Especificamente, no que diz respeito a formacdo do(a) professor(a) indigena como
investigador(a) das praticas socioculturais de seu povo, a partir de temas geradores
provenientes da realidade sociocultural e das praticas laborais nas comunidades indigenas, sob
enfoque da pesquisa participante, tendo em vista, a sistematizacdo dos saberes da tradicéo e
dos saberes matematicos socioculturais.

O referencial tedrico e metodoldgico de pesquisa adotado nesta tese também dista dos
referenciais discutidos nas teses e dissertacfes, uma vez que foi utilizada a Teoria da
Objetivacdo para auxiliar na leitura e interpretagdo do tema de estudo. Desse modo, as
concepcOes de ensino, aprendizagem, saber e conhecimento e o papel do(a) professor(a) e
do(a) estudante se distancia de outras perspectivas socioculturais em Educacdo Matematica, e
consequentemente, do que foi abordado pela literatura.

Como exemplo, nas producGes académicas, o(a) professor(a) formador(a) ¢é
considerado o(a) mediador(a) do processo de ensino e aprendizagem, os(as) professores(as)
indigenas em formacdo sdo entendidos como sujeitos, participantes ativos ou
colaboradores(as). Na Teoria da Objetivacdo o(a) professor(a) ndo é visto como um(a)
mediador(a), tdo pouco como Unico detentor do saber. Professores(as) e estudantes sao seres
em processo de elaboracdo, eles(as) trabalham em conjunto para objetivacdo do saber
matematico. E nesse sentido, que nesta tese, os professores(as) indigenas e a professora
formadora sdo compreendidos como coprodutores(as), que juntos lutam para atualizagéo do

saber. Esses e outros conceitos sdo discutidos no proximo capitulo.



Trabalho conjunto como

potencialidade para a formacédo

inicial de professores(as) indigenas
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CAPITULO 2 — TRABALHO CONJUNTO COMO POTENCIALIDADE PARA A
FORMAGCAO INICIAL DE PROFESSORES(AS) INDIGENAS

Neste capitulo, discute-se o referencial tedrico, os conceitos centrais e secundarios e a
relacdo do tema de pesquisa com a Teoria da Objetivacdo. Trata-se de um estudo direcionado
pela seguinte questdo de investigagdo: Quais as potencialidades da coproducéo de atividades
para o ensino de matematica na formacéo inicial de professores(as) indigenas, a partir da
valorizacéo das praticas socioculturais de suas etnias?

Delimitar os caminhos tedricos da pesquisa foi um processo arduo. Porque discutir a
formacdo de professores(as) indigenas requer pensar a partir do lugar de fala deles(as), de
como eles(as) pensam a educagdo e seus processos formativos, para investir na busca de
didlogos possiveis. Foi mergulhanda nesse universo, enquanto professora formadora do curso
de Licencitura Intercultural Indigena, que foi possivel compreender alguns termos que dizem
da cosmologia dos povos do Amapé e norte do Para e que sao significativos para eles(as) no
projeto educativo das escolas de suas comunidades.

Em nivel material/concreto, a problematica da formacdo de professores(as) em
contexto indigena evidencia a invisibilidade do conhecimento dos povos ancestrais e seus
modos proprios de ensino e de bem viver (cosmovisdes). Conforme discutido no Capitulo 1, a
luta pela formacao de professores(as) indigenas também é a luta pela valorizacdo dos saberes,
das memodrias e das linguas, historicamente suprimidas e silenciadas pela sociedade ocidental.

A partir da pré-analise das informacdes, buscou-se estabelecer conexdes teoricas para
auxiliar na leitura do tema de pesquisa, a aprendizagem docente indigena. A escolha do
referencial tedrico e o desenho deste capitulo foi orientado pelas seguintes indagac@es: O que
investiga a Teoria da Objetivacdo? Qual a relacdo do tema de pesquisa com essa teoria? Como
a Teoria da Objetivagdo pode contribuir com a formagao inicial de professores(as) indigenas
para 0 ensino de matematica? Nas proximas secdes, centra-se nesses questionamentos e nas

reflexdes que embasam epistemologicamente a tese.

Do ensino de matematica a Teoria da Objetivacao

O ensino de matematica na Licenciatura Intercultural Indigena, se apresenta como um
grande desafio para a professora formadora e para os(as) professores(as) indigenas em
formacdo. Para os(as) professores(as) indigenas em formacdo, a linguagem, a escrita em

portugués e a compreensdo dos saberes matematicos sdo algumas das dificuldades que séo
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apresentadas nos relatos dos(as) coprodutores(as) e discutidas no capitulo 3, na se¢do do
diagndstico sociocultural e educacional.

Para a professora formadora, os desafios estdo relacionados a escassez de recursos
didaticos especificos; as tensdes de uma sala de aula diversa, do ponto de vista sociocultural;
e a abordagem metodolodgica de ensino. Nesta secdo, inicialmente, concentra-se na discussao
de cunho didatico-pedagdgico, para tratar do ensino de matematica no contexto da
Licenciatura Intercultural Indigena da UNIFAP. Posteriormente, se discute a relagdo da
Teoria da Objetivacdo com a formacao de professores(as) indigenas.

Assim como o(a) professor(a) indigena que atua na escola de sua comunidade, o(a)
professor(a) formador(a) que ensina matematica em licenciaturas interculturais, se depara com
a falta de materiais didaticos que atenda esses povos. Sabe-se que as licenciaturas
interculturais indigenas diferem de outras licenciaturas por contemplar em sua estrutura
curricular um corpo de saberes direcionados aos grupos culturais especificos, nesse caso, 0s
povos indigenas do Amapa e norte do Para.

Mesmo aprendendo com a cultura local, seja por meio de leituras ou por imersdo nas
comunidades indigenas, a base da formacdo do(a) professor(a) que ensina matematica na
licenciatura indigena é eurocéntrica, o que requer um grande esforco para se desprender de
uma estrutura de pensamento linear e monocultural. E, é durante a atuagdo na licenciatura
indigena que esse profissional passa por um processo de autoformagc&o. E importante ressaltar
que esse processo ndo ocorre de forma individualista. No presente contexto, a formacdo da
professora formadora ocorre a partir do didlogo com o outro, diante da relacdo sociocultural
que se estabelece no ambiente de ensino e aprendizagem.

A literatura sobre formacdo de professores(as) denomina esse processo de formar
formando-se®®. Nesse sentido, a mudanca de postura é fundamental para exercitar uma
conduta docente horizontal, na qual a professora formadora e os(as) professores(as) indigenas
em formacdo desempenham papeis importantes e juntos se esforcam, ora pensando e criando
mecanismos de compreensdo do problema, ora questionando e intervindo com a finalidade de
atender as necessidades educacionais do grupo.

E incontestavel que a formacao de professores(as) indigenas é elemento central para a
consolidacdo da educagdo escolar indigena (conforme discutido no capitulo 1), principalmente

15 Cf. Schon (1997) que considera a formagcéo do professor reflexivo e pesquisador de sua pratica e Freire (2011,
2013) que traz a ideia de formar/formando-se associada aos termos educador/educando, ao problematizar a
formacéo profissional do professor como processual e desenvolvida na cotidianidade de sala de aula.
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por considerar que o(a) professor(a) indigena é quem melhor detém o conhecimento sobre sua
cultura. No entanto, nos ultimos anos tem sido destacado em teses e dissertagdes sobre a
tematica e nos documentos oficiais sobre a educacdo escolar e a formacéo de professores(as)
indigenas, a necessidade de producdo de conhecimento e métodos de ensino (discutido na
literatura em termos de materiais didaticos e préaticas pedagogicas), que dialoguem com as
praticas socioculturais dos povos originarios.

E valido destacar que as licenciaturas interculturais indigenas brasileiras tém
contribuido para a formacdo de professores(as) na perspectiva intercultural e multilingue,
sendo que alguns povos tém avancado mais que outros, no que diz respeito a producéo de
materiais didaticos e a elaboracdo de propostas educativas para atender as especificidades
escolares das comunidades. Isso se deve, ao direcionamento antropoldgico de pesquisas
realizadas nas aldeias. Entretanto, esses estudos com foco mais linguistico, na maioria das
vezes, ndo contempla as necessidades da educacédo escolar indigena relacionadas ao ensino de
matematica.

Dessa maneira, ao assumir a docéncia em um curso intercultural, o(a) professor(a) de
matematica se vé desafiado a mergulhar na cultura do outro, isto €, dos povos originarios com
0s quais trabalha. Com a finalidade de conhecer e estimular os(as) professores(as) indigenas
ao dialogo intercultural e interdisciplinar (Figura 15).

Figura 15 — Formatura dos orientandos, Licenciatura Intercultural Indigena - UNIFAP

Fonte: Arquivo pessoal (2017)
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Além de propor metodologias de ensino de cunho investigativo, uma vez que, se
entende a necessidade de o(a) professor(a) indigena investigar as préaticas socioculturais do
seu povo, para producdo de conhecimento a ser adotado no curriculo das escolas indigenas,
nesse caso, direcionado ao ensino de matematica.

Outra situacdo é a diversidade étnica de sala de aula, em um curso de formacao de
professores(a) indigenas. O(a) professor(a) formador(a) que atua na licenciatura intercultural
indigena, se vé na necessidade de desenvolver metodologias que deem conta de atender as
especificidades socioculturais e as diferentes linguas indigenas dos grupos que compde as
turmas.

Diferente de outras licenciaturas indigenas, que ofertam as disciplinas do curso por
modulos, direcionados as varias comunidades de uma mesma regido e grupo étnico. Na
licenciatura intercultural indigena que contempla os povos do Amapa e norte do Pard, o
atendimento é realizado no Campus, localizado no municipio de Oiapoque, no estado do
Amapa. Nesse curso, os(as) académicos(as) se deslocam de suas aldeias para universidade e
as turmas sdo compostas por indigenas de até 9 etnias, de acordo com 0 processo seletivo
indigena. Cada etnia detentora de sua cultura e lingua materna.

Por fim, a abordagem metodoldgica para o ensino de matematica em cursos
interculturais também se apresenta como um desafio no processo formativo. Uma vez que,
nesse contexto busca-se romper com o modelo disciplinar, que normalmente trata o
conhecimento da ciéncia matematica de forma isolada, ndo considerando o contexto
sociocultural e histérico de producédo do saber.

Na formacdo de professores(as) indigenas para o0 ensino de matematica, 0s
componentes curriculares sdo ofertados por eixos contextuais e transversais, em perspectiva
interdisciplinar/transdisciplinar e intercultural/transcultural. Esses conceitos defendidos por
D Ambrosio, embasaram a estrutura curricular da Licenciatura Intercultural Indigena da
UNIFAP.

Na presente tese, optou-se por focar a discussdo no dialogo integrador e nas praticas
socioculturais, pois compreende-se que por meio de uma Otica dialdgica, de respeito matuo e
de reconhecimento e valorizagdo dos saberes produzidos por distintos povos é possivel
delinear curriculos, metodologias e recursos didaticos que atendam o coletivo de

professores(as) indigenas e as escolas das comunidades.
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Figura 16 — Seminario os Indigenas e a Universidade

Fonte: Arquivo pessoal (2017)

Ao tomar consciéncia do papel de professora formadora de professores(as) indigenas.
Foi assumido o compromisso de desenvolver metodologias com a finalidade de potencializar
os saberes dos(as) professores(as) indigenas para a produgdo de conhecimentos, metodologias
e materiais didaticos para serem utilizados no ensino de matematica nas escolas das
comunidades e na licenciatura indigena (figuras 16 e 17).

Para isso, foi preciso considerar trés principios fundamentais, que podem ser adotados
por outros formadores(as) de professores(as) indigenas: (1) Estar comprometido(a) em
desenvolver o processo de ensino e aprendizagem, ndo como o detentor(a) do saber, mas,
como articulador(a) e coprodutor(a), intervindo, orientando e problematizando. (2)
Compreender que o ambiente de aprendizagem de um curso de formagdo de professores(as)
indigenas deve ser um espaco de pesquisa, de producdo de conhecimentos e de reflexdo
critica. (3) Ter como principio, que o conhecimento para a educacdo escolar/académica
indigena é produzido em conjunto, isto €, professor(a) formador(a), professores(as) em
formacdo e comunidade, a partir do didlogo entre eles e do confronto entre os saberes

cientificos e os saberes da tradi¢&o.
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O ensino de matematica na Licenciatura Intercultural Indigena tem carater
investigativo. Os professores(as) indigenas em formacgdo sdo estimulados a pesquisa, no
desenvolvimento das aulas ou nos estudos realizados nos grupos de pesquisa, cOmo € 0 caso
do Grupo de Estudos, Pesquisas e Praticas em Educacdo Intercultural em Ciéncias da
Natureza e Matematica (GECIM).

Figura 17 — Atividade formativa do GECIM
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Fonte: Arquivo pessoal (2018)

Os estudos sdo direcionados por uma tematica relativa a cultura material e imaterial
dos povos do Amapa e norte do Paré, selecionada de acordo com o componente curricular e 0
interesse do académico. Sao consultados os idosos, os caciques e aqueles que detem a
memoria viva dos conhecimentos ancestrais.

A universidade ndo é o unico espago formativo (figuras 18 e 19), o museu indigena, o
centro histérico e cultural de algumas comunidades e a aldeia também sdo espacos de
aprendizagem. A sala de aula € um espaco de partilha de saberes entre a professora formadora
e os(as) professores(as) indigenas em formacdo, onde entra em cena o saber matematico e o

saber da tradi¢éo de cada povo.
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Figura 18 — Atividade no Kuahi — Museu dos Povos Indigenas do Oiapoque

Fonte: Arquivo pessoal (2020)

Figura 19 — Oficina saberes do cuidar da crianca, aldeia Aramird, Tl Wajapi

Fonte: Arquivo pessoal (2022)
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Quanto a metodologia de ensino que se utilizava na formacdo de professores(as)
indigenas é preciso explicitar alguns caminhos que foram trilnados no desenvolvimento da
pratica docente, e que refletem e justificam as opg¢des tedricas e metodoldgicas adotadas na
tese. O projeto didatico visava o dialogo intercultural e interdisciplinar com foco nos temas
contextuais e transversais da matriz curricular do curso.

Inicialmente, buscava-se conhecer melhor os(as) professores(as) em formacdo, para
tanto, se elaborava e aplicava um roteiro de entrevistas sobre 0s aspectos culturais e
educacionais, com intuito de entender seus anseios enquanto professores(as) nas escolas das
aldeias e com eles(as) pensar em possibilidades para superar as dificuldades no ensino e
aprendizagem de matematica.

O estudo diagnostico era realizado por meio da narrativa oral ou escrita dos
académicos, com questdes direcionadas de acordo com o conteudo a ser discutido em sala de
aula. Nesse momento, também se fazia o levantamento do tema gerador, escolhido pelo
préprio professor(a) indigena em formacéo, relacionado a cultura material e imaterial dos
povos indigenas do Amapa e norte do Para.

Denominava-se esse momento de (1) problematizacdo das realidades e levantamento
do tema gerador, no qual, os(as) académicos(as) (professores(as) indigenas das séries iniciais
do ensino fundamental nas escolas indigenas de suas comunidades), apresentavam um breve
relato etnografico de suas experiéncias docentes e de suas compreensdes sobre o saber
matematico, objeto do componente curricular a ser estudado.

O primeiro momento da sessdo de ensino era essencial para a conducdo das aulas e
para a definicdo da abordagem contextual do componente, o que implicava no segundo
momento (2) a investigacdo das préaticas socioculturais e suas relacbes com o ensino de
matematica.

No segundo momento, era apresentado o direcionamento da disciplina académica,
relacionada ao saber matematico a ser discutido. Os(as) professores(as) em formacdo eram
instigados a investigar situacdes do cotidiano da aldeia com o intuito de estabelecer o dialogo

entre os saberes escolares e saberes da tradigéo de cada povo (figuras 20, 21 e 22).
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Figura 20 — Pintura corporal Apalai

Fonte: Arquivo pessoal (2018)

Fonte: Arquivo pessoal (2019)
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Figura 22 — Kabe platxin (casa do forno, em Kheudl)
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Fonte: Arquivo pessoal (2018)

O terceiro momento, chamado de (3) Atividades praticas, era destinado a interacdo
entre os(as) académicos(as) e a professora formadora, no qual ocorria o confronto entre os
saberes escolares e 0s saberes da tradicdo, o que possibilitava compreender os conceitos e
elaborar materiais didaticos especificos para e com 0s grupos étnicos envolvidos.

A partir desse movimento, buscou-se desenvolver a pesquisa de tese. O encontro com
a Teoria da Objetivacdo possibilitou rever conceitos e desenvolver reflexdes sobre as acGes
educativas, investigativas e extensionistas que realiza-se na Licenciatura Intercultural
Indigena. Um exemplo, é a concepcdo de Matematica adotada pela teoria, que corrobora com
0 meu posicionamento enquanto professora formadora, na tematica da formac&o inicial de

professores(as) indigenas para o ensino de matematica.

A relagédo entre a Teoria da Objetivacéo e a formacao de professores(as) indigenas

Na Teoria da Objetivacdo, a Matematica € simultaneamente ideal e concreta, ela é
visual, tatil, auditiva, material, artefatual, gestual e cinestésica (RADFORD, 2021). Para
Mendes e Farias (2014, p. 38) “a matematica como conhecimento produzido socialmente se
caracteriza por interacdes sociais e constru¢des imagindrias manifestadas na cultura [...]”. O

conceito de cultura é discutido por Mendes e Silva (2017, p. 107) como um conceito
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importante na formacao integral de professores(as), conforme argumentam: “tudo o que ¢ de
ordem da ciéncia e do conhecimento nasce e tem sua raiz na cultura, nas especificidades das
diversidades culturais”.

O reconhecimento da natureza cultural, histérica e social da Matematica, que advem
da compreensdo de que o conhecimento é plural, moldado conforme local, época, idioma,
sociedade e cultura fortalece a discussdo sobre os saberes desenvolvido por distintos povos,
inclusive por aqueles que se distanciam das formas capitalistas de producédo da vida material e
das relagdes sociais.

Em respeito as especificidades educativas, pauta de luta do movimento indigenista, se
faz necessario adotar nas pesquisas académicas, uma abordagem teérica que contemple a
realidade dos povos originarios. Por isso, buscou-se entender: O que investiga a Teoria da
Objetivacdo? A resposta curta a essa pergunta estd no proximo paragrafo. A resposta longa,
segue até o final desta secdo.

A Teoria da Objetivacdo é uma teoria educacional centrada nos problemas de ensino e
da aprendizagem de matematica. Essa teoria se fundamenta na filosofia de Hegel, no
materialismo dialético de Marx e llyenkov, nos trabalhos semidticos da teoria historico-
cultural de Lev Vygotsky e na teoria da atividade de Leontiev.

No ambito das teorias socioculturais contemporaneas, a Teoria da Objetivacdo se
inscreve na década de 1990, no movimento da Educacdo Matematica, compreendida como
“um esforgo politico, social, historico e cultural que visa a criacdo dialética de sujeitos
reflexivos e éticos que se posicionam criticamente em discursos e praticas matematicas
historica e culturalmente constituidas, e que ponderam e imaginam novas possibilidades de
acdo e pensamento” (RADFORD, 2021, p. 38).

A reivindica¢@o sociocultural nessa teoria, expde que “[...] 0S seres humanos sdo
consubstanciados com a cultura na qual eles vivem suas vidas. Em outras palavras, 0 que 0s
seres humanos pensam, fazem, sentem, imaginam, esperam e sonham esta profundamente
enredado em sua cultura” (RADFORD, 2016, p. 188, grifo nosso, tradugéo nossa). E por meio
do engajamento em praticas sociais que o ser humano molda a cultura e é moldado por ela,
portanto, a forma como o individuo pensa matematicamente sofre influéncia da cultura na
qual ele vive.

A frase em destaque no paragrafo anterior, permite deduzir que ndo € sem motivos,
que os modos de produgdo do saber nas sociedades indigenas possuem uma identidade
cultural. O termo identidade pode ser compreendido como um fenémeno que deriva da

dialética entre o individuo e a sociedade. A identidade expressa uma singularidade formada
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por processos sociais, determinados pela estrutura social da realidade subjetiva (BERGER,;
LUCKMANN, 2004).

Em Freire, a identidade cultural é moldada pelas relagdes sociais e condiz com uma
determinada concepcao de homem e mundo. “Através de sua permanente agao transformadora
da realidade objetiva, os homens, simultaneamente, criam a historia e se fazem seres
historicos-sociais” (FREIRE, 2013, p. 93).

Do argumento anteriormente mencionado, decorre que: o homem é um ser cultural e
social, isto é, 0 homem molda sua natureza e humaniza-se diante as varia¢fes socioculturais e
a sociedade é um produto humano. Portanto, a sociedade é uma realidade objetivatt. A
sociedade como estrutura de vida prépria se nutre de ritos, costumes, regras e acontecimentos,
assim, o homem se desenvolve em sociedade (em conjunto).

A incorporacdo do contexto social e cultural foi um salto significativo para as
pesquisas em Educacdo Matemaética e consequentemente para a compreensdo sobre 0 ensino
de matematica e sobre a formacdo de professores(as) para o ensino de matemaética. Mendes
(2017) reitera que a matematica € uma producéo sociocultural de natureza dualmente objetiva
e subjetiva.

O saber muda de uma cultura para outra e de um periodo histérico para outro. O
contexto sociocultural e histérico fornece as condi¢fes para as mais variadas formas de saber.
Cada grupo étnico, conforme sua cosmologia, desenvolveu: maneiras de cuidar do corpo;
modos de educar a crianga para conviver com seus parentes e a natureza; e, formas de ensinar
0s jovens a realizar as atividades essenciais para subsisténcia. Além disso, os diferentes
modos de ser e conviver agregam um objetivo comum que é a manutencdo dos saberes da
tradicéo.

A consubstancialidade com a cultura defendida pelas teorias socioculturais em
Educacdo Matemaética é um dos argumentos que pode possibilitar compreender a formacéo de
professores(as) indigenas. Nesse sentido, D’ Ambrosio (2009) afirmou que mergulhar nas
raizes culturais e praticar a dindmica cultural possibilita reconhecer na educacdo a
importancia das varias culturas e tradi¢des, na producdo do conhecimento. Esse pensamento,
pode possibilitar identificar e reconhecer os saberes matematicos produzidos pelos grupos
historicamente marginalizados no processo de colonizacéo.

A reivindicacdo sociocultural na formacdo de professores(as) indigenas recorre a

dindmica do encontro cultural®’, entre os povos de diferentes etnias e entre esses povos e a

16 para mais informaces consultar Berger e Luckmann (2004).
17 Termo cunhado por D" Ambrosio (2009).



91

professora formadora. Trata-se de dar lugar as explicacdes e interpretacdes em contextos
locais e globais com a finalidade de geracdo de ideias, praticas e saberes resultantes do
encontro cultural e social.

A historia da educacdo escolar indigena revela que a dindmica cultural ocorreu de
forma impositiva, com o intuito de exterminar os saberes da tradi¢do. A dindmica do encontro
cultural, que permeia a concepg¢do de educacdo e curriculo das Licenciaturas Interculturais
Indigenas, esta posta, no sentido de aproximar as comunidades e trocar experiéncias, para
producdo e difusdo dos saberes ancestrais.

Na tese, defende-se essa proposicdo ao que se denomina de didlogo integrador: que
consiste em considerar, no processo de ensino e aprendizagem, culturas, saberes, linguagens
e praticas produzidas em diferentes contextos socioculturais e historicos, e que podem se
relacionar para proposi¢do de um saber que corresponda ao interesse de um coletivo sem
subjugar outros.

Os conceitos comumente presentes nos discursos educacionais séo reformulados na
Teoria da Objetivacdo, tais como: saber, conhecimento, atividade, aprendizagem, professor,
estudante, objetivacdo e subjetivacdo. A seguir, discute-se o repertorio conceitual da Teoria da
Objetivacdo e se estabelece a conexdo dos conceitos com a formacgédo de professores(as)
indigenas, a fim de responder os seguintes questionamentos levantados no inicio do capitulo:
Qual a relacdo do tema da pesquisa de tese com essa teoria? Como a Teoria da Objetivacdo
pode contribuir com a formacdo inicial de professores(as) indigenas para o ensino de
matematica?

Na Teoria da Objetivacdo, os conceitos de saber e conhecimento sdo considerados
uma entidade histérico-cultural. O “saber ndo é algo que se constréi subjetivamente, nem algo
que se transmite” (RADFORD, 2021, p.66). Nesse excerto, Radford diferencia o conceito de
saber da Teoria da Objetivacao (saber como labor histdrico-cultural) do conceito de saber da
teoria construtivista (saber como construgdo) e do conceito de saber da teoria
comportamentalista (saber como transmissdo). O conceito de saber no construtivismo leva a
um concepcdo de aprendizagem centrada no estudante (énfase na dimensdo pessoal). O
conceito de saber no comportamentalismo comprende a aprendizagem como resultante do
estimulo-resposta.

Na Teoria da Objetivacdo, o saber leva em consideracdo: o papel da cultura material
na movimentacdo do saber; a historicidade do saber; o papel das intituicGes sociais e as
tensdes que estas provocam; e, a complexidade do processo de atualizacdo do saber que

envolve cognigéo, interacdo, intersubjetividade e ética.
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Para Radford (2021, p. 66): <0 saber € um sistema de arquétipos de pensamento, acéo
e reflexdo constituido histérica e culturalmente a partir de um labor coletivo material,
corporificado e sensivel”. O conceito de saber ressalta a ideia de que ele precisa estar em

movimento para se tornar objeto de consciéncia.

Figura 23 — Dialética entre saber e conhecimento
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Figuras 12a (a la izquierda) y 12b (a la derecha). La actividad efecttia la mediacion

del saber que permite su actualizacion o materializacion como conocimiento.
Fonte: Radford (2017, p. 110)

Na Teoria da Objetivacdo, o saber é potencialidade e o conhecimento é a atualizacao
ou materializacdo do saber (conforme ilustrado na figura 23). O conhecimento € o resultado
de uma mediacdo, a atividade humana, na qual o saber é materializado. Da figura 22, decorre

que, a atividade é a principal responsavel por colocar o saber em movimento.

Através da atividade, o saber (S) adquire um conteldo sensivel e é materializado
como conhecimento (C). Novas sistematizacdes ocorrem, levando a uma expansao
do saber. O novo saber (S’) resultante leva, através da atividade, hA um novo
conhecimento (C’), etc. (RADFORD, 2021, p. 52).

Uma das principiais contribuicfes da teoria para a formacao inicial de professores(as)
indigenas e para o ensino de matematica nesse contexto, pode estar relacionado ao conceito
de atividade. O conceito de atividade estd ligado ao problema da aprendizagem. A
aprendizagem é conceituada na Teoria da Objetivacdo como processos de objetivacdo e
processos de subjetivacao.

A objetivacdo é o movimento de transfomacdo do objeto cultural, isto é, o saber
matematico ndo reconhecido, em objeto de consciéncia. Os processos de objetivacdo séo a

familiarizacdo de forma critica com o conhecimento produzido histérica e culturalmente. Os
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processos de subjetivacdo sdo processos de fomacdo continua (histérico e cultural) de um
sujeito singular (RADFORD, 2020).

Figura 24 — A estrutura da atividade

Actividad ©
Pensar algebraicamente o=(®,...)
acerca de sucesiones

L) L)

Resolver problemas sobre
sucesiones algebraicamente

L) 1 ;

Tareas de la actividad Prob. 1 Prob. 2 s+l Prob. k

Objeto de la actividad

C

Meta de la actividad

Figura 18. La estructura de la actividad: la actividad @ es funcion del proyecto
didactico @ y otras variables.

Fonte: Radford (2017, p. 126)

Os processos de objetivacdo e subjetivacdo estdo vinculados a atividade conjunta
(deyatel’nost’, em russo), que é a categoria central e a unidade metodoldgica de analise da
Teoria da Objetivacdo. A atividade de ensino e aprendizagem € entendida como um processo
que materializa o saber em algo inteligivel. A atividade é o processo pelo qual o saber é
materializado no conhecimento (figura 24).

O esquema apresentado na figura 24, expde que a natureza dialética da atividade
reside na compreensao de que ela € um processo situado no tempo e espaco, e mesmo que seja
mediada pelo projeto didatico do professor(a) formador(a), ndo é mecénica e deterministica, a
forma como a atividade ocorre dependerd da dindmica das relagdes entre estudantes e
professor(a) com o saber.

Destarte, o conceito de atividade, é teorizado como trabalho conjunto (tatigkeit, em
alemé&o). O autor distingue o termo Aktivitat “que consiste em apenas estar ocupado com
algo” de Tatigkeit “que ¢ uma forma social de esforgo conjunto através do qual 0s individuos
produzem seus meios de subsisténcia enquanto se produzem como seres humanos”
(RADFORD, 2018, p. 12).

Nesse sentido, professores(as) e estudantes sdo conceituados como subjetividades em

formacdo, como seres humanos em fluxo ou “projetos de vida inconclusos, em busca de si
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mesmos, empenhados num mesmo esfor¢o onde sofrem, lutam e encontram satisfagdo juntos”
(RADFORD, 2018, p. 10).

Na formacdo de professores(as) indigenas a relacdo entre o(a) professor(a)
formador(a) e os(as) professores(as) indigenas em fomacdo, ndo deve se dar de maneira
diferente do que propde a Teoria da Objetivagédo, quando se trata do papel do(a) professor(a) e
do estudante. O engajamento dos agentes educativos durante o processo de ensino e
aprendizagem é fundamental para o desenvolvimento do conhecimento sobre as matematicas
dos povos indigenas.

Professores(as) e estudantes, embora desempenhem acdes distintas, empenham-se em
conjunto, intelectual e emocionalmente, para a producdo de um trabalho conjunto,
compreendido como um sistema dindmico orientado para a satisfacdo de necessidades
coletivas (RADFORD, 2013; 2020).

Na medida em que se aprofundou o estudo sobre o referencial tedrico, foi identificado
conexdes conceituais entre a Teoria da Objetivacdo e a préaxis na formacdo inicial de
professores(as) indigenas. A Teoria da Objetivacao valoriza a interacéo social, no processo de
aprendizagem de matematica em sala de aula.

Para as comunidades indigenas, a sala de aula, atualmente, é vista como um dos
espacos para 0 exercicio da dindmica do encontro cultural e do que denomino de didlogo
integrador. Pois, a sala de aula de um curso de formacdo de professores(as) indigenas, €
compreendida como um espacgo para interacdo e problematizacdo entre distintos sistemas de
pensamento.

Na elaboragdo e execucdo de um projeto didatico para o ensino de matematica, o(a)
professor(a) formador(a) precisa se situar quanto a concepcdo de saber, de matematica, de
ensino, de aprendizagem, de estudante e de professor(a) que serd adotada em sala de aula.
Pois, a conduta docente, mesmo que indiretamente, carrega significados de uma determinada
perspectiva filoséfica, associada aos discursos no campo da Educacdo Matematica. Essa
conduta, muitas vezes, é apenas uma reproducdo do processo formativo do(a) professor(a)
formador(a). O verdadeiro desafio consiste no exercicio da reflexdo sobre sua pratica.

A préaxis docente precisa ser movimentada, de forma consciente, para que 0s objetivos
de ensino e aprendizagem de matematica sejam alcancados, principalmente, quando se trata
de produzir saberes e métodos nas, para e com comunidades indigenas.

Na tese, optou-se por utilizar o termo trabalho conjunto, pois, compreende-se que esse
conceito, expressa melhor, as a¢fes formativas em contexto indigena, e ainda, para evitar a

polissemia conceitual que o termo atividade carrega.
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O trabalho conjunto ou labor conjunto, conforme anuncia Radford em seus escritos,
“ndo ¢ um mero conjunto de agdes coordenadas. E uma forma de energia que incorpora o
fluxo de componentes emocionais, afetivos, eticos, intelectuais e materiais inter-relacionados,
a partir dos quais a matematica aparece [...]” (RADFORD, 2021, p. 61).

Os conceitos de trabalho conjunto e de aprendizagem da Teoria da Objetivacéo, sdo
ressignificados na presente tese. Considera-se que esses conceitos coadunam com a perpectiva
de interacdo das comunidades indigenas, com reconhecimento da dimensdo cultural da
matematica e com a postura voltada para o coletivo.

No entanto, na formulacdo da Teoria da Objetivacdo, a matemética que ela faz
aparecer no processo de objetivacdo € a matematica legitimada pelo pensamento hegemaonico.
Ao mudar de filtro, isto &, incluir como tema de analise a aprendizagem docente para 0 ensino
de matematica na formacao inicial de professores(as) indigenas, sdo levados em consideracao
fatores especificos do contexto educativo dos povos originarios, que permitiram agregar a
esses conceitos, no sentido de fazer aparecer outras matematicas que ndo estdo nos livros
didaticos e podem ser produzidas ou documentadas em dialdgo com os saberes da tradicao.

O proprio autor da teoria destaca como hipotese que “a investigacao da aprendizagem
¢ afetada pelas especificidades do que é aprendido” (RADFORD, 2021, p. 93). No caso da
aprendizagem docente indigena, entra em cena a necessidade de fazer florecer os saberes dos
povos originarios que possam contribuir com a producdo do saber escolar para o ensino de
matematica em contexto indigena. Na figura 25 é apresentado a correlacdo entre os conceitos

que embasam este estudo.
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Figura 25 — Conceitos centrais e secundarios da pesquisa de tese

Formacdo de professores(as) indigenas para o ensino de matematica
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Fonte: Elaborado pela autora (2022)

No que se segue, discuto os conceitos centrais e secundarios da tese, que corroboraram
com a elaboracdo das categorias analiticas, delineadas com base no corpus de andlise da
empiria, provenientes dos registros orais e escritos do processo de coproducéo das atividades,

dos registros de observacao e do diario de campo.

O conceito de trabalho conjunto

Considera-se que o trabalho conjunto, conceituado como um sistema dinamico voltado
para a atender as necessidades do coletivo, se aproxima da filosofia de vida das comunidades
indigenas, onde a estrutura social tem como principio fundamental a coletividade, até mesmo
COmMO um mecanismo para protecao do territorio e de seus costumes.

Do ponto de vista ontoldgico e epistemoldgico, o trabalho conjunto, na Teoria da
Objetivacdo, deriva de uma concepcdo antropoldgica materialista dialética do humano,

compreendidos como seres naturais, seres de necessidades (necessidades artisticas, espirituais,
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de sobrevivéncia, e outras criadas na sociedade) e para atendé-las se envolvem ativamente no
mundo (RADFORD, 2018).

O trabalho conjunto é um processo social de producdo, pois compreende o individuo
como uma entidade historica e cultural, ele transforma e é transformado pelas condicGes de

vida cultural e historicamente produzidas.

Figura 26 — Producéo coletiva da canoa
X (., 2k

Fonte: Arquivo pessoal (2019)

Na concepcao das sociedades indigenas, 0 humano ndo somente € parte da natureza,
como ele também deve estar integrado com ela. O que fica evidente nas praticas
socioculturais, sejam elas, praticas laborais, rituais, festivas, protetivas e/ou educativas, entre
outras.

Na cosmologia indigena, o respeito as regras de convivéncia entre a comunidade e a
natureza sao fatores indispensaveis a saude da terra e do humano. Como exemplo, o ato de
pedir permissdo aos donos dos rios, das arvores e da floresta para préaticas relativas a caca, a
pesca, a coleta de insumos e ao cuidado com a crianca. Ele se vé como um ser relacional que
depende da natureza e contribui com ela. Portanto, opera pelo principio da coletividade com

Seus parentes e com 0s outros seres naturais, tendo em vista, a manutencédo da vida.
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O trabalho conjunto é uma forma de vida, € um esforco conjunto, por meio do qual os
individuos produzem seus meios de subsisténcia. “E um processo infinito no qual os
individuos se inscrevem na sociedade” (RADFORD, 2021, p. 54).

Na educacdo escolar indigena e na formacdo de professores(as) indigenas, 0s
principios comunitario, da multietnicidade, pluralidade, diversidade, multilinguismo e
autodeterminagdo, demarcaram uma concepgdo de ensino e aprendizagem que deve ser
conduzida pelas comunidades indigenas, de acordo com seus projetos.

Concordando com isso, o desafio enquanto professora formadora é transpor essa
discussdo politica para a realidade da préaxis na formacéo de professores(as) indigenas. E por
esse motivo que se defende a coprodugdo como um caminho para se pensar a formacdo de
professores(as) indigenas e 0 conhecimento sobre a matematica sociocultural indigena.

A coproducdo das atividades reivindica o engajamento de professores(as) indigenas e
da professora formadora na atualizacdo do saber matematico sociocultural. Nessa abordagem,
os(as) professores(as) indigenas em formacdo, a professora formadora e as comunidades
indigenas devem caminhar juntos e em processo dialdgico, desenvolver o curriculo para o
ensino de matematica. Na formacdo inicial de professores(as) indigenas o projeto didatico da
professora formadora precisa dar conta da diversidade sociocultural e linguistica dos povos
indigenas.

Figura 27 — Preparacao das manivas para plantacao
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Fonte: Arquivo pessoal (2018)
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Para os povos indigenas, a escola é uma extensdo da comunidade, as acbes de ensino
sdo discutidas com todos, inclusive as criangas e jovens tem momentos de socializagdo com
0s pais e parentes, enquanto praticas formativas da escola. A comunidade afeta a escola e ¢
afetada por ela.

Pode-se identificar o principio comunitario na educacdo escolar, no periodo de
limpeza na aldeia, no periodo de abertura da roca (figura 27) e nas assembleias (reunides entre
as liderancas e comunidade, nas quais sdo discutidas pautas de saude, educacdo, politicas
indigenistas, entre outros temas). Nesses momentos, toda a comunidade se envolve nas
atividades sociais, inclusive a escola.

O corpo escolar, professores(as), estudantes e gestores(as), assim como toda a
comunidade se unem com o objetivo de atender as necessidades do coletivo, 0 bem comum.
Nesse espaco e tempo, a atividade da escola torna-se a atividade da comunidade. A
comunidade também ¢é afetada pela escola, uma vez que o saber discutido na escola pode
corroborar ou ndo com 0 grupo, pois segue uma perspectiva ideoldgica que pode se aproximar
ou se distanciar do pensamento indigena.

Desse modo, no desenvolvimento da educacdo escolar indigena e da formacao inicial
de professores(as) indigenas, em termos de curriculos, metodologias e recursos didaticos, bem
como, na producdo de saberes escolares e académicos especificos se faz necessario um olhar
de reciprocidade e respeito para com o0s saberes ancestrais e a diversidade. O conceito de
trabalho conjunto favorece esse entendimento. O trabalho conjunto como potencialidade para

formac&o de professores(as) indigenas envolve linguagens, signos e artefatos.

Conhecimento matematico sociocultural

A teorias socioculturais compartilham a ideia de que o0s signos e artefatos sdo
portadores de significados da producdo intelectual humana ao longo do tempo. No
funcionamento criativo da mente humana, as necessidades emocionais e de subsisténcia,
aparecem como motivadoras para produgdo e utilizacdo de artefatos culturais. Como a
producdo do jamaxi para atender a necessidade de transportar a colheita ou os utensilios para
caca e agricultura.

Entre as populagdes tradicionais, a necessidade alimentar impulsionou a producgéo de
instrumentos como as panelas de barro, peneira, tipiti, e 0 kahbe ou kabe com a finalidade de
cozer, ralar, espremer e torrar a mandioca para producéo da farinha, do beiju e do caxixi ou

caxiri (bebida fermentada). Os instrumentos musicais, 0s canticos, as pinturas corporais e 0s
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bancos de madeira sdo produtos das necessidades artisticas e espirituais para explicacdo do
invisivel (figura 28).

Figura 28 — Elementos da cultura material e imaterial dos povos indigenas do Amapéa
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Fonte: Arquivo pessoal (2020)

Esses sdo alguns elementos da cultura material e imaterial dos povos indigenas do
Amapa e norte do Para, que expressam simbologias e significados subsumidos na cosmologia
indigena. As distintas linguagens simbolicas de compreensdo do saber matematico tém nas

praticas socioculturais um terreno fértil.

Nas mais variadas préaticas culturais, sdo envolvidos e estabelecido os processos
sociocognitivos que fazem emergir principios, experimentacdes e levantamento de
hipoteses, que sdo verificadas, validadas ou descartadas, conforme a andlise dos
resultados obtidos em tais experimentagdes. Tais processos caracterizam fortemente
o fazer matematico estabelecido culturalmente. (MENDES; FARIAS, 2014, p. 37).

Quando se estuda e problematiza de forma coletiva, os saberes e fazeres que emergem
das préaticas laborais, rituais, festivas, curativas e protetivas, entre outras praticas
socioculturais, para solucionar os desafios cotidianamente enfrentados pelas populacdes

indigenas, poder-se-a fazer aparecer conhecimentos matematicos socioculturais com potencial
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dindmico para o ensino de matematica na licenciatura intercultural indigena e na educacédo
escolar indigena.

Com relacdo a producdo do saber matematico, como uma experiéncia sociocultural,
Mendes (2006, p. 9) argumenta que “as representagdes mentais ¢ simbodlicas do conceito de
nimero manifestam-se através de um processo no qual a mente humana se baseia para criar
uma linguagem de comunicac¢do do seu pensamento, seja ela oral ou simbdlica”. O exemplo a

seguir aponta para esse raciocinio.

Figura 29 — Artificios da contagem Waiapi
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Fonte: Arquivo pessoal (2022)

O desenho da figura 29 foi produzido por uma professora Wajépi da aldeia Aramird da
T1 Wajépi, para explicitar o principio de contagem do tempo utilizado antigamente pelo seu
povo, durante as atividades laborais como a caga ou para visitar um parente que vivia em uma
aldeia distante. Ela relatou que o carvdo amarrado em uma corda de cip0 era utilizado pelo
seu av0 para contagem do tempo de viajem de uma aldeia para outra, conforme ele aprendeu

com seus ancestrais:

Para nos, isso era utilizado, quando uma pessoa visitava outra aldeia, ela levava
carvdo amarrado no cip0, para contar cada dia, quando dorme o primeiro dia no
mato tem que retirar um carvao, para saber que ele passou um dia ali, depois tira
mais um carvao até acabar o carvdo, ai a pessoa ja sabe que vai chegar junto ao seu
irmé&o ou pai (Relato oral de uma professora Wajépi, 2022).

Algo semelhante ocorria no periodo de caca, a mulher utilizava esse artificio de

contagem para saber quantos dias 0 homem levaria na mata e assim preparava tudo para sua
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chegada. O resgate histérico dos artificios de contagem, de uma sociedade de tradi¢do oral,
presente na memoria dos avds da professora Wajdpi, € um raro registro etnografico sobre a
origem dos numeros entre os Wajapi. A importancia de documentar os saberes ancestrais é
vista como uma necessidade para se avancar na formacao de professores(as) indigenas no que
consiste na producdo do conhecimento matematico especifico para as escolas indigenas.

Os Wajapi contam até quatro na lingua Wajapi Ayvu, a partir de cinco eles contam
cinco e muitos, por esse motivo, a simbologia da contagem na figura 29, tem apenas quatro
carvOes, posteriormente a contagem oral recebeu a grafia na lingua materna do povo (pe’i,
morijo, moapy, irdirote).

Outro registro, que trata do sistema monetario, é apresentado por Nery, Nery e Freitas
(2017). Eles apontaram que na educagdo escolar nas series iniciais do ensino fundamental,
os(as) professores(as) indigenas abordaram a contagem e as operacdes elementares fazendo
associacdo aos animais da floresta representados no papel moeda brasileiro. Por exemplo, as
criancas Wajapi contam: uma garca (5 reais) + uma garca (5 reais) = uma arara (10 reais).

A humanidade, em processo de reflexdo, foi capaz de produzir e utilizar signos e
artefatos. No entanto, o artefato (em si mesmo) ndo possibilita 0 desenvolvimento cognitivo
do individuo. Nas palavras de Radford (2021, p. 50) “a incorporagdo da inteligéncia humana
em objetos materiais ou em linguagem/discurso nédo é suficiente para que esta inteligéncia seja
automaticamente revelada aos individuos”. Esse é outro problema das pesquisas sobre a
educacdo escolar indigena e a formacéo de professores(as) indigenas na atualidade.

Uma vez que se pretenda recorrer aos signos e artefatos culturais, no ensino e
aprendizagem de matematica em contexto indigena, é necessario compreendé-los, ndo como
mediadores da atividade, mas sim, como parte integrante do pensamento e da atividade
humana. O saber matematico sociocultural s6 pode vir a existir sensorialmente em e através
da atividade prética e coletiva.

Na formacdo de professores(as) indigenas, em um projeto didatico que parte do estudo
das praticas socioculturais, a pesquisa de campo (capitulo 3) traz para a discussdo que ao se
envolver no processo de objetivacdo, os coprodutores passam a reconhecer uma variedade de
artefatos, signos e outros dispositivos linguisticos.

Esses dispositivos sdo fundamentais a conscientizacdo do saber matematico. Na Teoria
da Objetivacdo, os objetos, ferramentas, dispositivos linguisticos e signos utilizados
intencionalmente na producdo de significados dentro do processo de objetivagdo, séo
chamados de meios semidticos (RADFORD, 2021).
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No primeiro exemplo, o carvdo e a corda da figura 29 podem ser utilizados como
meios semiodticos de objetivacdo. Na pesquisa realizada sobre a formacgdo inicial de
professores(as) indigenas para o ensino de matematica, além dos meios semidticos proprios da
cultura ancestral, tais como os artefatos culturais, foi dada atencdo para a lingua materna, a
linguagem corporal e gestual, com o intuito de experienciar 0s momentos de encontro com o

saber cultural indigena.

O conceito de aprendizagem

A aprendizagem como processo de objetivacdo implica na conscientizacao de sistemas
historico-culturais de pensamento e acdo, a partir dos sentidos e dos artefatos. A ideia de
objetivacdo ndo se refere a algo que é universal e independente do humano e ndo se trata de
construir um objeto e fazer sua reificagdo. Pelo contrério, envolve subjetivacdo e
conscientizacdo. Uma forma nédo alienante de aprendizagem onde os(as) coprodutores(as) se
posicionam criticamente.

Na Teoria da Objetivacdo, o termo objetivacdo é adotado no sentido fenomenoldgico,
e se manifesta a partir do esforco individual e coletivo para encontrar o objeto (0 saber
matematico). Assim, 0s processos de objetivacao sdo entendidos como as a¢des de perceber o
saber historico-cultural que se revela a consciéncia, de forma significativa, através da

atividade semiotica, corporal, sensorial e de artefatos (RADFORD, 2021).

E perceber ou reparar em algo no curso de nossa atividade pratica concreta, através
das intencdes e compreensdes emergentes e dindmicas enquanto nds projetamos e
n6s langcamos na expressividade cultural-histérica dos sistemas semidticos, dos
artefatos e do movimento cinestésico de nosso corpo (RADFORD, 2021, p. 110).

Destarte, aprender “€ um movimento em frente para tentar compreender algo que esta
diante de n6s. E o complexo encontro com o saber e sua transformacdo subjetiva em um
objeto de consciéncia” (RADFORD, 2021, p. 110).

Considera-se que as formas culturais de acdo, tomada de consciéncia e reflexdo que
sustentam o pensamento matematico indigena, sdo potencialidades para producdo do
conhecimento, na formacéo de professores(as) indigenas, sem atualidade.

Essas formas permanecem irreconheciveis e ndo identificadas pelos(as)
professores(as) indigenas em formacdo. Para encontra-las, essas formas tém que ser colocadas

em movimento. E através do trabalho conjunto que essas formas aparecerdo de maneira
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sensivel, como conhecimento sobre a matematica sociocultural e como conhecimento sobre a
docéncia indigena.

A matematica sociocultural indigena como um saber latente, outrora invisibilizado
pelo pensamento cientifico hegeménico, toma lugar de destaque na perspectiva formativa que
se propde nesta tese. Trata-se de fazer aparecer o pensamento aritmético indigena de forma
consciente, critica e coletiva.

Conforme ja foi mencionado, na formacdo de professores(as) indigenas, o0s(as)
coprodutores(as) da pesquisa confrontam dois sistemas de pensamento, o0s saberes da tradicdo
existentes em sua cultura e os saberes cientificos/escolares das sociedades ndo indigenas. Tal
confronto entre esses sistemas de pensamento, a partir do trabalho conjunto, mediado pelo
projeto didatico do(a) professor(a) formador(a) que € sempre intencional, visa atingir um
objetivo, isto €, a consciéncia material progressiva da matematica sociocultural indigena.

A importancia da complementaridade entre os saberes cientificos e os saberes da
tradicdo e a emergéncia de intelectuais que articulem esses saberes, ndao é algo novo,
contribuicbes para a educacdo matematica como essas, foram realizadas por Maria da
Conceicao Xavier Almeida.

No desdobramento de seu argumento, Almeida (2010) expde 0 equivoco e a
perversidade da padronizacdo do conhecimento pela sociedade ocidental. Reconhecer a
diversidade das culturas, que a ciéncia é plural e que o conhecimento esta inserido em um
contexto, possibilita uma atitude ética de dialogo com outras narrativas para atualizacdo do
conhecimento.

O exercicio de repensar o conhecimento por meio da diversidade de saberes, romper
com a concepgdo de educacdo matematica mecanicista, unilateral e linear, para reconhecer a
existéncia de distintas linguagens simbdlicas de compreensdo do mundo, se mostra como um
caminho necessario para a producdo e institucionalizacdo dos saberes escolares e dos saberes
da tradi¢do dos povos indigenas, e ainda, promover a continuidade de iniciativas que visem a
consolidacéo da educacdo escolar indigena.

Para que isso ocorra, se faz necessario compreender o modo de estruturacdo de outros
tipos de pensamento diferentes do nosso, tanto de uma cultura para outra cultura
(professores(as) indigenas/professor(a) formador(a) ndo-indigena), quanto no interior de uma
mesma cultura (entre 0s grupos étnicos do Amapa).

A abertura ao didlogo € o ponto de partida para o engajamento em préaticas educativas
que valorizam distintos sistemas de pensamento, tendo como ponto de chegada a atualizacédo
do conhecimento e a producdo de subjetividades. A subjetividade em Freire (1985; 2011,
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2013) se constitui na relacdo dialdgica com o outro (a alteridade), para ele a identidade do
sujeito se expressa no reconhecimento do outro como alteridade. Nesse sentido, a Teoria da
Objetivagédo se conecta com a educacdo dialogica, pois compreende que a aprendizagem nao
se resume a relacao sujeito-objeto, ela ndo é individualista.

Na Teoria da Objetivagdo, o posicionamento critico do sujeito estd associado ao
processo de subjetivacdo que ocorre simultaneo a objetivacio. E nesse momento que o sujeito
se conscientiza de outros pontos de vista e reconhece as contradi¢des que afetam a realidade.
Esse é 0 processo de construcdo do eu (self), no entanto, sem negar o outro, sem a imposicao
de um ponto de vista (RADFORD, 2021).

Considera-se que 0 conceito de conscientizacdo entre os povos tradicionais reforca o
sentido de pertencimento e comprometimento dos indigenas para com sua comunidade. Com
esse olhar é possivel compreender o papel politico do(a) professor(a) indigena, que para além
do processo de ensino e aprendizagem escolar, que envolve 0s saberes docentes (tais como:
curriculares, didatico-pedagogico e experienciais). Ele(a) é representante de sua comunidade
na relacdo que se estabelece com a sociedade ndo-indigena. O(a) professor(a) indigena é o
mediador de conflitos de interesses entre os povos tradicionais e o sistema capitalista de
exploracgdo e consumo dos recursos naturais.

A consciéncia determina a maneira pela qual o ser humano se relaciona com o mundo.
Nesse intuito, o processo de aprendizagem docente indigena ndo produz apenas
conhecimento, mas também produz subjetividades. Os(as) coprodutores(as) estdo
continuamente reagindo emocional e intelectualmente aos contextos, “os processos em que,
coproduzindo-se no contexto da cultura e da histéria, professores e estudantes se tornam uma
presenca no mundo” (RADFORD, 2018, p. 9).

Ao tornar-se presenca no mundo o(a) professor(a) indigena como alguém que ocupa
um espaco no ambiente social em que vive passa a se posicionar e a ter uma perspectiva sobre
ele. A tomada de consciéncia, tendo em vista a necessidade de manuten¢do do grupo, tem
como finalidade a conscientizagdo (a¢ao). “A conscientizacdo é a tomada de consciéncia que
se aprofunda, ¢ o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia” (FREIRE, 2016, 15).

E através da conscientizacio que os professores(as) indigenas em formagcéo, passam a
assumir o compromisso histérico no processo de fazer e refazer a educacdo escolar e
académica indigena, de forma material concreta, fazendo e refazendo também a si mesmo
enguanto individuo e enquanto ser social.

A conscientizacdo exige comprometimento com o processo de aprendizagem docente

indigena, ndo como um ato passivo e ndo apenas a tomada de consciéncia da realidade, mas
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como engajamento, exige acdo para lutar contra os obstaculos impostos pelo sistema de
pensamento padronizado, linear, fragmentado e unilateral que permeia os sistemas de ensino.

O conceito de aprendizagem docente indigena que se popde é dinamico e integrador.
A aprendizagem docente indigena é compreendida como o processo de conscientizagdo de
sistemas histdrico-culturais de pensamento e acdo, no qual distintos saberes sdo interligados, a
partir do trabalho conjunto da professora formadora, dos(as) professores(as) indigenas em
formacdo e das comunidades indigenas.

Figura 30 — Categorias conceituais de analise
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Fonte: Elaborado pela autora (2022)

O argumento anteriormente mencionado explicita o esquema apresentado na figura 30,
que expde as categorias conceituais analiticas da pesquisa sobre a aprendizagem docente para
0 ensino de matematica no contexto da formacdo inicial de professores(as) indigenas. O
proximo capitulo tem como foco a analise dos relatos orais e escritos que emergiram da

coproducdo das atividades, durante a pesquisa de campo.
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CAPITULO 3 - COPRODUCAO DE ATIVIDADES PARA O ENSINO DE
MATEMATICA

Neste capitulo, analisa-se as informacdes da pesquisa de campo desenvolvida com
professores(as) indigenas em processo de formagdo, em um curso de Licenciatura
Intercultural Indigena. A escrita do capitulo foi orientada pela seguinte questdo: Quais
elementos sdo mobilizados na coproducdo de atividades para o ensino dos sistemas de
numeracdo na formacdo inicial de professores(as) indigenas?

A pesquisa foi realizada no periodo de janeiro a fevereiro de 2020, nas dependéncias
da instituicdo de ensino superior que oferta o curso. Inicialmente buscou-se identificar o perfil
dos(as) coprodutores(as), a fim de direcionar as atividades aos povos indigenas presentes em
sala de aula. Para tanto, foi elaborado um roteiro de entrevista (APENDICE B) direcionado a
realidade social e educacional in loco. Na primeira secdo desse capitulo, o foco de analise s&o
0S registros escritos provenientes da entrevista com os(as) professores(as) indigenas.

Na segunda secdo, analisa-se as atividades de ensino desenvolvidas pelos(as)
coprodutores(as) durante a pesquisa de campo. Para o projeto didatico foi elaborado dois
roteiros de atividades intituladas: dicionario etnomatematico (APENDICE C) e sistema
numérico do seu povo (APENDICE D). As fontes sdo compostas pelos registros orais,

escritos, audiovisuais, fotograficos e a observacgéo participante.

Diagnostico sociocultural e educacional dos(as) coprodutores(as) da pesquisa

Para atender o objetivo de mapear a realidade sociocultural e educacional dos(as)
coprodutores(as) da pesquisa, foi obtido o relato escrito de 30 professores(as) indigenas em
processo de formagéo licenciada. As perguntas do roteiro de entrevista eram relacionadas a
etnia, a educacdo escolar e a experiéncia profissional.

O diagnostico sociocultural e educacional, € um instrumento de pesquisa que
possibilita conhecer e compreender a diversidade sociocultural dos(as) académicos(as). Ele
viabiliza identificar as dificuldades no ensino bésico e superior, e estabelecer prioridades e
estratégias de intervencdo que possam potencializar o ensino de matematica na formacao
inicial de professores(as) indigenas.

Desde 2017, quando se iniciou o exercicio docente no curso de Licenciatura

Intercultural Indigena, elabora-se e utiliza-se instrumento diagndstico. Esse instrumento tem
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auxiliado nas acOes de ensino e passou por alteragdes a cada semestre/turma/componente

curricular, a fim de melhor atender as necessidades educativas dos(as) académicos(as).

Figura 31 — Diagnostico sociocultural e educacional dos(as) coprodutores(as)

Fonte: Pesquisa de campo (2020)

A versdo do roteiro de entrevista apresentada no Apéndice B, foi elaborada em janeiro
de 2020. Nessa versdo, foi considerado o perfil dos académicos, a diversidade étnica em sala
de aula, a matematica e o contexto educacional e social, as linguas maternas que seriam
discutidas nas atividades, as comunidades as quais se direciona o estudo e as experiéncias
docentes dos(as) coprodutores(as) que exercem a docéncia nas séries iniciais do ensino

fundamental.
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Figura 32 — Gréafico do género dos(as) coprodutores(as)

Feminino
3% (13)

Fonte: Pesquisa de campo (2020)

Com relacdo aos dados pessoais, foi identificado um percentual aproximado, quanto
ao género dos coprodutores da pesquisa, 57% (17) do género masculino e 43% (13) do género
feminino (figura 32). Observa-se que a maioria dos coprodutores eram jovens, 20 deles com

faixa etaria entre 20 e 31 anos (figura 33).

Figura 33 — Grafico da faixa etéaria dos(as) coprodutores(as)

44-49  50-55
3% (1) 3% (1)

38-43
0% (3

Fonte: Pesquisa de campo (2020)
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O ingresso de estudantes mais jovens no Curso de Licenciatura Intercultural Indigena,
em comparagdo com as turmas de anos anteriores, vem aumentando desde 2018, o que
influenciou na mudanca do perfil dos estudantes ingressantes no curso. 1sso pode decorrer de
dois fatores, entre outros: (a) a maioria dos(as) professores(as) indigenas que atuavam nas
séries iniciais conquistaram a formacdo na licenciatura indigena ao longo dos 13 anos do
curso (considera-se a contagem até o ano de realizagédo da entrevista); (b) a reducéo do tempo
para formacdo escolar nas aldeias (ensino fundamental e médio) tem contemplado parte das
populacdes indigenas do Amapa.

Embora se tenha a necessidade de fortalecer a educacdo escolar indigena no Amapa,
ela apresenta alguns avangos no que concerne a autonomia dos povos indigenas na ocupacao
do quadro de professores(as) de suas escolas. O que vai ao encontro de anos de lutas desses
povos. O relato etnografico de um professor Galibi-Marworno expressa a caréncia de
professores no estado do Amapa, na década de 1980/90: “Noés dependiamos dos professores
ndo-indigenas [...]. Naquele tempo a FUNAI também contratou muitos professores, mas teve

dias que ndo tinha como... faltava professores nas escolas das aldeias” (NERY, 2018).

Tabela 2 — Idade dos(as) coprodutores(as) e ano de conclusdo do ensino basico

ANO DE ANO DE ANO DE ANO DE
IDADE CONCLUSAO | CONCLUSAO IDADE CONCLUSAO CONCLUSAO
DO ENSINO DO ENSINO DO ENSINO DO ENSINO
FUNDAMENTAL MEDIO FUNDAMENTAL MEDIO
31 2006 2010 26 2008 2012
25 2013 2018 34 2003 2013
23 2013 2018 30 2007 2014
42 2012 2015 25 2013 2018
26 2013 2018 20 2016 2018
25 2013 2018 21 2016 2018
26 2011 2015 38 1999 2002
25 2012 2016 37 Né&o informou 2010
23 2013 2016 27 2014 2017
28 2009 2011 36 2000 2015
54 Nao informou Nao informou | 32 2005 2008
24 2010 Néo informou |25 2013 2018
35 2001 2005 23 2011 2014
28 2013 2018 28 2007 2009
48 1996 1999 40 2000 2013

Fonte: Pesquisa de campo (2020)
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Foram encontrados indicios da diminuicdo no tempo para conclusdo do ensino basico
nas escolas indigenas, ao comparar a idade dos(as) professores(as) indigenas e 0 ano em que
concluiram o ensino fundamental e médio (tabela 2). Identificou-se que ha maior incidéncia
de professores(as) indigenas que concluiram o ensino fundamental entre os 14 e 17 anos
(60%, que corresponde a 18 pessoas) e 0 ensino médio entre 17 e 21 anos (46,7%, que
corresponde a 14 pessoas). Além disso, o percentual de académicos(as) que atuam ou ja
atuaram como professores(as) nas escolas indigenas (educagédo infantil e séries iniciais do
ensino fundamental) foi de apenas 23,3%, correspondente a 7(sete) pessoas, 0 que corrobora

com os fatores supracitados.

Quadro 4 — Escolas onde os(as) coprodutores(as) cursaram o0 ensino basico

Escolas onde cursaram o ensino
fundamental e/ou ensino médio

Local

Nivel de ensino ofertado
pela escola da aldeia de
origem

Escola Indigena Estadual
Ananapiare

Aldeia Ananapiare

Infantil e Fundamental |

Escola Indigena Estadual Camilo
Narciso

Aldeia Kumaruma

Infantil, Fundamental l e Il e
Médio

Escola Estadual Imakuana
Amajarehpo

Aldeia Bona

Infantil e Fundamental |

Escola Indigena Estadual Encruzo

Aldeia Encruzo

Escola Indigena Estadual Gabriel
dos Anjos

Aldeia Kunana

Infantil, Fundamental I e Il e
Médio

Escola Indigena Estadual Jodo
Batista Macial

Aldeia Tukay

Infantil, Fundamental | e Il

Escola Indigena Estadual Jodo
Teodoro Forte

Aldeia Espirito
Santo

Infantil, Fundamental l e Il e
Médio

Escola Indigena Estadual Jorge
laparra

Aldeia Manga

Infantil, Fundamental l e Il e
Médio

Escola Indigena Estadual Manoel
Primo dos Santos

Aldeia Santa lzabel

Infantil, Fundamental l e Il e
Médio

Escola Indigena Estadual Sdo

Infantil, Fundamental 1 e Il e

Sebastido do Acaizal Aldeia Agaizal Médio
Esc.olg Indigena Estadual Aldelg _I\/I!ssao Infantil e Eundamental |
Talilainen Tiriyo

Escola Indigena Estadual Moisés
laparra

Aldeia Kumené

Infantil, Fundamental l e Il e
Médio

Escola Estadual Joaquim Caetano

da Silva Otapogue

Escola Estadual Joaquim Nabuco Oiapoque

Escola Estadual José Leoves ,
Macapéa

Teixeira

Escola Estadual José de Anchieta

Macapa
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. Nivel de ensino ofertado
Escolas onde cursaram o ensino

. - Local pela escola da aldeia de
fundamental e/ou ensino médio -
origem

Escola Estadual Risalva Freitas do ,

Macapa
Amaral
Escola Estadual Professor Gabriel Macana
Almeida Café P
Escola Estadual Reinaldo ,

Macapéa
Damasceno

Fonte: Pesquisa de campo (2020)

Outro fator, relacionado ao acesso dos povos indigenas ao ensino basico nos ultimos
20 anos, esta no fato de 96,7% (26) dos(as) coprodutores(as) terem cursado 0 ensino
fundamental nas escolas indigenas das aldeias, dos 30 entrevistados apenas 4 cursaram parcial
ou totalmente, o ensino fundamental na cidade de Macapa ou Oiapoque. O que muda um
pouco no ensino médio, onde 30% (9) cursou na cidade. O quadro 4, mostra as escolas onde
0s(as) coprodutores(as) cursaram o ensino basico e a localizacéo delas.

Para tecer conclusdes mais gerais sobre a formacdo basica (ensino fundamental e
médio) de indigenas no estado do Amap4, seria necessario considerar um espago amostral
mais amplo, envolvendo as aldeias que possuem escolas. Na presente investigacao, o interesse
reside no grupo especifico de professores(as) coprodutores(as) da pesquisa e que estdo
cursando atualmente a Licenciatura Intercultural Indigena.

Evidentemente, existem multiplas varidveis relacionadas as dificuldades de concluséo
do ensino basico em tempo habil, pelos povos indigenas, como a necessidade de
deslocamento para a cidade por motivos de saude, trabalho ou outros. No entanto, ressalta-se
nesse momento, que a escola indigena precisa avangar e ndo apenas no quantitativo.

Uma situacdo peculiar aos povos do Tumucumaque foi a dificuldade de acesso ao
ensino médio, inclusive alguns deles vivem um periodo na cidade de Macapa para concluir
essa etapa, entre outros motivos. Dos(as) professores(as) indigenas consultados, 26,7% (8)

reside atualmente em Oiapoque ou Macapa e 73,3% (22) mora nas aldeias.
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Tabela 3 — Etnia, Iingua materna e aldeia dos(as) coprodutores(as)

ETNIA LINGUA MATERNA ALDEIA TI
F.A F.R% F.A F.R% F.A F.R%
Galibi- Kumaruma | 7 | 23
9 30
Marworno Tukay 2 | 6,7
Sagtallsfabel 3 10 Uacé
Kheusl | 22 | 733 | ESPItO |5 | g7
. Santo
Karipuna | 13 | 43,3 Manga 5 17
Kunana 2 | 6,7 Jumina
Acaizal 1] 33
. . . Kumené 4 | 13 Uaca
Palikur 5 | 16,7 |Parikwaki| 5 | 16,7 . ¢
Kamuywa | 1 | 3,3
Apalai . Ananapiare | 1 | 3,3
Wayana 2 | 67 Apalai 2 6.7 Bona 1] 33 Parque do
iriveé issa Tumucumaque
Tyo |y as | Tiye | 1 | 33 | Missa0 |4 | a3 a
Kaxuyana Tiryo

Fonte: Pesquisa de campo (2020)

A tabela 3, mostra o quantitativo absoluto e percentual dos(as) coprodutores(as) da
pesquisa distribuidos por grupo étnico, lingua indigena falada/escrita, comunidade e Terra
Indigena. Foi identificado que a maioria dos(as) coprodutores(as) sdo da etnia Karipuna
(43,3%) e Galibi-Marworno (30%), e consequentemente o Kheudl é a lingua indigena mais
falada (73,3%), totalizando 22 falantes. As demais linguas registradas na pesquisa foram:
Parikwaki com 5 (cinco) falantes, Apalai com 2 (dois) falantes e Tiriyé com 1 (um) falante.

Todos os(as) coprodutores(as) falam e escrevem em portugués brasileiro. Dentre o
local onde vivem foram citadas 12 (doze) aldeias. A maioria deles(as) permaneceram nas
aldeias de origens, alguns mudaram para outras aldeias em decorréncia de casamento ou
trabalho, 5 (cinco) moram no municipio de Oiapoque e 3 (trés) em Macapa.

Com relagcdo ao ensino superior (questdes 15 a 19), constatou-se que todos 0s(as)
coprodutores(as) da pesquisa estdo cursando a primeira graduacdo. Eles(as) indicaram a op¢éo
pela licenciatura intercultural indigena, devido a escolha pela docéncia e como oportunidade
para compartilhar o saber com a comunidade, para (re)conhecimento cultural, para

valorizagdo da identidade e respeito a diversidade, conforme 0s registros a seguir.
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Fragmento 1: Sobre a motivagéo para cursar a Licenciatura Intercultural Indigena

Mapaoni: Eu tinha muita curiosidade de cursar, eu ouvia meus tios e primos
falarem e porque é um curso que nossas liderangas lutaram muito para ter em
Oiapoque, especifico para nds indigenas, e para adquirir mais conhecimento e poder
trabalhar com meu povo na minha comunidade.

1aka: Para me formar para atuar como profissional na minha comunidade na busca
de melhorias para a educacgdo indigena do meu povo.

Tucunapi: Porque é uma graduacdo especifica para nos indigenas que a gente pode
se formar e aprender para trabalhar na sala de aula com alunos e fortalecer a nossa
identidade.

Quiriunitu: Porque senti que antes de fazer outra graduagdo precisava comegar 0
CLII, pois preciso reforgar aquilo que eu ja tenho que é a minha identidade enquanto
indigena, pois vou receber orientagfes de como atuar como professora e lideranca,
além de trocar conhecimento com os outros povos, aprendendo e respeitando a
diversidade cultural de cada povo.

Tapiti: Porque eu sou professor da minha aldeia, e se eu escolhi esse curso foi para
buscar novos conhecimentos para trabalhar com meus alunos na sala de aula e para
ajudar a comunidade onde eu moro.

(Pesquisa de campo, 2020)

Do fragmento 1, pode-se inferir que as relacdes sociais dos(as) entrevistados(as),
moldam a tomada de consciéncia referente ao seu papel enquanto professor(a) indigena. Os
valores identitarios, a manutencdo da diversidade cultural, o respeito as liderancas indigenas e
0 compromisso com a educacao sdo os pontos fortes dos argumentos apresentados.

Os(as) coprodutores(as) consideram como contribuicdo (pessoal, profissional e
comunitaria) do curso: a capacitagdo profissional docente, o fator financeiro, a formacéo
sobre interculturalidade e diversidade, a defesa de seus diretos, a percepgdo sobre o néo-

indigena e a necessidade de aprender métodos de ensino voltados a cultura indigena.

Fragmento 2: Contribuicdes do curso na perspectiva do(a) professor(a) indigena

Mapaoni: O curso pode contribuir muito com os métodos de ensino que é
repassado, de como podemos trabalhar com as riquezas que temos que S40 nossa
cultura, modo de vida, costumes e lingua, que proporciona a gente trabalhar com
nossa prépria realidade creio que vai contribuir bastante com o ensino na
comunidade.

Caciporé: Pode contribuir na complementacdo e na ampliagdo do meu
conhecimento, me capacitar como um profissional apto para atender a necessidade
da minha escola e do meu povo, ou seja, um profissional que tem visdo e
conhecimento sobre o "homem branco" e que sabe responder por seus direitos.
Enquanto na minha vida pessoal pode contribuir financeiramente e j& estd
contribuindo através da bolsa permanéncia.

Noucouru: O curso me proporciona a buscar, pesquisar saberes do meu povo, me
prepara para enfrentar os desafios pessoais e profissionais dentro e fora da aldeia,
pois isso me ajudar a atuar enquanto indigena nos trabalhos e projetos de pesquisa
do meu proprio povo.

Quiriunitu: Bem, acredito que por ser um curso que trabalha com a
interculturalidade e diversidade de povos, nos ensina a importancia de entender e
respeitar essa diferenca e nos ajuda a ensinar as criangas na aldeia, essa formacéo é
importante.

(Pesquisa de campo, 2020)
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As informacdes do fragmento 2, vdo ao encontro da revisdo da literatura,
principalmente, quanto a necessidade de se investir em metodologias de ensino que valorizem
as praticas socioculturais e os saberes da tradicdo. Essas situacOes estdo ligadas ao
entendimento dos(as) coprodutores(as) sobre o que consideram importante para sua formacao

como professor(a) indigena, entre as respostas obteve-se:

Fragmento 3: Fatores importantes para a formacao de professores(as) indigenas
segundo os(as) coprodutores(as)

Mapaoni: Creio que seja saber a historia do povo, saber mais sobre a
interculturalidade e ter método de ensino diferenciado.

Tipoca: A importancia de valorizar a cultura, a lingua e a crenga.

Culari: A valorizagdo cultural, metodologia de ensino, valorizacio da aprendizagem
do aluno.

1aka: Responsabilidade, respeito e compromisso.

Araguari: Conhecimentos gerais, valorizacdo da nossa identidade e ter o dominio
da area especifica.

Anotalé: Valorizacdo da cultura, compromisso, respeito e olhar comunitério.
Mururé: Escrever na lingua, conhecimento prético.

ser um bom professor, ajudar meu povo e defender nossos direitos

Mutura: Ser um bom professor, pesquisador e ser uma lideranca critica.
Quiriunitu: A valorizagdo da lingua materna, oratoria, aprender a criar métodos de
ensino que prestigia a cultura indigena e aprender a cultura ocidental.

Urucaua: Acredito que seja metodologia diferenciada, saber sobre a histdria do
povo e entender a interculturalidade.

(Pesquisa de campo, 2020)

Ainda com relacdo ao curso, os(as) coprodutores(as) relataram dificuldades financeiras
(deslocamento, hospedagem e alimentacdo), de salude (pessoal e familiar) e académicas
relacionada a escrita em portugués, a compreensdao de alguns componentes curriculares, a
timidez para apresentacédo de trabalhos e a carga horéaria extensa.

Vale destacar que para alguns, o tom de voz mais baixo e 0 modo de se comunicar esta
relacionado ao aspecto cultural de alguns grupos étnicos. Cabe a professora formadora
desenvolver métodos para Ihe dar com as especificidades.

Com relacdo a educacdo escolar (questbes 20 a 26), os(as) coprodutores(as)
informaram que as dificuldades no ensino e aprendizagem de matematica dizem respeito a
metodologia de ensino utilizada (formal) e a dificuldade na compreenséo da linguagem e
temas matematicos, tais como: a armacédo de conta de multiplicacdo e divisdo, o calculo das
operacdes basicas com numeros inteiros, jogo de sinais, a divisdo de nimeros maiores, 0S
nameros decimais, as fracdes, a interpretacdo e resolucdo de problemas, as equacdes, 0s
calculos envolvendo geometria, 0o MMC, a raiz, a chaves e os colchetes.
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Os resultados da entrevista com professores(as) indigenas em processo de formacao
licenciada, indicaram que algumas das dificuldades no ensino e aprendizagem de matematica
em nivel basico e superior, estdo relacionadas ao estranhamento da linguagem matematica e
da lingua portuguesa.

A estrutura de pensamento desenvolvida em torno da lingua materna obedece a outra
I6gica de pensamento, que nem sempre permite estabelecer conexdes com a matematica
formal. O que se impde como um problema de traducdo da linguagem matematica para a
lingua materna e vice e versa, conforme observaram os(as) professores(as) indigenas
consultados.

Os relatos dos(as) coprodutores(as) indigenas relacionados as aulas de matematica no
ensino basico sdo diversos, dizem respeito ao estudo realizado na aldeia ou na cidade, ao
ensino na escola indigena com professores(as) indigenas (principalmente no ensino

fundamental) e com professores(as) ndo-indigenas (a maioria no ensino médio).

Fragmento 4: Sobre o ensino de matematica nas escolas das aldeias

Mapaoni:Tivemos muitas dificuldades, o conteldo era de acordo com 0 que era
tirada do livro e passado no quadro. A gente sempre tinha aquele ensinamento
padrdo, era s6 o que era retirado do livro de acordo com o conhecimento do
professor até porque era professor ndo-indigena.

Caciporé: No ensino fundamental, os contetidos foram trabalhados de acordo com
as caracteristicas da escola, ou seja, os conteidos elaborados a partir da
etnomatematica que envolve a medida dos artefatos, o tamanho de uma roca, a
largura e comprimento de uma canoa, de um remo e outros objetos. J& no ensino
médio os conteidos eram ofertados, baseados na matematica do ndo-indio como raiz
quadrada, equagdo do 1° e 2° grau e muitos outros. Quando estudamos com 0s
professores indigenas trabalhamos de acordo com os contelidos da nossa realidade,
ja com os professores ndo-indigenas isso ndo acontece.

Culari: Foram aulas muito bem explicadas pelos professores do Ensino
Fundamental e Médio, os conteudos foram trabalhados de acordo com o
planejamento, porque envolve também a cultura indigena. No ensino médio a minha
formagdo foi mais ministrado os conteddos retirados dos livros, que ndo esta
relacionado com a cultura.

Cuc: Os trabalhos eram passados no quadro e retirado do livro. O professor passava
a atividade e ele marcava uma prova, era assim aula de matematica.

18ka: Foram boas em algumas partes do assunto e outras ndo. Em alguns contetidos
foram trabalhados o contexto da cultura na pratica. A matematica considerou a
especificidade e a diversidade indigena e alguns professores usavam como material
0 artesanato da nossa cultura e com isso conseguimos estudar matematica.

Garapi: Os conteldos ndo foram trabalhados considerando o contexto cultural
indigena, porque estudei na cidade e as condic¢des sdo diferentes da aldeia.

Foram aulas boas.

Anotalé: Tive um pouco de dificuldade na interpretacdo de problemas, mas deu para
superar e ndo foram ensinados no contexto cultural indigena, até porque sé havia
professores ndo-indios e era ensinado apenas o que estava no livro.

Quiriunitu: Bem, no periodo que eu estudava era mais com base nos livros
didaticos. Nao era levado em consideracdo a questdo cultural indigena da aldeia €é
bem dificil gostar de matematica de acordo com a metodologia.
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Curipi: No Ensino Fundamental e Médio as aulas de matematica foram bem
dificeis, porque na época eu ndo sabia falar bem o portugués e os professores ndo
deixavam nos falar a nossa lingua na sala de aula, tivemos que calcular e aprender o0s
algarismos romanos e os contetdos nao foram aplicados de acordo com a cultura.
(Pesquisa de campo, 2020)

Com relacdo ao ensino dos sistemas de numeracdo, os(as) coprodutores(as) indigenas
responderam que foi baseado no conteudo da disciplina escolar, na resolucéo de problemas do
livro didatico envolvendo o estudo dos numeros, quantidades e as quatro operacfes basicas.
Um deles citou o uso de varios recursos concernentes a educacdo escolar na cidade de
Macapa: “Maracapuku: O ensino dos sistemas de numeragéo foi baseado nos livros, &baco,
calculadora, domind, dama, entre outros, nunca no contexto cultural do meu povo”.

Quando inquiridos sobre a importancia, semelhancas e diferencas entre a matematica

escolar e a matematica do dia a dia, os(as) coprodutores(as) relataram:

Fragmento 5: A matematica escolar e a matematica do cotidiano

Mapaoni: Na escola fazemos muitos calculos e no dia a dia aprendemos
naturalmente.

Caciporé: A matematica ensinada na escola ou a formal é importante, porque ¢ ai
que vamos aprender a fazer célculos, somar, dividir, subtrair e multiplicar uma
determinada quantidade, também aprender a calcular o peso, a distancia, 0s
tamanhos e medidas de um certo objeto. Quanto a matemética apreendida no dia a
dia também é importante quando vai demarcar a sua roga que vai precisar medir a
largura e o comprimento, para fazer uma canoa, um remo, uma peneira e outros
objetos, tudo envolve a matematica que aprendemos no cotidiano. Por exemplo,
quando a gente for comprar um quilo de peixe na comunidade, vamos utilizar a
matematica que aprendemos na escola, por que envolve o peso.

Cuc: A matematica ensinada no dia a dia e a matematica ensinada na escola é
totalmente diferente. A matematica tradicional envolve cultura, grafismo, o préprio
trangado, a pulseira, tudo é matematica. Agora a ensinada na escola é formal.

Ruapi: A matematica aprendida na escola e no dia a dia sdo para diferentes
momentos da vida, mais as duas sdo muito importantes, a do dia-a-dia eu gostava de
aprender porque ndo era calculado no caderno era brincando na maioria das vezes, a
da escola é mais baseada no livro.

Garapi: A matematica é muito importante, porque ela esta no nosso cotidiano, esta
na nossa vida. A matematica ensinada na escola é diferente da do dia a dia, porque
na escola é ensinado os calculos de diferentes operacGes e no dia a dia a gente
aprende em casa mesmo, no supermercado na hora de comprar as coisas, na roga, em
tudo que fazemos, aprendemos a matematica mesmo sem saber.

Iratapuru: Para mim a matematica ensinada na escola é importante pois
aprendemos célculos, ja a matematica do nosso dia a dia é aquela que usamos para
confeccionar materiais que ndo exige muitos calculos, mas sim conhecimento da
cultura.

Mururé: Aprendi a matematica na escola através das fibras e através de uma trena,
conhecemos o centimetro e 0 metro, para trabalhar o comprimento da canoa.
Mutura: A matematica é de suma importancia na escola como uma
complementacdo da matematica aprendida no cotidiano. O aluno j& vem com a
matematica de casa, ele sé precisa complementar seu conhecimento na escola.
Tamind: A matematica apreendida no dia-a-dia é quando a gente usa matematica
para produzir uma pulseira, para cada uma precisamos saber a quantidade que é
usado, na matematica do dia-a-dia ndo precisamos saber formulas nem jogo de sinal.
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Tajaui: Para mim é muito importante a matematica ensinada na area indigena,
aprendemos a somar, subtrair e dividir também no cotidiano. Por exemplo, quando
as criancas brincam com as pedras, eles estdo fazendo ja matematica.

(Pesquisa de campo, 2020)

Do entendimento dos(as) coprodutores(as) sobre como os conteudos da disciplina

matematica podem ajudar a melhorar a vida na aldeia, algumas das respostas foram:

Fragmento 6: A importancia da matematica para a comunidade

Caciporé: Pode ajudar no planejamento de seu trabalho no dia a dia, ou seja,
calcular o tempo para realizar as suas atividades e como pensar melhor o valor dos
nossos produtos, como a farinha que € vendida na cidade.

Culari: Pode ajudar a melhorar o trabalho dos contetdos e a aprendizagem na
experiéncia escolar indigena.

Garapi: Os contetdos da disciplina de matematica podem ajudar na roga, na
comercializagdo dos produtos como a farinha, banana, laranja e na demarcacdo das
terras, na construcdo das casas, no calendario da escola e outros trabalhos da
comunidade.

Inipaco: Pode ajudar com novas metodologia, aplicando os contetidos da disciplina
de matematica de acordo com a realidade da minha comunidade.

Mutaquara: Na sistematizacéo e organizacdo do espaco no qual vivemos.

(Pesquisa de campo, 2020)

Ao analisar os fragmentos 5 e 6, foi possivel inferir que os(as) coprodutores(as)
apresentam duas percepgdes sobre a matematica escolar e a matematica do cotidiano: (1) A
dicotomia de saberes, isto é, da visdo da matemética formal, como a ciéncia de nimeros e
formulas, que dista da matematica da tradicdo, esta ultima envolve a cultura e os artefatos
culturais. (2) A complementariedade de saberes, no sentido de interligar os saberes escolares e
culturais.

A complementariedade de saberes, visando promover a aproximacéo e o dialogo entre
0s saberes cientificos e os saberes da tradicdo foi entendida por Almeida (2010) como a
repolitizacdo do pensamento. Essa reflexdo conduz a solidariedade e responsabilidade para
com o processo formativo dos(as) professores(as) indigenas e o ensino de matematica.

Com base na Teoria da Objetivacdo, compreende-se a matematica sociocultural, como
um saber latente, subsumido nas praticas socioculturais dos povos indigenas do Amapa e
norte do Pard. Esse saber precisa ser colocado em movimento para a atualizagdo do
conhecimento matematico sociocultural indigena.

Sobre a participagdo em alguma atividade que envolve a comunidade e a escola 0s(as)
coprodutores(as) informaram a ocorréncia durante as atividades da semana cultural, do

mutirdo e de projetos escolares:
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Fragmento 7: AcOes envolvendo a escola e a comunidade

Cajari: Em uma oficina que fazem na minha comunidade. O professor indigena, ele
estava ensinando a fazer colar e pulseira, quantas sementes que vai caber dentro de
um colar.

Mapaoni: Na semana cultural, ela envolve toda a comunidade é 0 momento que os
jovens, criangas, adultos e velhos fazem uma troca de conhecimento, todos juntos
com os professores.

Caciporeé: Sim. A construcdo das malocas em Kumaruma, feito de madeiras, onde
percebemos a presenga da matematica, atraves das larguras, medidas e comprimento.
Inipaco: Na semana cultural que é organizada pelos professores, alunos e pela
comunidade, onde tem varias apresenta¢fes da nossa cultura.

Araguari: Sim. Como mutirdo na escola onde envolve a comunidade.

Anotalé: Sim, a construgdo da horta da escola com a comunidade.

Iratapuru: No projeto que envolvia 0 conhecimento matematico na forma de
tecelagem onde envolve o célculo e conhecimento tradicional.

Tucunapi: Eu ja participei de uma atividade junto com a escola e a comunidade era
um trabalho de produzir cestaria para colocar em cada canto da comunidade, para
servir como lixeira.

Jari: Participamos de atividades na escola para organizar o trabalho e o
planejamento, criar conteudo e o livro das criangas.

(Pesquisa de campo, 2020)

A maioria dos(as) coprodutores(as) afirmou ndo possuir experiéncia discente ou
docente com a etnomatematica. Embora as atividades desenvolvidas na comunidade em
parceria com a escola apontem para experiéncias nesse sentido. Apenas trés estudantes

relatam seu envolvimento:

Fragmento 8: Experiéncias envolvendo etnomatematica

Cajari: Eu ja vi a etnomatematica através da oficina com o professor da aldeia. Ele
ensinou os alunos a partir da forma matemética e da medida dos objetos que eles
produziram.

Ita: Minha experiéncia foi calcular a distancia dentro do nosso territério.
Maracapuku: Em muitas aulas de matematica usei artesanatos prdprios, para
explicar a matemaética.

(Pesquisa de campo, 2020)

Entre os 30 (trinta) entrevistados, 7 (sete) eram professores(as) indigenas dos anos
iniciais do ensino fundamental. Direcionou-se duas questdes para eles. Quanto aos
procedimentos de ensino de matematica (Questdo 29) e o contetido de sistemas de numeracéo

(Questao 30), as respostas foram as seguintes:

Fragmento 9: Praticas de ensino de matematica de professores(as) indigenas dos
anos iniciais do ensino fundamental

Araguari (Q29): Trabalho a disciplina matematica e os nimeros na lingua Kheuol e
com as sementes.

Araguari (Q30): Trabalho com o livro didatico e os nimeros escritos e ensino na
lingua indigena os nimeros.

Mururé (Q29): Usamos os livros, desenhos de quantidades e pintura dos nUmeros.
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Mururé (Q30): Trabalhamos com os nimeros com a escrita na lingua indigena e na
lingua portugués com materiais que reconhecemos a matematica.

Ajuruxi (Q29): Eu trabalho a matemética em sala de aula de uma maneira mais
simples para fazer os alunos entender os contetidos sobre a contagem de nimeros
através de objeto e outro.

Ajuruxi (Q30): Trabalho usando desenho e ensino na lingua portugués.

Curipi (Q29): Trabalho com meus alunos, por exemplo, pegar a laranja ou goiaba e
pedir ao aluno contar quantas laranjas tem e quantas goiabas tem e depois dividir
com a turma e depois eu explico o que significa dividir usando simbolo e sinal
Curipi (Q30): Trabalho contagem, numeragdo, quantidade e escrita e utilizando
brincadeira e musica. Usamos a escrita dos ndmeros na lingua indigena e contagem
na lingua, musica na lingua portugués.

Tapiti (Q29): Dentro da minha aldeia eu trabalho com as duas linguas. Ensino ao
aluno escrever o nome dos nimeros em Palikur Parikwaki e lingua portugués.

Tapiti (Q30): Eu ensino meus alunos a escrita dos nimeros em portugués e depois
na lingua materna Parikwaki.

Maracapuku (Q29): Sempre busco trabalhar com o0s conhecimentos da
interculturalidade, o meu magistério apesar de incompleto me ajuda muito. E com
esse curso espero melhorar minha metodologia.

Maracapuku (Q30): Procuro sempre valorizar o sistema de numeragdo préprio
nosso, através dos artesanatos, das frutas da regido, como por exemplo, a escrita na
minha lingua. Minha maior dificuldade é na escrita pois na minha lingua os himeros
véo até 10.

Jari (Q29): Ensino as criangas a contar os nimeros de 1 até 9 depois crio outra
estratégia para crianca adquirir habilidade matematica.

Jari (Q30): Ensino primeiro a contar em portugués e depois traduzir para a lingua
materna, as criangas escrevem 0s nimeros e contam de 1 a 20 e resolvem pequenos
problemas.

(Pesquisa de campo, 2020)

Os relatos dos professores(as) indigenas evidenciaram a educacdo bilingue, o ensino
dos numerais na lingua materna e na lingua portuguesa e o uso de recursos regionais como
sementes e artesanato. Algo que chamou atencao foi o fato de o ensino dos numerais ocorrer
inicialmente em portugués e depois na lingua indigena (conforme os relatos dos participantes
Ajuruxi, Tapiti e Jari), uma vez que, na maioria das comunidades, os estudantes séo
alfabetizados inicialmente na lingua materna.

Em atendimento as necessidades educativas, levantadas no diagndstico, foi pensando
um projeto didatico, tendo em vista a superacdo de dificuldades no ensino e aprendizagem de
matematica, relacionadas aos distintos sistemas de linguagem e pensamento, a partir da

realidade sociocultural e educacional dos povos indigenas do Amapa e norte do Para.

Sistemas numeéricos: experiéncias de ensino na Licenciatura Intercultural Indigena

Nesta secdo, analisa-se a pesquisa de campo, as transcricdes e as anotacfes do diario
de bordo, das atividades desenvolvida no periodo de 20 a 27 de fevereiro de 2020, com foco

no componente curricular: Classificacdo de Sistemas Numericos.
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Esse componente faz parte do ndcleo comum da matriz curricular do curso de
Licenciatura Intercultural Indigena e é o Unico componente relacionado ao ensino de
matematica, ministrado antes da divisdo das turmas por area de habilitacdo. A ementa do
componente Classificacdo de Sistemas Numeéricos, refere-se aos sistemas de numeragédo de
diferentes povos, aos agrupamentos (bases numeéricas) e a escrita dos nimeros na lingua dos
povos indigenas do Amapé e norte do Paré.

E importante destacar que pouco sdo 0s registros sobre os saberes da tradigdo
relacionados ao ensino de matematica, que possibilite ao(a) professor(a) formador(a) tratar o
ensino dos sistemas de numeracdo, considerando a especificidade de cada povo indigena do
Amapéa e norte do Pard. Alguns dos registros encontrados sdo resultantes dos estudos
desenvolvidos por Green (2002); Ferreira (1998); Nery, Nery e Freitas (2017) e o material
didatico elaborado pelos Wajapi.

O trabalho de Green (2002), trouxe uma reflexdo sobre a terminologia numérica do
povo Palikur. A pesquisadora discorreu sobre a estrutura basica do sistema de numeragédo da
lingua Palikur, do ponto de vista linguistico, enfatizando os classificadores numéricos e as
ideias matematicas provenientes deles.

O estudo de Ferreira (1998) exp6s que os numerais em Palikur ndo indicam apenas
quantidades eles também séo qualificadores, isto €, expressam a cosmologia do povo Palikur,
sobre como eles pensam sobre si mesmo e sobre 0 mundo. Na composicdo dos numerais, eles
qualificam os seres e objetos em: animados (seres vivos), inanimados ou abstratos; sexo
feminino, masculino ou neutro; objetos redondos, compridos, planos, cilindricos; em
conjuntos (como pencas, pares, cachos); entre outros qualificadores.

A pesquisa de Nery; Nery e Freitas (2017) discutiu a forma de contagem na lingua
Wajapi Ayvu e a préatica de professores indigenas no ensino de matematica. Para entender o
sistema numérico do povo Wajapi e o ensino de matematica na escola Okora’yry e na escola
Aramira, foram realizadas entrevistas com quatro professores indigenas e a observacdo das
aulas de dois desses professores. Foi identificado que os professores Wajdpi recorreram a
elementos de sua cultura e ao conhecimento do ndo-indigena no ensino da matematica
escolar.

A Cartilha de Matematica sem numeros elaborada pelos Wajapi em 1994, durante o
terceiro curso de formacéo indigena, realizado no municipio de Serra do Navio, no estado do
Amap4, pelo Centro de Trabalho Indigenista, apresentou um recurso didatico que se utilizou
de imagens (desenhos). A cartilha, para ensinar as crian¢as nos anos iniciais do ensino

fundamental nas aldeias Wajapi, apresentou a ideia de contagem na oralidade e nogdes de
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comprimento, capacidade, massa e maleabilidade, utilizando termos como alto, baixo, largo,
curto, pesado, leve, duro e mole, na lingua portugués brasileiro e com imagens do cotidiano
Wajapi.

Nas secdes a seguir, se descreve o0 processo de producdo de significados relacionados
aos sistemas numericos na lingua materna e se analisa a coproducdo das atividades, com base
em trés categorias, a saber: Trabalho conjunto; Simbologias e significados dos artefatos
culturais na conscientizacdo da matematica sociocultural indigena; e, Aprendizagem docente

indigena para o ensino de matematica.

Trabalho conjunto

A coproducdo de atividades para o ensino de mateméatica na formagdo de
professores(as) indigenas requer engajamento cognitivo, emocional e ético dos(as)
professores(as) indigenas em formacédo e do(a) professor(a) formador(a) para que ocorra a
conscientizacdo do saber matematico sociocultural. Esse é o argumento central desta secg&o.
Discute-se o trabalho conjunto como um sistema dindmico para atender as necessidades
educativas na formacéo de professores(as) indigenas no Amapa.

No planejamento do projeto didatico foi considerado que os povos indigenas possuem
distintas formas de comunicar e expressar, seja por meio da arte, oralidade ou escrita. Em
geral, 0 movimento para a coproducdo das atividades consistiu na investigacdo das préaticas
socioculturais relacionadas as formas de representagdo dos numerais.

Nos momentos da realizacdo das atividades foram disponibilizadas a biblioteca do
campus e a sala de informatica para consulta. Para elaboracdo das atividades se considerou
que a tarefa, o objetivo e 0 objeto da atividade estivessem alinhados (RADFORD, 2021).

Na atividade dicionario etnomatematico foi investigado alguns termos matematicos
visando a traducdo para a lingua materna quando possivel. O objetivo da atividade foi buscar
conexdes (similaridades) entre os termos conceituais comumente presentes na linguagem
matematica formal com os significados correspondentes aos termos linguisticos na lingua
materna dos(as) coprodutores(as).

A atividade sistema numérico do seu povo foi desenvolvida com o objetivo de
identificar as especificidades e relagbes entre o0s sistemas numéricos de cada etnia
representada em sala de aula, considerando o dialogo entre a Matematica e a lingua materna.

Na execucdo das atividades, inicialmente, a professora formadora distribuiu os roteiros

de atividade e apresentou as tarefas aos(as) professores(as) indigenas em sala de aula. Nas
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primeiras aulas foi realizado um estudo sobre os sistemas numérico de povos indigenas
(Maias, Taliasseri, Xavante e Wajapi) e de ndo-indigenas (incluindo o sistema indo-arébico).
Esse estudo teve a intencdo de situar os(as) coprodutores(as) quanto a proposta da atividade e
possibilitar o encontro com os mecanismos simbolicos da representagdo numeérica e escrita de
outros povos.

A coproducgdo ocorreu em trés momento: (1) a consulta dos(as) professores(as)
indigenas com a comunidade; (2) as interagcdes entre os(as) coprodutores(as) de cada grupo e
a professora formadora; (3) a socializacdo dos grupos com a turma.

Momento 1: Os(as) professores(as) indigenas consultaram os parentes indigenas que
estavam no municipio de Oiapoque e os parentes das aldeias mais proximas do campus. Apos
0 retorno como o material, 0os grupos foram formados para realizar as discussdes em sala de
aula. Para realizar a consulta com a comunidade, os(as) coprodutores(as) levaram em
consideracdo o dominio da lingua materna e dos saberes da tradicéo.

Momento 2: Os(as) professores(as) indigenas trabalharam em grupos para produzir o
dicionario etnomatematico e a cartilha sobre o sistema numérico do seu povo. Cada grupo se
concentrou nos materiais provenientes das consultas com a comunidade e teceram discussoes
procurando chegar a um consenso sobre a forma mais adequada de representacéo.

Momento 3: Os grupos se reuniram para socializacdo de suas produgfes, nesse
momento outras consideracdes foram realizadas pelos(as) coprodutores(as) de cada grupo. A
interacdo entre 0s grupos e entre cada grupo e a professora formadora envolveu o dialogo
integrador e a producao de significados a formacéao de professores(as) indigenas.

Os grupos foram formados considerando a etnia e a lingua materna (entendida como
primeira lingua). Sdo eles: grupo Kheudl Karipuna, grupo Kheudl Galibi-Marworno, grupo
Apalai, grupo Tiriy6. A maioria dos(as) coprodutores(as) eram das etnias Karipuna e Galibi-
Marworno e falantes da lingua Kheuol, conforme as informagdes apresentadas na Tabela 3.

Para a formacdo dos grupos foi considerado as especificidades desses povos
apresentadas no Capitulo 1 e levantadas no diagndstico sociocultural e educacional (Capitulo
3). Como é o caso dos povos que habitam a Tl Parque do Tumucumaque, os Tiriyd e
Kaxuyana na faixa oeste, e os Apalai e Waiana da TI Rio Paru d"Este.

Esses povos devidos 0s intercasamentos e coabitarem nas mesmas aldeias convivem
em um contexto de multilinguismo entre os grupos familiares e na escola indigena (sdo
falantes das linguas Tiriyd, Kaxuyana, Apalai, Waiana, Wajapi e portugués brasileiro). Assim,

os(as) coprodutores(as) indigenas de origem Tiriy0 e Kaxuyana, formaram o grupo Grupo
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Tiriy6 e os(as) coprodutores(as) de origem Apalai e Waiana formaram o grupo Apalai, em
razdo deles optarem por utilizar a lingua que possuem maior dominio na fala e escrita.

A seguir sdo transcritos e analisados alguns fragmentos das acOes realizadas em sala
de aula relacionadas a atividade sobre o dicionario etnomatematico. No fragmento 10 ¢é
explicitado a proposta da atividade. No Fragmento 11 é realizada a divisdo da turma em

grupos para realizacdo das tarefas.

Fragmento 10: Orientacdo para elaboracdo da atividade sobre o dicionario
etnomatematico

Professora formadora: S6 para esclarecer algumas ddvidas com relagdo a tradugéo
do dicionario. Por exemplo, aqui, matematica financeira... matematica, nds temos a
traducdo na lingua né... fica como?...

Turma: matematxik! Imenekato!

Professora formadora: Ai eu posso ndo ter a traducdo da palavra financeira né?...
mas quando eu falo de financeira eu estou falando de que?

Turma: laja... lajal

Professora formadora: Laja... dinheiro né! Entdo... é assim... tem que trazer a
ideia, com aproximacéo do significado. Por exemplo... |4 em Apalai também... tem a
traducdo para dinheiro... financa...? Ai vocés vao ver essa aproximacao para fazer a
traducdo [...].

(Diélogo entre os coprodutores, 2020)

Fragmento 11: Divisdo dos grupos por etnia e lingua materna

Professora formadora: Bom dia! Conseguiram fazer a traducéo?

Turma: Nem tudo professora... muitas palavras ndo tém na nossa lingua.
Professora formadora: Tudo bem. VVamos formar grupos de acordo com a etnia e
lingua. Hoje nds vamos comparar a pesquisa com a do colega e cada grupo vai
discutir a traducdo mais adequada e digitar em uma tabela em word... que vou passar
para vocés... [...]. Vocés podem dividir a tarefa para digitar pois s6 vao entregar um
arquivo em nome do grupo. Mas a ideia é que... hoje, nds possamos produzir juntos
esse dicionario etnomatematico... discutir o termo mais adequado e amanha os
grupos vao apresentar para a turma.

(Pesquisa de campo, 2020)

Durante as discussdes entre os(as) coprodutores(as) de cada grupo a professora
formadora ficava entre os grupos ouvindo, auxiliando as discussbes e intervindo quando

julgava necessario. Por exemplo, o grupo Kheuol Karipuna estava envolvido em um debate

com relacéo a palavra peso.

Fragmento 12: O problema da traducéo

Professora formadora: Olha! Deixa-me fazer algumas observacdes para auxiliar
vocés. Massa e peso.. como podemos colocar... vocés sabem a diferenca?
((discutem entre si))
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Urucaua: Porque tem duas formas professoral Pesd... e Peséto. Por exemplo: Mo
boku pesa, eu sou muito pesada. Peséto... por exemplo assim... Ka bai ka dsam ta
pesantd? Tu da conta com esse peso todo? Depende da maneira como a gente
coloca, porque algumas... a gente vai ter que usar a frase para explicar o que é
aquilo.... entdo ndo vai ter uma tradugdo ao pé da letra.

Professora formadora: Entdo... ai... isso vai estar na explicacdo de vocés na hora
da apresentacao... vocés podem inserir exemplos... pra reforcar o significado.
(Pesquisa de campo, 2020)

O fragmento 12, revela as dificuldades conceituais relacionadas ao problema da
traducdo quando se trata de sistemas de linguagem e pensamento distintos. Os proprios
professores(as) indigenas destacaram o problema da traducdo no diagnéstico sociocultural e
educacional.

Para eles(as), a matematica utilizada na escola é uma matematica que eles(as) tém que
fazer uma traducdo. Porque eles(as) detém conhecimentos que diferem do pensamento
eurocéntrico. O que se precisa € que a escola indigena se utilize dos saberes da tradicdo na
composicdo dos componentes curriculares. E esse € um processo, que requer o trabalho
conjunto dos(as) professores(as) indigenas, dos(as) professores(as) formadores(as) e da
comunidade.

A ideia da atividade sobre o diciondrio etnomatematico era que 0s(as)
coprodutores(as) uma vez familiarizados com os conceitos matematicos ocidentais pudessem
dialogar com os saberes préprios de sua cultura, tendo em vista, a producdo dos saberes
escolares indigenas.

Nesse sentido, o bilinguismo ou o multilinguismo, no processo de ensino e
aprendizagem de matematica, com os povos indigenas do Amapa e norte do Para, precisa ser
considerando. Por envolver povos falantes de varias linguas indigenas, pela necessidade de
dominio da lingua nacional (portugués brasileiro) para entender os saberes cientificos e para
compreensdo da linguagem matematica.

No fragmento 13, apresenta-se 0 momento de socializacdo da atividade sobre o
dicionario etnomatematico pelo grupo Kheudl Karipuna. Esse foi um momento de interacéo
envolvendo todos os(as) coprodutores(as). A turma fez colocacGes relacionadas as diferengas
de pronincia e escrita entre os povos falantes do Kheudl e entre as comunidades.

Fragmento 13: Estratégias dos(as) coprodutores(as) na elaboracdo do dicionario
etnomatematico

Urucaua: Bom dia a todos. A gente vai fazer a construcdo do nosso trabalho a partir
dos nossos conhecimentos com o Kheudl Karipuna e... também a gente tentou fazer
uma aproximacdo com a nova ortografia construida ((faz referéncia a ortografia
Karipuna)) e também com o nosso conhecimento de modo geral, e... assim... como o
outro grupo ja falou nem todas as palavras a gente vai conseguir traduzir ao pé da
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letra, mas assim... a gente achou algumas aqui que Se aproximam e a gente vai tentar
passar isso. Ai... a senhora pode abrir 14... ((faz referéncia ao arquivo no word)). Ai o
acréscimo né... adjidtad, a gente estava construindo todo mundo junto... ((virou para
os colegas)) quer explicar Mapaoni?

Professora formadora: Pode falar... qual o sentido de adjidtad?

Mapaoni: Ai o acréscimo, né... eu fiz adjiatad né... que pode ser um trabalho... ou
seja... pra um trabalho mais adiantado... mais rapido... eu coloquei essa ideia assim...
ndo sei se esta certo. ((comentavam baixinho entre o grupo)).

Professora formadora: Adjidtad... vai nesse sentido de acrescentar?... algo a
mais?...

Grupo Karipuna: isso!

Urucaua e lratapuru: Falta ajeitar aqui 6!... tem acento. ((fazem a correcdo da
palavra incluindo o acento no segundo a))

Professora formadora: Ta... bora ver como ta no outro trabalho aqui... t& mete!
((professora formadora visualiza nos trabalhos escritos, nas consultas realizadas nas
comunidades)).

Urucaua: Pode ser também.

Professora formadora: mete seria qual ideia?

Urucaud: é... também pode ser assim... e também pode ser definido por... por
exemplo... que a gente estava discutindo 14 fora... ((faz referéncia ao didlogo anterior
com o0s parentes indigenas)) como uma frase... 0 acréscimo pode ser... é... por
exemplo assim... ... géie mo ta, mo bai u ta... fini sa t& mo ka bai pi tho mé mo so...
u fini thavai... isso seria 0 acréscimo... eu te dei um tempo, o tempo acabou, mas eu
vou te dar mais um pouco de tempo que € pra terminar teu trabalho. Isso poderia ser
definido numa frase enquanto acréscimo.

Urucaua: Adicao ai ficou adjisid mesmo... porque... € 0 que se usa geralmente nas
escolas pelos professores.

Inipaco: Isso, professora... € meio afrancesado... meio aportuguesado... ((risos))
Professora formadora: Aqui é bom.... que nés trabalhamos tanto a prondncia,
quanto a escrita na lingua... e 0 sentido né... e ai vai aprimorando... conforme as
disciplinas que vocés véo tendo...

Urucaud: E... algebra a gente ndo achou alguma palavra que definisse o que seria
algebra.

Professora formadora: E como é dito 14 na escola?

Urucaua: Na verdade ndo se traduz algebra. Fica algebra mesmo.

Ruapi: Tem algumas palavras que ndo tem como traduzir pra nossa lingua.
Professora formadora: Hum... Hum... ((acena com a cabeca em sentido positivo))
Urucaua: E... altura ficou hot6 ((faz gesto com as médos elevando até em cima de
sua cabeca))

Professora formadora: A grafia é diferente do Kheuol Galibi-Marworno... né?...
Urucaua: E... a medida da altura... entdo é um termo matematico ja...

(Pesquisa de campo, 2020)

Pode-se observar no fragmento 13, como os(as) coprodutores(as) Karipuna se
envolveram na elaboracdo do dicionério etnomatematico. Os(as) coprodutores(as) comegaram
destacando que realizaram o trabalho com base nos conhecimentos que tinham da lingua
materna e de sua cultura. Eles se basearam na ortografia Karipuna atualizada. Os povos
falantes do Kheudl tém desenvolvido alguns estudos relacionados a revitalizacdo da lingua.
No entanto, esses estudos geralmente realizados por linguistas, ndo contempla objetos da
matematica em suas discussoes.

Devido a lingua Kheuol (de base crioula) dominar um vocabuldrio com uma

quantidade maior de termos que também estdo presentes na escola ndo-indigena, 0 grupo



128

Kheuol Karipuna e o grupo Kheudl Galibi-Marworno conseguiram identificar e traduzir mais
termos matematicos que 0s outros grupos.

Os fragmentos que seguem mostram a interacdo entre o grupo Apalai e a professora
formadora na atividade sobre o sistema numérico do seu povo. No fragmento 14, a professora
formadora fez indagagcOes com a finalidade de instigar as coprodutoras Apalai a identificar
outras classificagbes numéricas na lingua materna, como por exemplo, 0S numerais

multiplicativos. Veja a seguir:

Fragmento 14: Intervencdo da professora formadora

Professora formadora: Asakoro € dois em Apalai, quando eu conto de dois em dois
eu digo como?

Tipoca: Asakororo, né!

Professora formadora: Asakororo poderia indicar dobro?

Ximim-Ximim e Tipoca: ((balancam a cabeca em sentido afirmativo. Depois
conversam baixinho entre si))

Tipoca: Poderia ser osétapona que diz... quando se é dobrado... ou osetato... quer
dizer o par dele.

Professora formadora: Entdo podemos usar essas palavras para representar o par
na lingua?! E o impar... tem uma tradugéo?

Tipoca: Iimpar acho que nio temos.

(Pesquisa de campo, 2020)

A intervencdo possibilitou encontrar trés termos para indicar o dobro na lingua Apalai,
sdo ele Asakororo (dois ou dobro), osétapona (quando se é dobrado) e osetato (o par dele).

No fragmento 15, as coprodutoras explicitaram a composi¢do dos numeros ordinais na lingua

Apalai.

Fragmento 15: Interacéo entre o grupo Apalai e a professora formadora

Professora formadora: E os ordinais vocés contam? Como é?

Ximim-Ximim: Os ndmeros ordinais nds s6 contamos até o quinto. Fica assim: 0
primeiro é osemazupu; segundo... osemazupu mykaponato, quer dizer que vem
depois do primeiro; terceiro, ikaponato ro, quer dizer depois do segundo; quarto,
ikaponato ro, depois do terceiro; quinto, ikaponato ro...

Professora formadora: Ficou igual... aqui a escrita do quarto e do quinto.
Ximim-Ximim: ...E assim mesmo... s6 vai repetindo...

Professora formadora: Entdo... s6 tem a escrita do primeiro e do segundo que é
diferente, do terceiro em diante so vai repetindo... ikaponato ro... que vem depois...?
Ximim-Ximim: E assim... s6 temos esses ordinais na nossa lingua.

(Pesquisa de campo, 2020)

A partir da acdo da professora formadora foi possivel identificar que existe a nocéo de
par desenvolvida na oralidade, enquanto elementos de mesma natureza, trazendo a ideia de
juncéo de dois objetos ou seres vivos. Essa forma de objetivacdo proveniente do encontro com

o0 saber histérico e culturalmente desenvolvido, favorece o diadlogo entre saberes cientificos e
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os saberes da tradicdo e o desenvolvimento de uma matematica prdpria de cada povo que
pode ser documentada para auxiliar na formagdo licenciada de professores(as) indigenas e no
ensino escolar nas aldeias.

No exemplo da atividade dos sistemas de numeracdo (fragmentos 14 e 15) é possivel
identificar o trabalho conjunto da professora formadora e dos(as) professores(as) indigenas
em formagdo para encontrar com o saber matemético sociocultural. O que reforga a
perspectiva da divisdo do trabalho em sala de aula defendida pela Teoria da Objetivacéo.

Para Radford (2021), professores(as) e estudantes trabalham juntos para a producéo de
uma obra comum. E na producio dessa obra comum que eles gradualmente tornam-se
conscientes de formas de pensamento matematico cultural e historicamente constituidos. A
obra comum é o aparecimento sensorial do saber.

Na pesquisa de tese, a obra comum € a aparéncia sensorial de formas de pensamento
numéricos discutidas coletivamente entre as etnias representadas em sala de aula. Desse
modo, defende-se que na formacdo de professores(as) indigenas, a professora formadora,
os(as) professores(as) indigenas em formacdo e a comunidade indigena devem trabalhar

juntos para a producdo do conhecimento matematico sociocultural.

Simbologias e significados dos artefatos culturais na conscientizacdo da matematica

sociocultural indigena

Nesta secdo, se discute os sistemas de numeracdo dos povos indigenas do Amapa e
norte do Pard. Os sistemas numéricos sao apresentados na estrutura de linguagem e
pensamento de cada grupo étnico, fazendo referéncia a representacdo escrita, oral e imagética
(signo, significante e significado). Essas informacgdes foram sistematizadas pelos(as)

coprodutores(as) da pesquisa em tabelas sobre os numerais na lingua materna.

Simbologias e significados do sistema de numeracéo da lingua Apalai

O povo Apalai conta até vinte na lingua materna, utilizando os dedos das maos e dos
pés para representacdo dos numerais. A organizacdo dos numerais inicia sempre pelo dedo
minimo seguindo a sequéncia de dedos das maos até 10 (dez), com a palma das maos voltada

para baixo. Nos pés a contagem inicia pelo dedo minimo, para contar de onze a vinte. O
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fragmento 16, da transcricdo da socializagdo da coproducédo da atividade sobre o sistema de
numeracdo da lingua Apalai, explicita a I6gica de contagem para esse povo.

Fragmento 16: Socializagdo da coproducao, sistema de numeracao da lingua Apalai

Professora formadora: Vamos I4, Ximim-Ximim e Tipoca, vem aqui explicar essa
parte dos nimeros. Bora trocar, na atividade anterior vocés foram as Gltimas, agora
serdo as primeiras. A ideia é que vocés falem o nimero na lingua Apalai e também
tentem explicar a estrutura da constru¢do dos niimeros, por exemplo, do seis... daqui
pra ca tem essa sequéncia de escrita, né, ela ta se repetindo até a palavra dez. Entéo
ai vocés vao explicar o porqué tém essa sequéncia de escrita. O que ela ta
representando ali..., pode ser que tenha relagdo com o que nds vimos das outras
etnias ((faz referéncia ao sistema numérico de outras etnias que foi estudado nas
aulas anteriores)), pode ser que esteja contando esse mais alguma coisa, dez mais
alguma coisa... ai vocés vdo explicar de acordo com a estrutura da escrita dos
ntmeros em Apalai.

Ximim-Ximim: Esses sdo 0s numeros que nos conseguimos fazer, até vinte, porque
depois disso fica muito dificil escrever, porque depois é muito grande a palavra e
ndo temos todos os nimeros como em portugués. Arypyra ((zero)), significa que ndo
tem nada, né! Toiro é um mesmo, toiro indica um ou uma. ((A estudante indica a
contagem com as médos apontando para 0 dedo minimo, a partir do um até o dez
utiliza as maos para representar)). Também dois diz asakoro, também trés... oseuao,
quatro é asakoropane, quer dizer... tem dois pares em cada. Cinco... omametone,
quer dizer... tem méo inteira ((mostra todos os dedos de uma mao para indicar)).
Seis € oma etato ziime, ai aqui fica repetido porque conta com a outra mao... ((indica
juntando uma méo inteira mais o polegar da outra mao)). Sete é omazimykaponato,
quer dizer... depois da... dessa... zi, ta colocado como pai ((risos))... entdo zi quer
dizer pai né, pai dos outros dedos ((mostra o nimero sete nas maos indicando uma
méo inteira mais o polegar e o indicador da outra mao)).

Professora formadora: Ensina assim |& na escola?

Ximim-Ximim: Aham... ((movimenta a cabeca em sentido afirmativo)).

Tipoca: E assim professora.

[-]

Professora formadora: Ok. Continuem.

Ximim-Ximim: O oito, oma etato ré@nary, quer dizer esse dedo... bem no meio dos
outros ((aponta para o dedo médio da outra mdo)); o nove, oma etato ranary
mykaponato, depois desse... do dedo menor ((indica o dedo anelar)). Dez... omame
osetatoro significa que ja chegou esse lado inteiro e o outro lado inteiro.

Professora formadora: As duas méos...

Ximim-Ximim: Isso, as duas maos.

Tipoca: Isso... mais também pode ser omame porehme que significa as duas maos
inteiras.

(Pesquisa de campo, 2020)

Na representacdo escrita e falada dos numerais da lingua Apalai, ocorre uma
correspondéncia biunivoca, na qual é comparado a ideia de nimero aos dedos das maos e dos
pés (representacdo imagética) obedecendo uma sequéncia logica estabelecida de acordo com o
posicionamento das maos e dos pés (figura 34). P. ex.. omametone (cinco, em Apalai) vem de

oma/omame que significa mdo ou méo inteira.
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Figura 34 — Contagem Apalai
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Fonte: Pesquisa de campo (2020)

Existem algumas varia¢fes na linguagem oral e escrita dos nimeros em Apalai, em
decorréncia das caracteristicas orais, peculiares a cada comunidade. Por exemplo, o numeral 6
é representado pelas estudantes como oma etato ziime que também pode ser escrito como
omametone zumy, que significa uma méo mais o polegar da outra méo ou pai, esse numeral
pode ser escrito ainda como sexime. Em Apalai tem o0 termo omaziiae que significa seis dias,
ou ainda o ordinal omaziipona que significa sexto dia.

A organizacdo do pensamento matematico relacionado aos numerais estd diretamente
associada a estrutura linguistica desse povo. Na contagem da lingua Apalai é possivel
observar a justaposicdo aditiva na representagdo escrita dos nUmeros, uma vez que o sistema
de pensamento desse povo se baseia na oralidade. Conforme pode ser observado no fragmento

16, “Sete é omazimykaponato, quer dizer... depois da... dessa... zi, ta colocado como pai
((risos))... entdo ziz quer dizer pai né, pai dos outros dedos [...].”

A representacdo oral e escrita do numeral 7, omaziimykaponato (em Apalai) é a juncdo
do termo oma que vem de oma ou omame correspondente a méo ou méo inteira, do termo zi
ou zumy que € traduzido como pai e mykaponoto que significa depois, isto é, depois do
polegar (considerado o pai dos outros dedos). Assim, omaziimykaponato poderia ser traduzido
para o portugués brasileiro como aquele que vem depois do pai (polegar).

A representacdo simbolica do numero 7, indicada pela contagem dos dedos de uma
méo inteira mais dois dedos da outra méo, traz a ideia de adicdo na composi¢cdo do numeral.
De forma similar o numeral 10 é descrito como omame porehme ou omame osetatoro que

significa que completou um lado inteiro e o outro lado inteiro (as duas mé&os).
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Na representacdo escrita e oral para a composicdo dos numerais de onze a vinte séo
considerados os dedos das mdos mais os dedos dos pes, por isso, a semelhanca na escrita (ver
tabela 4). O termo omame porehme que significa as duas méaos inteiras e o0 termo pupu que
significa pé, compde o numeral onze ou omame osetatoro pupu axikyryme que pode ser

traduzido como duas maos inteiras mais 0 dedo minimo do pé.

Tabela 4 — Sistema de numeragéo da lingua Apalai
NUMERAL CARDINAL APALAI

0 Arypyra

1 Toiro 11 omame porehme pupu axikyryme

2 Asakoro 12 omame porehme pupu axikyry
mykaponatome

3 Oseruao 13  omame porehme pupu ranaryme

4 Asakoropane 14 omame porehme pupu ranary
mykaponatome

5 omametone/omame 15 omame porehme pupume etone

6 Sexime 16  omame porehme pupu etato zumy

7 Omaziimykaponato 17 omame porehme pupu zii etato
mykaponatome

8 oma etato ranary 18 omame porehme pupu zii etato ranaryme

9 oma etato ranary mykaponato 19 omame porehme pupu ranary
mykaponatome

10 omame porehme/ omame 20  omame porehme pupume porehme

osetatoro

NUMERAL ORDINAL APALAI

1° Osemazupu
2° osemazupu mykaponato
3° ikaponato ro
4° ikaponato ro
5° ikaponato ro
6° ikaponato ro/omaziipona

Fonte: Producéo coletiva (2020)

O termo axikyry mykaponatome significa o dedo que vem depois do dedo minimo do
pé, assim, doze ou omame porehme pupu axikyry mykaponatome seria duas maos inteiras
mais dois dedinhos do pé. A palavra ranaryme que compde a escrita do numero treze
representa o dedo do meio do pé. E assim prossegue conforme indica a coprodutora A2: “[...]
Quinze... omame porehme pupume etone, duas maos inteiras e um pé inteiro também. E
assim por diante até o fim dos pés. [...] Vinte... omame porehme pupume porehme que

significa as maos inteiras e pés inteiros”.
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Se continuarmos a escrita dos cardinais em Apalai teremos combinagdes de 20 em 20,
sempre contando a quantidade de dedos dos pés e dedo das mados, iniciando pelo dedo
minimo, considerando o polegar (oma zumy, dedo pai) e o dedo médio (oma rary, dedo do
meio da palma da mao) e o conjunto total de dedo das maos e dos pés (porehme, que significa
tudo ou todo mundo).

Nesse aspecto, aléem da linguagem oral e escrita destaca-se a importancia da
representacdo imagetica e do sensorial no processo da aprendizagem docente indigena para o
ensino de matematica. A Matematica € simultaneamente ideal e concreta, ela é visual, tatil,
material e gestual, conforme é defendido na Teoria da Objetivacdo. Considera-se 0
conhecimento matematico sociocultural indigena para o ensino de matemética como produto
do trabalho conjunto dos(as) professores(as) indigenas, do(a) professor(a) formador(a) e da

comunidade indigena.

Simbologias e significados do sistema de numeracéo da lingua Tiriyd

Para 0 povo Tiriy0 a ideia de numero esta associada a quantidade de dedos das maos.

A contagem na lingua Tiriyd é realizada com as palmas das méos voltadas para si (figura 35).

Existem termos especificos da lingua Tiriy6 para expressar 0os numerais de zero a cinco e o

dez. O termo waken (zero, em Tiriy0) € utilizado para representar quando nao se tem nada ou
a mao vazia.

O numeral um (téinéré) é representado pelo polegar esquerdo, o numeral dois (Ekéné)

pelo indicador esquerdo, o numeral trés (8erao) € representado pelo dedo médio, e assim

sucessivamente até dez (énya akoronme) representado pelo polegar direito, o termo énya

akoronme, em Tiriy0 significa as duas maos.
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Figura 35 — Contagem Tiriyd
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Com relacdo aos numerais ordinais da lingua Tiriyd, existem trés termos que

expressam 0s numerais: primeiro, segundo e terceiro; e um termo para a unidade e outro para

a dezena. Os numerais da lingua Tiriy6 foi sistematizado na tabela 5.

Tabela 5 — Sistema de numeracéo da lingua Tiriyo

NUMERAL CARDINAL TIRIYO

Boow~v~o o~ w NP o

waken

téinéré

ékéné

éerao

éepenme
ényame
ényame téinéré
ényame ékéné
ényame €erao
ényame éepenme
énya akoronme

NUMERAL ORDINAL TIRIYO

10
20
30

Wapono
Ipékérén
Iranowén

NUMERAL COLETIVO TIRIYO

unidade
dezena

Téinken
ényakoronme imenekato

Fonte: Produgdo coletiva (2020)
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Os numerais de seis a nove sdo expressos pela composicdo de palavras na lingua
materna. O numeral seis é representado pelos termos ényame téinéré (cinco mais um); o
numeral sete é formado pelos termos ényame ékéné (cinco mais dois); o numeral oito diz
ényame €erao (cinco mais trés) e o numeral nove é ényame eepeme (cinco mais quatro),
conforme apresentado no fragmento 17, da representacdo escrita dos numerais na lingua

Tiriyo.

Fragmento 17: Representacdo escrita dos numerais em Tiriyd

Maracapuku: Boa tarde pessoal, bom... nossos nidmeros em nossa lingua sdo muito
limitados, a gente usa... aqui... s6 as maos, por isso que eu coloquei até dez, eu acho
que chega mais ou menos até 15... no maximo, fazendo esse sistema. Isso aqui... na
verdade é assim... cinco aqui né... ((indica o numeral cinco com a méo)). N6s nao
temos isso aqui... igual os Wajdpi, isso na verdade é assim... nés contamos assim
um, dois, trés, quatro.... [...] Ai fazemos assim... esse aqui € 1 (um) — T&inéré; 2
(dois) - Ekéné; 3 (trés) — Eerao; 4 (quatro) - Eepenme; 5 (cinco) — Enyame, aqui o
cinco significa mao completa... s6 uma méo... Enyame. Ai pra gente continuar...
fazemos assim... 6 (seis) - Enyame t&inéré ((indica a mdo completa mais um dedo
da outra md@o com gestos e prossegue explicando assim os demais numerais)); 7
(sete) - Enyame ekene; 8 (oito) - Enyame éerao; 9 (nove)- Enyame eepeme; ai repete
essa palavra Enyame ... ai o outro ((faz referéncia ao numeral dez)) é s6 juntar Enya
akoronme, que quer dizer as duas maos. Acho que poderia ser feito assim... Enya
akoronme Té&inéré, que seria onze... Enya akoronme Ekéné que seria 12; Enya
akoronme Eerao que seria 14, ai faltaria aqui... 0 cinco teria que entrar Enyame...
((expressa davida)), mas ai depois disso fica dificil, a escrita ficaria também muito
grande. SO que a gente fala até aqui... até dez... depois disso a gente usa... é...
portugués mesmo... é 11, 12, 13...

Professora formadora: E os ordinais... vocés tém?

Maracapuku: Ai os ordinais temos até o terceiro... wapono primeiro; ipékérén
segundo e iranoweén terceiro, s... depois o quarto ndo tem, é muito limitado.

Ai aqui... ((aponta para a proje¢do do trabalho no quadro)) eu coloquei... a ideia de
unidade téinken... ai dezena eu coloquei a ideia dezena mesmo, fica assim...
ényakoronme imenekato porque conta de 10 em 10 com as mé&os.

(Pesquisa de campo, 2020)

Conforme explicita o coprodutor Tiriyé Kaxuyana, a representagdo numérica para seu
povo também é de origem manual como os Wajdpi. Para os Wajapi os dedos das méaos
representativos dos numerais sdo expressos de acordo com o seu tamanho: o polegar
representa 0 numeral 1, 0 minimo o numeral 2, o indicador refere-se ao numeral 3, o anelar
indica o numeral 4 e finalmente o numeral 5 é representado pelo dedo médio (NERY; NERY;
FREITAS, 2017). Essa representacdo esté relacionada a cosmologia Wajapi e a organizagédo
da divisdo de trabalho ente o povo.

No entanto, o coprodutor Tiriy0 Kaxuyana, explica que o sistema de numeragdo da
lingua Tiriy6, difere do povo Wajapi, quanto a posi¢do dos dedos para contagem, pois, cada

numero € indicado por um dedo iniciando a contagem do polegar esquerdo e seguindo a
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sequéncia dos dedos para os Tiriy6. Esse procedimento é demostrado pelo professor em sala
de aula durante o processo de coprodugdo das atividades e estd presente no inicio da
transcrigdo do Fragmento 17.

Simbologias e significados dos sistemas de numeracao Karipuna e Galibi-Marworno

Os Karipuna e os Galibi-Marworno (dado o histérico de contato com o ndo-indigena)
possuem sistemas numéricos que se aproximam da estrutura do sistema indo-arabico ou
sistema decimal, com algumas variacbes peculiares a escrita da lingua materna e a
composi¢do dos numerais. Além disso, h& diferengas lexicais e tonais entre o Kheudl
Karipuna e o Kheudl Galibi-Marworno e ainda entre a oralidade nas comunidades de uma
mesma etnia devido ao uso ou ndo de termos linguisticos falados pelos mais idosos (em
Galibi antigo). Na tabela 6, identifica-se em dois dialetos 0os numerais adotados por esses

POVOS.

Tabela 6 — Numerais cardinais da Iingua Kheuol

NUMERAL NUMERAL NUMERAL GALIBI-
KARIPUNA MARWORNO
0 Zeho zeho
1 Um um
2 De de
3 Thoa thowa
4 Kat kat
5 sek sek
6 Sis Sis
7 set set
8 iuit \ uit wit
9 nef nef
10 djis djis
11 0z 0z
12 duz duz
13 thez théz
14 katoz katdz
15 kéz kéz
16 djisez/séz sez
17 djiset djis set
18 djizuit djis wit
19 djis nef djis nef




Tabela 6 — Numerais cardinais da Il'ngua Kheudl

NUMERAL NUMERAL NUMERAL GALIBI-
KARIPUNA MARWORNO
20 ve/vEt ve
21 veé um ven um
29 v¢€ nef ven nef
30 that that
40 kahat kahat
50 sékat sékat
60 sodsat swasat
70 soasat djis swasdt djis
71 soasat 6z swasat 6z/swasat djis-un
72 soasét duz swasét duz /swasat djis-de
73 soasét thez swasat théz /swasét djis-thowa
74 soasat katoz swasdt katoz /swasdt djis-kat
75 soasat kéz swasat kéz /swasat djis-s€k
76 soasét sez/djisez swasét sez /swasat djis-sis

77 soasét djiset swasat djis set
78 soasat djizuit swasdt djis wit
79 soasat djisnef swasdt djis nef
80 kathe vé& kathevé
90 katheve€ djis katheve€ - djis
91 kathev€ 0z kathev€ - 6z/ kathev€ djis-um
92 katheveé duz kathevé - duz/ kathev€ djis-de
93 kathev€ thez kathev€ - théz/ kathevé djis-
thowa

94 katheve katoz kathevé - katoz/ kathev€ djis-kat
95 kathevé kéz katheve - k&z/ kathevé djis-s€k
96 kathev€ sez/djisez katheve€ - sez/ kathevé djis-sis
97 kathevé djiset katheve€ - djis set
98 kathevé djizuit kathevé - djis wit
99 kathev€ djisnef kathevé€ - djis nef

100 sé sé

200 de s& desa

300 thoa sa thowa- sé

400 kat s& kat- s

500 s€k sa s€k- sé

600 Sis s Sis- sa

700 set sa set- sé

800 uit sé wit- s

900 nef sa nef- s

1000 mil mil

Fonte: Produgdo coletiva (2020)
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Alguns numerais variam quanto a fala e a escrita em Kheudl Karipuna (K) e em
Kheudl Galibi-Marworno (M). Por exemplo: trés — thoa (K), thowa (M); oito — uit/uit (K), wit
(M); treze — thez (K), théz (M); dezessete — djiset (K), djis set (M), dezoito — djizuit (K), djis
wit (M); sessenta sodsat (K), swasat (M). O dezesseis é djisez ou séz e 0 vinte vé ou veét, em
Kheudl Karipuna e o dezesseis € sez e 0 vinte é vé, em Kheuol Galibi-Marworno. Alguns
numerais da casa das dezenas e centenas em Kheuol Galibi-Marworno sdo separados por
hifen (indicando palavras compostas), exemplo: katheve-6z, swasat djis-kat, sek-sa, sis-sa.

Alguns numerais variam quanto a fala e escrita entre as proprias comunidades (como
marcas das pronuncias e do contexto cultural de cada aldeia). A exemplo, entre os Karipunas
pode ser escrito/falado iuit ou uit para o numeral oito, djisez ou sez para o numeral dezesseis,
vé ou veér para o numeral vinte, soasét sez ou soasat djisez para o numeral setenta e seis. E
entre os Galibi-Marworno a casa do 70 e do 90 pode assumir a escrita/fala com base no Galibi
antigo (ex.: swasdt djis-un, swasdt djis-de, kathevé djis-thowa) ou mantém escrita/fala
atualizada e utilizada nas escolas (swasét 8z, swasat duz, kathevé-théz).

Uma caracteristica interessante da escrita/fala dos numeros cardinais em Kheudl esta
na ideia de adicdo presente na composicdo dos numerais (tabela 7): 17 ou djis set (M)
equivalente a 10+7; 18 ou djis wit (M) equivalente a 10+8; 19 ou djis nef (M) equivalente a
10+9; e dos niimeros da casa do setenta e do noventa (p. ex.: katheveé kéz (K)/ kathevé - kéz/
kathevé€ djis- s€k (M) equivalente a 80+15=95 ou 60+10+5=95).

Outra caracteristica da escrita/fala dos nimeros cardinais em Kheudl esta na ideia de
multiplicacdo presente na casa das centenas (p. ex.. 300 é escrito thoa s& em Kheuol
Karipuna; thowa-sd, em Kheuol Galibi-Marworno; e em portugués brasileiro corresponde a

trés de cem).
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Tabela 7 — Composicéo escrita e numerica Karipuna e Galibi-Marworno
Composicao escrita Composicao numeérica

soasat djis (K)/ swasat djis (M) (60+10=70)
soasat 6z (K)/ swasat 8z/swasat djis-un (M) (60+11=71 ou 60+10+1=71)
soasat duz (K)/ swasét duz /swasét djis-de (M) (60+12=72 ou 60+10+2=72)
soasat thez (K)/ swasat théz /swasét djis-thowa (M) (60+13=73 ou 60+10+3=73)
soasat katoz (K)/ swasdt kat6z /swasdt djis-kat (M) (60+14=74 ou 60+10+4=74)
soasat kéz (K)/ swasat kéz /swasat djis-s€k (M) (60+15=75 ou 60+10+5=75)
soasat sez/djisez (K)/ swasat sez /swasdt djis-sis (M) (60+16=76 ou 60+10+6=76)

soasat djiset (K)/ swasat djis set (M) (60+17=77)
soasat djizuit (K)/ swasét djis wit (M) (60+18=78)
soasat djisnef (K)/ swasét djis nef (M) (60+19=79)
kathevé djis (K)/ kathevé - djis (M) (80+10=90)

kathevé 6z (K)/ kathev€ - 6z/ kathev€ djis-un (M)
kathev€ duz (K)/ kathevé - duz/ kathev€ djis-de (M)

(80+11=91 ou 80+10+1=91)
(80+12=82 ou 80+10+2=92)

kathev€ thez (K)/ kathev€ - théz/ kathev€ djis-thowa (M)

(80+13=83 ou 80+10+3=93)

kathev€ katoz (K)/ kathevé - kat6z/ katheveé djis-kat (M)

(80+14=94 ou 80+10+4=94)

katheve k&z (K)/ kathev€ - k&z/ kathev€ djis- s€k (M)

(80+15=95 ou 60+10+5=95)

kathev€ sez/djisez (K)/ kathevé - sez/ katheve djis-sis (M)

(80+16=96 ou 80+10+6=96)

kathevé djiset (K)/ kathevé-djis set (M) (80+17=97)
kathev€ djizuit (K)/ katheveé-djis wit (M) (80+18=98)
kathevé djisnef (K)/ katheveé-djis nef (M) (80+19=99)

de sé (K)/ deséd (M) (2x100=200) ou dois 100
thoa s8 (K)/ thowa-sa (M) (3x200=300) ou trés 100
kat sd (K)/ kat-sa (M) (4x100=400) ou quatro 100
s€k sa (K)/ s€k-sd (M) (5x100=500) ou cinco 100

sis sé (K)/ sis-s& (M)
set s& (K)/ set-sa (M)
uit sd (K)/ wit-sd (M)
nef sa (K)/ nef-sa (M)

(6x100=600) ou seis 100
(7x100=700) ou sete 100
(8x100=800) ou oito 100
(9x100=900) ou nove 100

Fonte: Producéo coletiva (2020)

Os numeros ordinais em Kheudl Galibi-Marworno ou Karipuna seguem a grafia
semelhante aos numeros cardinais acrescido do prefixo “zem”, indicativo de ordem (tabela 8),
com excecdo do 1° - primeiro (phomi€, em Kheudl). Em Kheudl Karipuna, os numerais
cardinais terminados em z, quando escritos em ordinal trocam o z por zem. P. ex.: 11 — 8z -
11° - 6zem; 12 — duz - 12° duzem.



Tabela 8 — Numerais ordinais da lingua Kheuol

Numeral
10
20
30
40
50
60
70
80
90

10°
11°
12°
13°
140
15°
16°
17°
18°
19°
20°
21°
220
23°
240

30°
40°
50°
60°
70°
80°
90°
100°
200°
300°

Numeral Karipuna

phomié
dezem
thoazem
katzem
s€kzem
siszem
setzem
uitzem
nefzem
djiszem
0zem

duzem
thezem
katozem
kézem
djisezem
djiset zem
djizuit zem
djisnef zem
vézem / vétzem
v€zem phomié
v€ de zem
v€ thoa zem
vé kat zem

thatzem
kahatzem
s€katzem
Soasadtzem
soasét djis zem
kathe v€ zem

kathe v€ djis zem

sa zem
Desdzem
thoa sd zem

Numeral Galibi-Marworno
phomié

de — zem
thowa — zem
kat —zem

s€k — zem

sis — zem

set —zem

wit — zem

nef - zem

djis - zem

0z - zem

duz - zem
théz - zem
katdz - zem
kéz - zem

sez - zem
djis-set - zem
djis-wit - zem
djis-nef - zem
vé - zem

v& - un - zem
ven- de - zem
ven- thowa - zem
ven- kat - zem

that - zem

kahat - zem

sékat - zem

swasét - zem
swasat - djis- zem
kathe-vé - zem
kathevé-djis — zem
sa —zem

desad — zem

thowa - sa- zem

Fonte: Producéo coletiva (2020)
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As caracteristicas da grafia dos numerais em Kheudl, podem ser adotadas na educacao

basica pelos(as) professores(as) indigenas de matematica visando o ensino da escrita do

numeral na lingua materna, da simbologia matematica, da composicdo de nimeros do sistema

decimal Galibi-Marworno e Karipuna e das operacdes elementares, como os exemplos do

quadro 5.



Quadro 5 — OperacOes elementares em Kheudl Galibi-Marworno
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OPERACOES

SIMBOLOGIA

EXEMPLOS

Adjisid
(adicéo)

+

1) sék kanu plis/pi sis kanii mem 0z
kani > 5+6=11
Traducdo: kanii = canoa

1) kathevé zohdj plis/pi nef zohdj mem
kathevé djisnef zohaj - 80 + 9 = 89
Traducdo: zohdj = laranja

Subithasid
(subtracdo)

1) kat tutxi txihe/pitxi thowa tutxi
mem un tutxi > 4-3=1
Traducdo: tutxi = jabuti

IV) swasét pie bua txihe/pitxi tréz
piebua mem kahét nef piebua - 62 -
13=49

Traducdo: pie bua = arvore

Mutxiplikasid
(multiplicacéo)

V) thowa kana fue de kand mem sis
kand > 3x2=6
Traducdo: kané = pato

V1) sis kaju fue sék kaju mem that kaju
2> 6x5=30
Traducdo: kaju = caju

Djivizid
(divisao)

VII) djis puasd patage de mem sék
puasd > 10+2=5
Traducdo: puasd = peixe

VIII) that sis nand patage duz nana
mem thowa - 36 +12 =3
Traducdo: nand =abacaxi

Fonte: Produgdo coletiva (2020)

As operacOes elementares se apresentam por meio das relagcdes sociais no cotidiano

das comunidades indigenas em Oiapoque. Por exemplo, para identificar um periodo do ano:

La fhévie gaié pi/plis thi (Em fevereiro tem mais fruta). Pi em Kheudl Karipuna (K) e Plis em

Kheudl Galibi-Marworno (M) pode ser utilizado para indicar adi¢éo, acrescentar algo, indicar

uma quantidade maior que outra ou para a simbologia matematica “+”.

Txihe, em Kheudl Galibi-Marworno, pode ser traduzido como tirar, subtrair, diminuir

ou atirar, golpear, a depender do contexto e pitxi ou pi ptxi pode ser traduzido como pequeno

ou menor em Keudl Karipuna. Exemplo: Li gaié txihe pwasd pase vian (M)/ Li gdié pi ptxi

puasO pase vian (K) que traduzido para o portugués brasileiro ficaria: Ela tem menos peixe

que caga.

Fue (em kheuol) significa irméo e a ideia de vezes, por exemplo: Mo ale la lekdl un

fué (Eu fui a escola s6 uma vez); Kdbié fué u ale pexe? (Quantas vezes vocé foi pescar?).

Pataje (em Kheudl) significa dividir igual.
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Figura 36 — Marca Pataje Kasab

Fonte: Oliveira; Santos (2016)

O termo pataje que significa dividir com o outro ou dividir igual, tem origem na
cosmologia indigena enquanto ensinamento dos Karuanas ao pajé, relacionado a marca pataje
kasab. Nas praticas socioculturais de producao de alimentos Karipuna e Galibi-Marworno, o
padrdo do grafismo pataje kasab é utilizado para a divisdo do beiju. Ele esta presente nos
utensilios domésticos, nos artesanatos e nas festas é utilizado nas pinturas corporais no rosto
da mulher representando beleza e forca (NERY, 2019).

A lingua materna como uma produc¢do sociocultural expressa a composi¢cdo numeérica
associada a uma concepcao de sociedade, de saber e de se relacionar com o ambiente e com
0s seres materiais e imateriais. Como os significados dos termos linguisticos que dizem da
cosmologia de cada povo, exemplo disso, o termo pataje kasab, utilizado para a divisdo do
beiju, que possui significacdo referente ao principio de coletividade e partilha, para os povos
Karipuna e Galibi Marworno.

Aprendizagem docente indigena para o ensino de matematica

A coproducdo das atividades sobre os sistemas numéricos na lingua materna permitiu
entender a aprendizagem docente indigena como o encontro com o conhecimento matematico
sociocultural dos povos indigenas do Amapa e norte do Pard. Nesse processo, 0s(as)
professores(as) indigenas em formacéo identificaram semelhancas e diferencas entre distintos
sistemas de pensamento aritmético e deram sentido a eles.

A comparacdo foi um dos processos cognitivos acionados pelos(as) coprodutores(as)
COmMO recurso na objetivacdo do conhecimento numérico do seu povo. O inicio do fragmento
17, evidencia que o professor Tiriyd Kaxuyana, recorreu aos elementos simbdlicos do sistema

de pensamento Wajapi, mobilizando a estrutura da lingua materna e a representacdo dos
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signos para diferenciar do sistema numérico na lingua Tiriyd. O movimento para a atualizagéo
do saber cultural em conhecimento matematico foi acionado pelo coprodutor ndo de forma
individualista, mas, a partir do trabalho conjunto com os(as) demais coprodutores(as).

Na Teoria da Objetivagdo os processos de objetivagdo “sao aqueles atos de perceber,
de forma significativa, algo que revela a nossa consciéncia através de nossa atividade
semiotica, corporal, sensorial e de artefatos” (RADFORD, 2021, p. 109 e 110). A
aprendizagem docente indigena como processo de objetivacao se expressa na conscientizagcdo
do saber matematico sociocultural, envolvendo os sentidos e os artefatos. Outro exemplo
disso, pode ser visto no fragmento 14, no qual, a professora formadora e as coprodutoras
Apalai trabalharam juntas para fazer aparecer o pensamento aritmeético relacionado aos
numeros multiplicativos.

As coprodutoras indigenas ndo haviam atendado para representacdo do dobro na grafia
da lingua Apalai. A intervencdo da professora formadora levou as coprodutoras a pensarem na
estrutura da lingua materna ¢ atribuir novos significados ao termo “dobro”. “Professora
formadora: Asakoro é dois em Apalai, quando eu conto de dois em dois eu digo como?”.

Apdls a discussdo em sala, as coprodutoras fizeram associacdes ao pensamento
aritmético que origina as palavras e chegaram a seguinte conclusao: “Tipoca: Poderia ser
osétapona que diz... quando se é dobrado... ou osetato... quer dizer o par dele”. Nas palavras
de Radford (2021, 78) “o conhecimento ¢ o resultado de uma mediagdo”. O conhecimento é
mediado por uma atividade. A atividade aqui é entendida como uma entidade em relacédo
dialética com o saber e 0 conhecimento.

Assim, 0 conhecimento matematico sociocultural traz a marca da atividade que o
mediou, isto é, a forma como os(as) coprodutores(as) conhecem algo é consubstancial as
especificidades culturais de cada grupo. Cabe a professora formadora criar as condicGes para
que os coprodutores indigenas transformem o objeto de saber em um objeto de consciéncia.

Os fragmentos 5, 6, 7 e 8, do diagnostico sociocultural e educacional, dizem da
percepcao dos(as) professores(as) indigenas sobre a matematica e sua relagdo com a cultura.
Identifica-se que as tentativas de associagdo do saber escolar com as préaticas socioculturais,
que foram relatadas na entrevista, foram realizadas de forma timida nas aldeias. 1sso pode
estar relacionado a uma defasagem no processo formativo e na limitacdo do conhecimento
matematico sociocultural que se tem acesso.

Os professores(as) indigenas precisam ir além da postura de intuir os objetos
matematicos ao quantificar os artefatos culturais, como as talas de aruma ou as sementes de

maramara. O ambiente formativo precisa permitir uma experiéncia estética no momento do
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encontro com as estruturas matematicas emergentes, para que os(as) professores(as) indigenas
possam se conscientizar dos distintos saberes e tecer compreensdes sobre o saber escolar para
suas comunidades.

Desse modo, considera-se que as formas culturais de reflexdo e acdo expressas na
linguagem e nas praticas socioculturais dos povos do Amapa e norte do Pard, sdo
potencialidades para producdo do conhecimento matemaético sociocultural. Essas formas a
principio ndo sdo identificadas pelos professores(as) indigenas em formacéo, elas precisam
ser colocadas em movimento. E a partir do trabalho conjunto que o conhecimento matematico
sociocultural indigena é relevado a consciéncia dos(as) coprodutores(as).

A interacdo entre os(as) coprodutores(as) de distintas etnias no ambiente de
aprendizagem, foi fundamental para que eles pudessem ampliar o olhar e reconhecer o
potencial formador, ao se discutir o ensino de matematica a partir de distintos contextos

socioculturais e linguisticos.

Figura 37 — Interacdo entre os(as) coprodutores(as)

Fonte: Pesquisa de campo (2020)

Os registros orais e escritos das atividades, indicaram que a diversidade sociocultural e
linguistica, quando pensadas em um projeto didatico que valoriza as préaticas socioculturais
dos grupos envolvidos, pode possibilitar o didlogo da matematica ndo-indigena com outras
narrativas, tendo como resultado a atualizacdo do saber. Nesse estudo, o conhecimento
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matematico sociocultural indigena foi compreendido como a materializacdo do saber
matematico proveniente de dialogos integradores de aprendizagem. Pois, 0 processo de ensino
e aprendizagem de matematica no curso de licenciatura intercultural indigena, envolve os
saberes cientificos, escolares, docentes e da tradicéo.

Os saberes cientificos reconhecidos e legitimados pela sociedade hegemonica, 0s
saberes da tradi¢do que envolvem processos de pensamento e acdo proprios dos intelectuais
da tradicdo (ALMEIDA, 2010). Os saberes docentes, isto é, saberes pedagdgicos, curriculares
e da experiéncia (TARDIF, 2002), que podem contribuir com a identidade profissional de
professores(as) indigenas, e os saberes escolares que compde o curriculo escolar.

Compreende-se que a escola indigena como uma instituicdo social, procura
materializar o curriculo, modificando-o de acordo com os principios do que se considera uma
educacdo escolar indigena. Para Silva (2013), o curriculo esta envolvido na producdo de

subjetividades, nele se procura organizar experiéncias de conhecimento diversos.

Figura 38 — Sistematizacao da coproducéo

/‘ d

Fonte: Pesquisa de campo (2020)

Nesse sentido, o didlogo integrador no processo de aprendizagem docente, se
apresenta como um componente fundamental para a compreensao do que seja 0 conhecimento

matematico sociocultural indigena. O exercicio de pensar a efetivacdo de curriculos escolares
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para o0 ensino de matemtica em cada comunidade, reivindica a abertura ao didlogo, a
mobilizacgéo dos saberes e o cuidado com o outro.

A aprendizagem docente indigena como processo de subjetivacdo se expressa na
conscientizacdo dos(as) coprodutores(as) indigenas quanto ao seu papel na educacédo escolar
indigena e na compreensao de si e do outro. Os registros escritos da entrevista apontaram para
a tomada de consciéncia relacionada ao papel do professor(a) indigena na sua comunidade.

Pode-se confrontar isso observando o fragmento 1:

[...] para atuar como profissional na minha comunidade na busca de melhorias para a
educacdo indigena do meu povo. [...] preciso reforcar aquilo que eu ja tenho que é a
minha identidade enquanto indigena, pois vou receber orientacbes de como atuar
como professora e lideranga, além de trocar conhecimento com 0s outros povos,
aprendendo e respeitando a diversidade cultural de cada povo [...].

A conscientizacdo € o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia (FREIRE,
2016). A interacdo dos(as) professores(as) indigena com a comunidade, com 0s(as) outros(as)
professores(as) de distintas etnias e com a professora formadora durante a coproducdo das
atividades, tenciona os saberes da tradicdo, os saberes escolares e os saberes docentes,
contribuindo para a materializacdo do conhecimento matematico sociocultural sobre o0s
sistemas de numeracdo na lingua materna e para a formagio de subjetividades. E nesse
sentido que o trabalho conjunto se mostra como potencialidade para a atualiza¢do do saber,
que pode contribuir com o curriculo de matematica na formacdo inicial de professores(as)
indigenas das etnias do Amapa e norte do Para.

Além disso, ao se engajarem nas atividades, os(as) coprodutores(as) produzem
conhecimento e produzem a si mesmo enquanto individuo, ser social e professores(as)
indigenas. O processo de formacdo de subjetividades ocorre simultdneo ao processo de
objetivagdo (RADFORD, 2021). Entende-se que ao tomar consciéncia de outros pontos de
vistas e reconhecer as contradi¢cfes que afetam a realidade, sejam elas na comunidade, na
escola ou na universidade, o(a) professor(a) indigena pode desenvolver um pensamento
critico sobre si mesmo e sobre o seu papel social e politico na comunidade.

Por conseguinte, com base na analise dos resultados da pesquisa e nas reflexdes sobre
a tematica de estudo, defende-se a tese de que o trabalho conjunto dos(as) professores(as)
indigenas em formacgdo e da professora formadora, na coproducdo de atividades que
valorizam as praticas socioculturais, potencializa a aprendizagem docente indigena para o
ensino de matemdtica, o encontro com o conhecimento matematico sociocultural e a

reorientagéo profissional da professora formadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

A formacéo inicial de professores(as) indigenas sugere uma ética do conhecer que
respeita a diversidade cultural e o dialogo entre distintas estruturas de pensamento produzidas
pela humanidade. Para superacdo da imposi¢do cultural, ela requer do curriculo e das
instituicOes de ensino o reconhecimento e a valorizagdo dos saberes ancestrais.

Tendo como tema a aprendizagem docente para 0 ensino de matematica no contexto
da formacao inicial de professores(as) indigenas, a investigacdo foi delimitada pela seguinte
questdo: Quais as potencialidades da coproducgéo de atividades para o ensino de matematica
na formacdo inicial de professores(as) indigenas, a partir da valorizacdo das praticas
socioculturais de suas etnias?

Para respondé-la, foram tracados os objetivos que orientaram a pesquisa e a escrita de
cada capitulo. No capitulo 1, o objetivo foi identificar os principios da formacéo inicial de
professores(as) indigenas com base na literatura especializada, nos documentos oficiais e no
curriculo da licenciatura intercultural indigena.

Os resultados dizem das singularidades e pluralidades das nove etnias que compdem a
licenciatura intercultural indigena e que convivem em um contexto intercultural e multilingue,
e das lutas do movimento indigena no Amapa pelo acesso e permanéncia ao ensino superior,
que tem como marco a criacdo do curso. Assim, destaca-se que:

(a) A formacao licenciada é um fator preponderante para a consolidacdo da educacéo
escolar indigena. (b) A licenciatura intercultural indigena foi uma das conquistas educacionais
para 0s povos indigenas do Amapa e norte do Para, que antes tinham que enviar seus filhos
para a cidade de Belém no estado do Para ou para cidade de Macapa no estado do Amapa para
cursar o0 ensino médio e/ou 0 ensino superior.

(c) As necessidades educacionais das comunidades indigenas do Amapa se
modificaram ao longo dos anos, o que refletiu na reformulacéo curricular do PPC do curso,
inclusive com a incorporagdo de componentes curriculares como as tecnologias educacionais
e as metodologias de pesquisa. (d) As mudancas na dindmica cultural das sociedades
indigenas do Amapéa exemplificaram a necessidade de diélogos integradores de aprendizagem
na formacao inicial de professores(as) indigenas.

Com base na analise do PPC do curso e dos documentos oficiais da legislacdo
educacional brasileira sobre a tematica, foram identificados como principios norteadores do
curriculo: a multietnicidade, a pluralidade, a diversidade, a educacdo indigena, a

autodeterminacéo, a educacao intercultural, comunitaria, bilingue/multilingue e especifica.
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Da revisdo da literatura sobre a formacdo inicial de professores(as) indigenas e o
ensino de matematica, os resultados revelaram contribuicfes de pesquisas relacionadas a
producdo de curriculos e alternativas pedagogicas que rompem com a ldgica disciplinar. Esses
estudos apontaram para a necessidade de se repensar a pratica pedagogica e 0s componentes
curriculares e de se aproximar o saber escolar das praticas cotidianas da aldeia.

Com o objetivo de compreender a relacdo entre a formacdo de professores(as)
indigenas e a Teoria da Objetivacdo, foi realizado um estudo que compde a discussdo presente
no capitulo 2. Destarte, 0 conceito de trabalho conjunto foi conectado ao principio
comunitario dos povos originarios, o conceito de aprendizagem foi associado ao conceito de
aprendizagem docente indigena e os meios semidticos de objetivacdo foram relacionados as
simbologias e significados que emergem da coproducdo das atividades.

Considera-se que as categorias conceituais produzidas com base na pesquisa de campo
e na literatura especializada indicaram contribuigdes para compreensdo da formacdo de
professores(as) indigenas e para delinear caminhos no processo de ensino e aprendizagem de
matematica em atendimento a educacéo escolar indigena e a formacéo licenciada.

A aprendizagem docente indigena como um conceito dindmico e integrador, foi
compreendida como um processo de conscientizacdo de sistemas historico-culturais de
pensamento e acdo, nos quais os distintos saberes dos povos ancestrais e 0s saberes escolares
ndo-indigenas sao interligados. O didlogo integrador entre os saberes docentes, saberes da
tradicdo e os saberes escolares/cientificos foi visto como o principio que interliga o
conhecimento matematico dos distintos grupos étnicos e da matematica ndo-indigena.

O processo de coproducéo, conceituado como trabalho conjunto, indica contribuicfes
para a formacdo inicial de professores(as) indigenas, principalmente para a atualizacdo do
saber matematico sobre os sistemas de numeracdo na lingua materna. No trabalho conjunto de
professores(as) indigenas e da professora formadora, esses saberes foram movimentados
tendo em vista 0 encontro com o conhecimento matematico sociocultural. O conhecimento
matematico sociocultural passa a existir sensorialmente em e através da atividade préatica e
coletiva.

Nesse mesmo entendimento, a aprendizagem docente indigena foi vista como processo
de objetivacdo e subjetivacdo, uma vez que, para os(as) coprodutores(as) da pesquisa, a
conscientizacdo do saber enquanto produto historico-cultural reforca o sentido de
pertencimento e comprometimento do(a) professor(a) indigena com sua comunidade.

O capitulo 3 foi desenvolvido com base nos objetivos de mapear a realidade
sociocultural e educacional dos(as) coprodutores(as) da pesquisa e de descrever o processo de
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producdo de significados relacionados aos sistemas numéricos. Os(as) coprodutores(as) foram
30 professores(as) indigenas em processo de formacédo inicial em um curso de licenciatura
intercultural indigena.

Os resultados do diagnéstico sociocultural e educacional indicaram que houve uma
reducdo no tempo de escolarizacdo dos(as) coprodutores(as) em comparagdo com 0S
académicos de periodos anteriores. Eles denotaram que a maioria dos(as) coprodutores(as)
sdo das etnias Karipuna e Galibi-Marworno, falantes da lingua Kheudl, o que se deve ao
modo de distribui¢do de vagas do curso entre 0s povos por quantitativo populacional.

Os resultados revelaram que os(as) coprodutores(as) compreendem o curso de
Licenciatura Intercultural Indigena como oportunidade para ampliacdo de seus conhecimentos
e valorizagdo da identidade e saberes das comunidades indigenas; apontaram para
dificuldades no ensino e aprendizagem de matematica na educacdo escolar relacionadas as
metodologias de ensino, a linguagem matematica, a lingua portuguesa e a falta de materiais
didaticos.

Os(as) coprodutores(as) revelaram que as experiéncias educacionais em suas aldeias,
quando abordaram a matematica e as praticas socioculturais o fizeram de forma pontual, o que
enfatiza a necessidade de praticas pedagogicas que dialoguem com os saberes escolares e 0s
saberes da tradi¢do para a producdo do conhecimento matematico indigena.

Os registros escritos e orais das atividades desenvolvidas com os professores(as)
indigenas das etnias Galibi-Marworno, Karipuna, Tiryié e Katxuyana, Apalai e Wayana
permitiram identificar que a lingua materna é um fator essencial para valoriza¢do dos saberes
e préaticas socioculturais indigenas e que precisa estar em didlogo com os demais componentes
curriculares na formacdo inicial de professores(as) indigenas para o ensino de matematica.

A interacdo entre os(as) coprodutores(as) indigenas e a professora formadora
sinalizaram a possibilidade de aprendizado mutuo e de compreensdo de objetos matematicos
no contexto das comunidades indigenas e da lingua materna. Os resultados evidenciaram que
foram mobilizados signos e artefatos ligados aos aspectos linguisticos e socioculturais.

Dentre os elementos mobilizados, destacam-se: (1) a estratégia da comparagdo entre
sistemas numericos distintos, isto €, dos sistemas numéricos dos grupos étnicos presentes em
sala de aula e do sistema indo-arabico; (2) a linguagem falada e corporal e (3) a representacdo
escrita, oral e imageética para objetivar um saber a partir da aproximacdo de significados
subjetivos e significados histérico-culturais.

Assim, considera-se que o objetivo geral foi alcancado, isto é, analisar o engajamento

dos(as) professores(as) indigenas em formacdo e da professora formadora, no processo de
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coproducdo de atividades para o0 ensino de matematica, considerando as préaticas
socioculturais das etnias indigenas do Amapa e norte do Para.

Conclui-se que o trabalho conjunto como potencialidade para a formacéo inicial de
professores(as) indigenas, pode contribuir social e educacionalmente para o problema da
producdo do conhecimento matematico sociocultural no exercicio docente e para a
aprendizagem docente indigena.

Com base na discussdo dos resultados, considera-se que as questdes e objetivos da
pesquisa foram atendidos e que a analise das informac6es valida a hipotese de que: o trabalho
conjunto dos(as) professores(as) indigenas em formacdo e da professora formadora, na
coproducdo de atividades que valorizam as praticas socioculturais, potencializa a
aprendizagem docente indigena para o ensino de matematica, o encontro com o conhecimento
matematico sociocultural e a reorientacdo profissional da professora formadora.

Dado as limita¢des fisicas, financeiras, operacionais e as especificidades geograficas e
culturais, este estudo teve como lécus o espaco da universidade, em decorréncia de priorizar
um grupo diversificado de professores(as) indigenas que compartilham o mesmo ambiente de
aprendizagem. Destaca-se a importancia da realizacdo de outros estudos que contemplem o
tema da aprendizagem docente indigena para o ensino de matematica.

Os(as) préprios coprodutores(as) indigenas apontaram a necessidade de se desenvolver
pesquisas e projetos educacionais nas escolas das comunidades, em parcerias com 0S
professores(as) do curso e pesquisadores(as) da area. Além disso, as reflexdes da professora
formadora apontaram para dois caminhos de estudo que podem ser discutidos em pesquisas
académicas: a aprendizagem na docéncia, que diz da formacdo em servigo da formadora de
professores(as) indigenas que ocorre em um processo dialdgico e de partilha de experiéncias e
a aprendizagem para a docéncia, isto é, o processo formativo de professores(as) indigenas que

envolve saberes plurais relacionados a cultura, & docéncia e ao curriculo.
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APENDICES
APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAPA
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
(Resolucéo 466/2012 CNS/CONEP e Resolugdo CNS 510/2016)

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar do projeto de pesquisa intitulado
“FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS: HISTORIA E MEMORIA DE
DISCENTES DO CLII - UNIFAP”. O objetivo desta pesquisa ¢ investigar as experiéncias
educativas na histdria e memdria de professores indigenas em formacao e egressos do Curso
de Licenciatura Intercultural Indigena da Universidade Federal do Amapa — CLII-UNIFAP.
Para realizar o estudo sera necessario que o(a) Sr.(a) se disponibilize a participar de
entrevistas previamente agendadas a sua conveniéncia. Para a instituicdo e para sociedade,
esta pesquisa servird como parametro para avaliar o processo formativo e curricular do CLII-
UNIFAP, bem como as contribuicbes a identidade docente de professores indigenas em
formacéo.

Quanto os riscos da sua participacdo relacionados a exposi¢do do material audiovisual
e transcricdo das entrevistas, informamos que as informacOes coletadas serdo utilizadas
unicamente com fins cientificos, sendo garantidos o total sigilo, confidencialidade e
respeitando as particularidades das comunidades indigenas envolvidas, através da assinatura
deste termo, o qual o(a) Sr.(a) receberd uma copia. Os beneficios da pesquisa consistem na
relevancia historica, social e cultural em (re)conhecer e valorizar os saberes e fazes de
professores indigenas académicos e egressos do CLII.

O(a) Sr.(a) tera o direito e a liberdade de negar-se a participar desta pesquisa total ou
parcialmente ou dela retirar-se a qualquer momento, sem que isto lhe traga qualquer prejuizo
com relacéo ao seu atendimento nesta instituicao, de acordo com a Resolugdo CNS n°466/12 e
a Resolucdo CNS 510/2016.

Para qualquer esclarecimento no decorrer da sua participagdo, estarei disponivel
através dos telefones: (96)988068637, (96)981234948. O senhor(a) também podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal do Amapa,

Rodovia JK, s/n — Bairro Marco Zero do Equador - Macapa/AP, para obter informacdes sobre
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esta pesquisa e/ou sobre a sua participacdo, através dos telefones 4009-2804, 4009- 2805.
Desde ja agradecemos!

Eu (nome
por extenso) declaro que apos ter sido esclarecido (a) pela pesquisadora, lido o presente
termo, e entendido tudo o que me foi explicado, concordo em participar da Pesquisa intitulada
“FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS: HISTORIA E MEMORIA DE
DISCENTES DO CLII - UNIFAP”.

Oiapoque, de de

Assinatura da Pesquisadora

Cristiane do Socorro dos Santos Nery

Universidade do Federal do Amapa

Cel: (96)981234948/(96)988068637
e-mail:csfsantos30@gmail.com/crisnery@unifap.br

Assinatura do entrevistado

Caso o participante esteja impossibilitado de assinar:

Eu , abaixo assinado, confirmo a leitura do

presente termo na integra para o(a)

entrevistado ,

o(a) qual declarou na minha presencga a compreensao plena e aceitagcdo em participar desta

pesquisa, 0 qual utilizou a sua impressdo digital (abaixo) para confirmar a

participacao.
Polegar direito (caso néo assine).

Testemunha n°1;

Testemunha n°2:
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APENDICE B - Roteiro de entrevista: diagnoéstico sociocultural e educacional

Nome completo:

Idade:

Sexo:

Etnia:

Lingua indigena que fala e escreve:
Comunidade/terra indigena:

Onde reside atualmente (comunidade ou cidade):

O N o g B~ w D PE

Qual(is) a(s) escola(s) de sua aldeia e qual(is) série(s) e modalidade(s) de ensino
(educacéo infantil, ensino fundamental e/ou ensino médio) sdo ofertadas?

9. Onde (escola/aldeia ou cidade) vocé cursou o ensino fundamental (1° ao 5° ano)?

10. Onde (escola/aldeia ou cidade) vocé cursou o ensino fundamental (6° ao 9° ano)?

11. Em que ano vocé concluiu o ensino fundamental?

12. Onde (escola/aldeia ou cidade) vocé cursou o0 ensino médio?

13. Em que ano vocé concluiu o ensino médio?

14. Vocé cursou magistério indigena?

15. Vocé ja cursou outra graduacao? Qual? Periodo?

16. Por que vocé optou por cursar a Licenciatura Indigena?

17. Como o curso pode contribuir com suas necessidades (profissional e pessoal) e de sua
aldeia?

18. Elenque trés aspectos que vocé considera importante para sua formagédo como professor
indigena?

19. Vocé tem/teve alguma dificuldade para cursar a Licenciatura Intercultural Indigena-
UNIFAP? Comente.

20. Vocé tem/teve alguma dificuldade de aprendizagem com relacdo a disciplina de
matematica (ensino fundamental e médio)? Comente.

21. Como foram as aulas de matematica no ensino fundamental e médio? Os conteldos
foram ensinados considerando o contexto cultural, a especificidade e diversidade indigena?
Comente.

22. Como os contetdos sobre sistemas de numeracdo e operagdes numeéricas foram
ensinados durante seu ensino basico?

23. Para vocé, qual a importancia da matematica ensinada na escola e a matematica

aprendida no dia a dia? Existem semelhancas ou diferencgas?



162

24. Em sua opinido, como os conteldos da disciplina de matemética podem ajudar a
melhorar a vida em sua aldeia?

25. Vocé ja participou de alguma atividade que envolvesse a escola e a comunidade?
Comente.

26. Qual sua experiéncia profissional e/ou discente com a etnomatematica?

27. Vocé atua ou ja atuou como professor? Em caso afirmativo responda as questdes abaixo:
28. Qual nivel de ensino/série/modulo e escola que vocé leciona?

29. Como vocé ensina/ensinou a disciplina mateméatica em sala de aula?
Contextualiza/contextualizou o conhecimento indigena na escola ou ensina/ensinou apenas
com a matematica formal? Comente.

30. Como vocé ensina os sistemas de numeracao e a escrita dos nimeros? VVocé ensina a

escrita dos numeros na lingua indigena?
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APENDICE C - Roteiro de Atividade: dicionario etnomatematico

Atividade: Construcdo de Dicionario Etnomatematico — Portugués/(lingua materna)

Investigue com os parentes de sua comunidade a escrita dos termos matematicos na
sua lingua materna. Busque uma traducdo que mais se aproxime da explicacdo do significado
do termo matematico. Algumas sugestdes de termos seguem abaixo (traduzir quando
possivel).

Acréscimo = Decimal = Maior = Porcentagem =
Adicéo = Desconto = Massa = Problemas =
Algarismo = Desigual = Matematica = Producdo =
Algebra = Diferente = Matematica Produto =
Altura = Distancia = financeira = Professor =
Angulo = Dividas = Mais = Profundidade =
Aplicagédo = Diviséo = Medida = Proporgéo =
Aprendizagem= Economia = Menor = Quadrado =
Area = Empréstimo = Menos = Raiz =
Aritmética = Ensino = Metade = Razéo =
Aumento = Equacdes = Montante = Renda mensal =
Avaliagéo = Escola = Multiplicacédo = Resultado =
Célculo = Esfera = Numeral = Semelhante =
Capital = Estudante = Numero = Simultaneo =
Cardinal = Etnomatematica = NUmero fracionério = Sistema =
Circulo = Finito = NUmeros primos = Somar =
Comprimento = Férmula = NUmeros racionais =  Subtracdo =
Conteudo = Fracdo = Objetivo = Sucessiva =
Correto = Geometria Ordinal = Total =
Cone = Igual = Parcela = Triangulo =
Conjunto = Imposto = Parénteses = Variaveis =
Curva = Infinito = Percurso = Vezes =

Juros = Peso =

Largura = Planejamento =
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APENDICE D - Roteiro de Atividade: sistema numérico do seu povo

Atividade: Sistema numeéricos do seu povo

Investigue com os parentes de sua comunidade o sistema de numeragdo do seu povo,
procure identificar as formas de contagem e os procedimentos utilizados. Em seguida elabore
um quadro com a escrita dos numerais na sua lingua materna. Segue abaixo a sugestdo de um
quadro para possiveis tradugdes para ser trabalhado em sala de aula.

NUMERAL NUMERAL EM
CARDINAL PORTUGUES NUMERAL EM (L. MATERNA)
0 ZEero
1 um
2 dois
3 trés
4 quatro
5 cinco
6 seis
7 sete
8 oito
9 nove
10 dez
11 onze
12 doze
13 treze
14 quatorze
15 quinze
16 dezesseis
17 dezessete
18 dezoito
19 dezenove
20 vinte
21 vinte e um
29 vinte e nove
30 trinta
40 quarenta
50 cinquenta
60 sessenta
70 setenta
71 setenta e um
72 setenta e dois
73 setenta e trés
4 setenta e quatro
75 setenta e cinco
76 setenta e seis

~
~l

setenta e sete



78
79
80
90
91
92
93
94
95
96
97
98
99
100
200
300
400
500
600
700
800
900
1000

NUMERAL
ORDINAL
10
20
30
40
5o
60
70
80
Qo
10°
11°
12°
13°
14°
15°
16°
17°
18°
19°
20°

setenta e oito
setenta e nove
oitenta
noventa
noventa e um
noventa e dois
noventa e trés
noventa e quatro
noventa e cinco
noventa e seis
noventa e sete
noventa e oito
noventa e nove
cem

duzentos
trezentos
quatrocentos
quinhentos
seiscentos
setecentos
oitocentos
novecentos

mil

NUMERAL A

EM PORTUGUES
primeiro
segundo
terceiro
quarto
quinto
sexto
sétimo
oitavo
nono
décimo
décimo primeiro
décimo segundo
décimo terceiro
décimo quarto
décimo quinto
décimo sexto
décimo sétimo
décimo oitavo
décimo nono
vigésimo

NUMERAL EM (L. MATERNA)
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21° vigésimo primeiro
22° vigésimo segundo
23° vigésimo terceiro
240 vigésimo quarto
30° trigésimo

40° quadragésimo

50° quinquagésimo
60° sexagésimo

70° septuagésimo

80° octogésimo

90° nonageésimo

100° centésimo

200° duocentésimo
300° tricentésimo

OUTROS NUMERAIS
EM PORTUGUES

unidade
dezena
centena
milhar

dobro
triplo

quadruplo

quintuplo
séxtuplo
duzia
século
milénio
meio

um terco

um quarto

trés quartos

trés quintos

quatro quinze avos
sete vinte avos

NUMERAL EM (L. MATERNA)

166
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ANEXOS
ANEXO A — Parecer consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Plaboforma
AMAPA - UNIFAP %nﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADDS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: FORMACAQ DE PROFESSORES INDIGENAS: HISTORIA E MEMORIA DE
DISCENTES DO CLI - UNIFAP

Pesquisadaor: CRISTIAME DO S0OC00RRO DOS SANTOS NERY

Area Temdtica:

Versao: 2

CAAE: 78811217.3.0000.0003

Instituigéo Proponente: Pro-Reitoria de Pesquisa & Pas-Graduagao

Patrocinador Principal: Financiamento Propric

DADOS DO PARECER

Mimers do Parecer: 2.467.184

Apresentagac do Projeto:
Conforme parecer anterior!
Objetive da Pesquisa:

Conforme parecer anterior!

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Pendéncia atendida!

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Conforme parecer anterior!

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao cbrigatoria:
Pendéncia atendida!

Recomendagdes:
Ver "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes™

Conclustes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Em resposta as pendencias:

Pendéncia 1: Ajustar Projeto, TCLE e Informagdes Basicas da Pesquisa de forma a inserir o5 mesmos
dados nos trés documento, adequando-os as resclugdes 46672012 e 510/2018.

Endsrepo:  Rodovis Juscedno Kublsicheck ge Olvelm - Km.02

Balrro:  Balmo Universidade CEP:. B2.902-220

UF: a2 Muniloiplo: MACAPA

Teledone:  [3€E009-2805 Fax: (96005-2804 E-malk: cep@untag ks
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Ha algum documento anexs para a pendencia? Nao
Pendéncia atendida.

Pendéncia 6: Ajustar cronograma quanio ac pericdo que serao feitas as enfrevistas e sinalizando a
submissao do projeio ao CERIUNIFAP.

Resposta 3 pendéncia 6 Quanto a esta pendéncia o cronograma de pesquisa foi ajustade sinalizando o
periodo submissao do projeto ac CEP/UNIFAP & o periodo de enfrevistas que devem coomer no periodo
letivo do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena, haja vista gue os discentes vem das aldeias de
crigem, para tanto o calendario de pesquisa fol ajustado para dois anos. Sendo o primeiro ano destinado a
fase bibliografica & documental e o segundo ano destinads a fase das entrevistas. Segue anexo o
cronagrama modificade.

Ha algum documento anexo para a pendéncia? Sim (Cronograma_modificado)

Pendéncia atendida.

Pendéncia 7: Anexar caria de Anuéncia da LNIFAF

Resposta a pendéncia 7: Quanto a esta pendéncia foi anexado a carta de anuéncia da UNIFAP assinada
pela Vice-Coordenadora do Curso de Licenciatura Intercubiural Indigena - UMIFAP.

Pendéncia atendida.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixe relacionados:

Tipo Documento Arguive Fostagem Autor Situagan
Informacdes Basicas|PFB_INFORMACOES BASICAS DO P | 201122017 Aceit
do Projeto ROJETO 1004435 pdf 168:42:01
Qutros carta_resposta.doc 201282017 |CRISTIANE DD Aceits

18:38:47 |SOCORRO DOS
SANTOS NERY
Outros email_funai_jpg 2011212017 |CRISTIAME DO Aceit
18:21:23 |SOCORRO DOS
SANTOS NERY
Outros Oficio_FUMALpdf 2011212017 |CRISTIAME DO Aceit
18:20:50 |SOCORRO DOS
SANTOS NERY
Qutros carta_unifap.pdf 201282017 |CRISTIANE DD Aceits
18:18:53 |SOCORRO DOS
SANTOS NERY

Endersgo: Rodovia Juscelno Hublsichech de Olvela - Km0z
Balrre: Balme Universidade CEP: &2.902-Z20
urF: AR Munloiplo: KMACAPA

Telsdone: [3S}4009-2805 Fax: (9EMO005-2804 E-mal: cep@unitagbr
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Conbneugis do Peacar: 2487, 1684

Cronograma CRONOGRAMA_modificado_pdf 20282017 | CRISTIAME DO Aceito
18:11:27 | SOCORROD DOS
Y
[TCLE J Termos de | TGLE_modmcado pat zunzmﬂ'% Aceito
Azzentimento / 16:11:08  [SCCORRO DOS
Justificativa de SANTOS NERY
Auséncia
Projeto Detalhade | | PROJETO_FPI_medimcado.pdf 20212017 |CRISTIANE DO Boeito
Brochura 18:10:53 | S0CORRO DOS
Fﬁﬁﬁ Fr b
olha osio Tolhaderosto?. POF EFM?_% Areft
110158 |SOCORRD DOS
SANTOS NERY
Situagdo do Parecer:
Aprovado
Mecessita Apreciagao da CONEP:
MNao

MACAPA, 15 de Janewro de 2018

Assinado por:
Anneli Mercedes Celis de Cardenas
|Coordenadaor)

Enderego: Rodovia Jusoeldno Kublsicheck ge Ollveima - Km.02

Balrro:  Balme Universidade CEP: &2.902-ZE0

UF: AP Munioiplo: MACAPA

Telefone:  [3€4009-2B05 Fax: (380052802 E-malk: cep@unifapbr



