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RESUMO

Falada atualmente por cerca de 12 pessoas, no estado brasileiro de Rondonia, Sakurabiat ¢ uma
lingua ameagada de extingdo que compde o ramo Tupari, familia Tupi. Em um contexto de
ensino formal de lingua, Sakurabiat possui os status de segunda lingua e lingua de heranga na
comunidade. Por essa razdo, a forma¢ao adequada e continuada dos professores indigenas ¢
uma etapa fundamental no processo de ensino e resgate da lingua e cultura tradicionais, pois ¢
a partir da tomada de decisdes bem informadas que a comunidade Sakurabiat podera alcancar
seus objetivos linguisticos. A producdo e publicagdo sistemdatica de materiais especificos as
demandas dos povos autdctones € um dos principios da educagdo escolar indigena no Brasil.
No entanto, muitas escolas carecem de tais recursos. Partindo desse cenario, este trabalho tem
o objetivo de descrever e analisar o processo de elaboracdo de um material didatico para a
lingua Sakurabiat. Fundamentada nos pressupostos teéricos das politicas brasileiras de ensino
de linguas (BRASIL, 1988, 1996, 1998), bem como nas teorias de aprendizagem linguistica e
nos métodos e abordagem de ensino de linguas, incluindo a alfabetizacdo em linguas
minorizadas (BAKER, 2001; PAIVA, 2014; RICHARDS; RODGERS, 2001), a presente
pesquisa ¢ orientada pela abordagem qualitativa de analise de dados e pelos principios
metodologicos da pesquisa bibliografica, do estudo de caso, da etnografia e da pesquisa-acao.
Os procedimentos metodologicos incluiram trabalho de campo para coleta de dados através de
entrevistas, observacoes in loco e elicitagdes. Foram realizadas duas viagens de campo dirigidas
a publicos diferentes. A primeira viagem foi direcionada as demandas educacionais dos
professores Sakurabiat. J4 a segunda viagem focalizou os objetivos de aprendizagem da lingua
indigena expressos por pais de alunos da escola Aipere e membros da comunidade em geral.
Os dados coletados revelaram que os Sakurabiat anseiam por um material que os auxilie no
processo de resgate da lingua e cultura do povo. Dessa maneira, a pesquisa evidencia a
necessidade de utilizagdo de diferentes teorias de aprendizagem, assim como de métodos e
abordagem de ensino de linguas para atender as especificidades e demandas do contexto
Sakurabiat. A expectativa ¢ a de que o material analisado nesta pesquisa funcione como uma
ferramenta no processo de resgate da lingua e cultura indigena. Para isso, os membros da
comunidade precisardo transpor as fronteiras da escola e levar a lingua e cultura Sakurabiat a

diferentes espacos de uso.

Palavras-Chave: Material Didatico. Ensino. Aprendizagem. Lingua Sakurabiat.



ABSTRACT

Currently spoken for about 12 people in the Brazilian state of Rondonia, Sakurabiat is an
endangered language that composes the Tupari branch of the Tupi family. In the context of
formal teaching of the language, Sakurabiat has the status of a second language and heritage
language in the community. The appropriate and continuous training of indigenous teachers is
a fundamental stage in the process of teaching and recovering of the language and the traditional
culture, then, based on the decision taken informed and appropriate the Sakurabiat community
will be able to reach their linguistic goals. The production and systematic publication of specific
materials according to the demands of indigenous people is one of the principles of indigenous
education in Brazil. However, many schools lack this type of material. In this sense, the present
study aims to describe and analyze the process of elaboration of teaching material to the
Sakurabiat language. Based on the theoretical assumptions of Brazilian policies of languages
teaching (BRASIL, 1988, 1996, 1998), as well as on theories of linguistic learning and the
methods and approach of language teaching, including literacy in minoritized languages
(BAKER, 2001; PAIVA, 2014; RICHARDS; RODGERS, 2001), the present study is guided
by the qualitative approach of data analysis and by the methodological principles of
bibliographic research, case study, ethnography and action research. The methodological
procedure included fieldwork for data collection utilizing interviews, on-site observation, and
elicitation. Were done two field trips, focused on different audiences. The first trip was focused
on the educational demands of Sakurabiat teachers. The second trip focused on the indigenous
language learning objectives expressed by parents of students from the Aipere school and
members of the community in general. The data collected exposes that the Sakurabiat
community yearns for a material that supports them in the recovering process of their traditional
language and culture. Thus, the research highlights the need to use different learning theories,
as well as methods and language teaching approach to attend the specificities and demands of
the Sakurabiat context. The expectation is that the material analyzed in this research works as
a tool in the process of recovering the indigenous language and culture. To do this, community
members will need to cross school boundaries and take the Sakurabiat language and culture to

different spaces of use.

Keywords: Teaching Material. Teaching. Learning. Sakurabiat Language.
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INTRODUCAO

A diversidade linguistica no Brasil ¢ uma realidade ameacada. O nimero de linguas
faladas no pais varia a depender dos critérios estabelecidos por cada pesquisador. Sabemos, no
entanto, que das cerca de 210 linguas faladas no territdrio brasileiro, mais de 80% sdo linguas
indigenas (150 a 180 linguas) e a maioria delas encontra-se ameagada de extingdo (MOSELEY,
2010; SOMOS, 2011). Os motivos que colaboram para essa preocupante realidade sdo varios,
vao desde o genocidio dos povos tradicionais, até o silenciamento das linguas e culturas

(r)existentes por meio de politicas integracionistas e da desvalorizagdo da multiculturalidade.

Tentativas para reverter esse quadro vém sendo desenvolvidas através de muitos
espagos, um deles ¢ a educagdo escolar indigena. As politicas atuais que embasam essa
modalidade de ensino evidenciam os direitos dos povos indigenas de ter uma educagdo
especifica, diferenciada, intercultural, bi/multilingue e comunitaria. Contudo, a efetivacao
dessa escola ainda parece ser uma realidade distante para muitas comunidades. A caréncia na
elaboracdo e publicagdo sistemdtica de materiais especificos ¢ um exemplo das dificuldades
encontradas por muitos povos indigenas. Se pensarmos que, em muitas comunidades, o
“material didatico” se resume a um dicionario ou um livro de estorias do povo, a situacdo da

educacdo escolar indigena no Brasil se torna ainda mais alarmante.

A fim de refletir e de buscar estratégias para a transformagdo do cenario apresentado
acima, este trabalho tem por objetivo descrever e analisar o processo de elaboragdo de um
material didatico para a lingua Sakurabiat — uma lingua indigena, criticamente ameacada de
extingdo, falada por aproximadamente 12 pessoas no estado de Ronddnia (Brasil). Em
consonancia com as escolhas da comunidade indigena, utilizamos o termo Sakurabiat' para nos

referirmos tanto ao grupo quanto a lingua indigena falada por esse povo.

A pesquisa justifica-se, como mencionado anteriormente, pela caréncia de materiais
especificos para a educagdo escolar indigena. Tal demanda foi posta a autora desta dissertacao,
pela propria comunidade Sakurabiat, enquanto a pesquisadora trabalhava com a descri¢ao de
aspectos morfossintaticos da lingua, em 2017. Dessa maneira, este trabalho nao diz respeito a
um profundo e detalhado estudo bibliograficos sobre teorias de ensino-aprendizagem e métodos
de ensino de linguas. Trata-se, antes de tudo, de uma investida em atender as necessidades do

povo em resgatar o uso da lingua tradicional enquanto componente da identidade Sakurabiat.

' A escolha pela grafia Sakurabiat (com a inicial maiuscula) estd pautada na “Convenc¢io para grafia dos nomes
tribais” publicada na Revista de Antropologia (1954).
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Para tanto, procuramos responder as seguintes perguntas de pesquisa: Como elaborar um
material didatico para a lingua Sakurabiat?, Por que elaborar um material didatico Sakurabiat?,

Qual o publico alvo do material? e Onde ele serd usado?

Esta pesquisa fundamenta-se nos pressupostos tedricos nas politicas de ensino de
linguas no Brasil (BRASIL, 1988, 1996, 1998), bem como nas teorias, métodos e abordagens
de ensino e aprendizagem de linguas, incluindo a alfabetiza¢do em linguas minorizadas

(BAKER, 2001; PAIVA, 2014; RICHARDS; RODGERS, 2001).

Utilizamos a abordagem qualitativa para a analise de dados e, por conseguinte,
principios metodologicos da pesquisa bibliografica, da pesquisa-acao, da etnografia e do estudo
de caso. Os procedimentos metodoldgicos adotados incluiram duas viagens de campo para
coleta de dados através de entrevistas, reunides (para planejamento do material didatico e
discussdo sobre ortografia), elicitacdes com falantes da lingua e oficinas de utilizagdo do
material. Ademais, o processo de confeccao do material didatico também constitui dados para

descrigdo ¢ analise.

Esta dissertacdo esta organizada em 5 segdes. Na primeira, apresentamos informagdes
sobre o povo e a lingua Sakurabiat. A segunda secdo ¢ dedicada a fundamentacdo tedrica
referente as politicas de ensino de linguas brasileiras e ao ensino e aprendizagem de linguas. Os
procedimentos metodoldgicos sdo descritos na terceira secdo. A quarta se¢do € composta pela
analise dos dados a luz das teorias apresentadas na se¢do 2 e dos procedimentos metodologicos
descritos na sec¢ao 3. Por fim, temos a ultima se¢do, dedicada as reflexdes acerca dos resultados

da pesquisa e suas implicagdes tedricas e praticas.
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1 0 POVO E A LINGUA SAKURABIAT

Esta se¢do ¢ dedicada a apresentagdo do povo e da lingua Sakurabiat. Para isso,
come¢amos com uma sintese a respeito da situacdo linguistica e sociocultural do grupo,
identificando niimero de falantes, variedades linguisticas € o contexto escolar. Seguimos com
um levantamento dos principais estudos realizados sobre a lingua e enceramos a se¢ao com

uma breve caracterizac¢ao da estrutura linguistica.

1.1 Situacio linguistica e sociocultural do grupo Sakurabiat

A palavra sakurabiat (sakirap ‘macaco-prego’ +iat ‘coletivo; plural’) significa
literalmente “o grupo dos macacos-prego”. Atualmente essa palavra ¢ usada para fazer
referéncia tanto ao grupo indigena de origem Tupi quanto a lingua falada pelo povo. Na
literatura académica também podemos encontrar o nome Mekens fazendo referéncia a lingua e
ao grupo Sakurabiat (GALUCIO, 1994, 2001, 2014; HANKE; SWADESH; RODRIGUES,
1958; MIRANDA, 2015). Segundo Galucio (2006), o termo Mekens foi uma denominacao
geral atribuida a grupos indigenas diferentes que viviam na regido do rio Mequens. No século
XVIII o termo Mekens foi usado para nomear os povos Amniapé e Korategaya; mais tarde, no
século XX, o nome Mekens foi estendido aos grupos indigenas Guaratira e Sakurabiat
(GALUCIO, 2006), que eram linguistica e culturalmente relacionados aos Amniapé e aos

Korategaya.

Devido a grandes perdas populacionais ocorridas por conta de doencas adquiridas pelo
contato com os nao-indigenas, como a gripe € o sarampo, bem como por massacres €
exploragdo, os sobreviventes dos quatro grupos indigenas se juntaram formando um unico
grupo chamado Sakurabiat. Sendo assim, o grupo indigena que hoje se autoidentifica como
Sakurabiat ¢ formado por pessoas remanescentes desses quatro (sub)grupos étnicos. Este
trabalho, em consonancia com as escolhas da comunidade indigena, utiliza o termo Sakurabiat

para se referir tanto ao grupo quanto a lingua indigena falada por esse povo.

Atualmente, a maioria dos Sakurabiat vive na Terra Indigena (TI) Rio Mequens —
localizada no municipio de Alto Alegre dos Parecis, estado de Ronddnia (Brasil) —em uma éarea
de aproximadamente 105.250 hectares, demarcada oficialmente no segundo semestre de 1996

(GALUCIO, 2006). Com um tamanho inferior ao demandado originalmente pelos Sakurabiat,
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a TI abriga 74 indigenas Sakurabiat distribuidos em 5 aldeias, a saber: aldeia 90, atualmente

sendo renomeada para Aipere Koopi; aldeia Mariano; Baixa Verde; Soopipari e a aldeia Kwai.

A lingua Sakurabiat € uma das cinco linguas indigenas que compde a familia linguistica
Tupari, a segunda maior familia do tronco Tupi. De acordo com Galucio (2001) as linguas
geneticamente relacionadas a lingua Sakurabiat, que junto a ela compdem a familia linguistica
Tupari, sdo: Akuntsu, Wayoro, Makurap e a lingua Tupari; todas faladas no estado de Ronddnia

por grupos relativamente pequenos.

A lingua dos Sakurabiat encontra-se criticamente ameaca de extingdo? devido a varios
fatores, um deles diz respeito a interrup¢ao na transmissao da lingua para as geragdes mais
novas; situa¢do que vem se repetindo ha mais de duas décadas. Todos os Sakurabiat sdo falantes
fluentes de portugués. No entanto, dos 74 Sakurabiat habitantes da Terra Indigena Rio
Mequens, apenas 12 pessoas falam fluentemente a lingua, todas acima de 50 anos de idade. Ha,
ainda, um indigena Sakurabiat, falante fluente da lingua, que vive na Terra Indigena Rio
Branco, também no estado de Rondonia. Além desses 13 falantes fluentes de Sakurabiat, 7
pessoas podem ser classificadas, em termos linguisticos, como falantes passivos, ou seja,
pessoas que compreendem a lingua, mas ndo conseguem responder ou estabelecer um didlogo
nela. O restante do grupo e, portanto, a maioria da comunidade, conhece apenas itens lexicais

da fauna e flora, palavras especificas do uso cotidiano e relagdes proximas de parentesco.

Apesar da situagdo de vulnerabilidade em que a lingua se encontra e do nimero
populacional reduzido, bem como do pequeno numero de falantes, a comunidade Sakurabiat
ainda preserva algumas variedades dialetais. Galicio (2001) identifica trés variedades
linguisticas apesar da existéncia de quatro subgrupos €tnicos, sao elas: Guaratira, Siokweriat e
Sakurabiat, esta ultima variedade engloba os dialetos dos subgrupos étnicos Sakurabiat e
Korategaya. A variedade Siokweriat ¢ representada por um Unico membro — o indigena
Sakurabiat que mora na T.I Rio Branco — e sua fala ¢ mais proxima da variedade Guaratira do
que da variedade Sakurabiat (GALUCIO, 2001). A autora esclarece que todas as trés variedades
sdo mutuamente inteligiveis, estando suas diferencas quase que exclusivamente restritas a
variagdes de alguns itens lexicais, que conseguem ser percebidas pelos falantes de cada grupo
com uma certa regularidade. Por exemplo, os trés dialetos possuem em seu quadro fonologico

a consoante fricativa surda /s/, realizada como [s] em posicao inicial € como [ts] em posi¢ao

2 (Classificagdo de acordo com o Atlas mundial das linguas em perigo, disponivel no site da Organizagdo das
Nacgdes Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). Disponivel em: http://www.unesco.org/languages-
atlas/index.php. Acesso em: 5 mar. 2019.
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intervocalica. No entanto, ha algumas palavras nas quais o /s/ intervocalico ocorre apenas no
dialeto Sakurabiat, como em <opiso> ‘meu p¢’ em Sakurabiat, mas <opio> ‘meu pé¢’ em
Guaratira e Siokweriat. J4 a palavra para ‘homem, pessoa’ ¢ <aose> em todos os trés dialetos.
Outra variacdo diz respeito a ocorréncia de consoantes nasais no dialeto Sakurabiat que
correspondem a consoantes oclusivas surdas em Guaratira e Siokweriat. Como exemplo temos
as palavras <makiiya> ‘cutia’ e <ngwa'€> ‘panela’ no dialeto Sakurabiat, mas <pakiiya> ‘cutia’

e <kwa'é> ‘panela’ em Guaratira e Siokweriat.

A respeito da educagdo escolar indigena na comunidade, Galucio (2006) aponta uma
primeira iniciativa em se ter o ensino da lingua indigena na escola, no ano de 2004, sendo
ministrada pelo entdo professor indigena — falante fluente da lingua — Olimpio Sakyrabiar; mas
por motivos diversos a escola indigena foi desativada e as aulas interrompidas por, pelo menos,
todo o ano de 2005. Galdcio, em comunicagdo pessoal, afirma que a situagdo da educagao
escolar sempre foi muito instavel na comunidade. Em um dos periodos em que houve educagao
escolar nas aldeias Sakurabiat (mais ou menos entre 1994-1996) ndo havia espaco fisico
destinado a realizacao das atividades escolares; as aulas eram ministradas pela esposa do
cacique, que utilizava a cozinha de sua casa — equipada com um quadro e algumas cadeiras —

para alfabetizar, em portugués, seus filhos e outras criancas da comunidade.

A instabilidade da educagdo escolar Sakurabiat perdura até os dias atuais. Mesmo
havendo dois espacos fisicos destinados a escola — em duas aldeias distintas — em apenas uma
delas temos a educacdo escolar indigena ocorrendo de fato, com aulas regulares e contratagdo
de uma professora Sakurabiat pela Secretaria de Estado de Educagao de Rondonia (SEDUC-
RO). Apesar disso, em algumas aldeias em que ndo ha o prédio da escola, algumas familias
interessadas em aprender a lingua e o sistema ortografico criam, em suas proprias casas, espagos
de ensino-aprendizagem mediados, principalmente, por materiais escritos na lingua indigena e
pelos professores Sakurabiat em formagdo, alunos do curso de formacdo de professores

indigenas a nivel de magistério do Projeto Acai, desenvolvido pela SEDUC-RO.

Em termos de materiais escritos em Sakurabiat, um dos recursos didaticos para o ensino
da lingua ja disponivel em 2004 era a cartilha de alfabetizagdo em Sakurabiat (GALUCIO;
FERREIRA SAKYRABIAR, 2004), elaborada como resultado das experiéncias de aulas de
alfabetizagdo na lingua indigena realizadas por Galtcio — em periodos de aproximadamente um
més por ano entre 1996 a 1998 — no decorrer do projeto de alfabetizagdo em linguas indigenas,
desenvolvido pelo setor de linguistica do Museu Paraense Emilio Goeldi em parceria com a

Norwegian Rainforest Foundation. O projeto abarcava outras linguas indigenas de Ronddnia e
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tinha como objetivo alfabetizar em lingua materna falantes fluentes de linguas indigenas. Sendo
assim, a elaboragao da cartilha de alfabetizacdo em Sakurabiat seguiu a metodologia de ensino
da lingua Sakurabiat como lingua materna (LM). A ortografia indigena utilizada no projeto foi
elaborada por Galticio e testada pela pesquisadora durante as aulas de alfabetizagdo. Como
resultado dessas experiéncias, Galtcio (2004) elaborou uma proposta formal de ortografia da
lingua Sakurabiat, que foi utilizada na elaboragio da cartilha de alfabetizacio (GALUCIO;
FERREIRA SAKYRABIAR, 2004). Tal ortografia serd melhor discutida e apresentada na
subsecao 4.1.2 deste trabalho.

1.2 Estudos sobre a lingua

O primeiro estudo que se tem conhecimento sobre a lingua Sakurabiat ¢ o ensaio de
Hanke, Swadesh e Rodrigues (1958) intitulado Notas de fonologia Mekens. O ensaio baseia-se
em um vocabuldrio — recolhido por Wanda Hanke, em 1949, com dois indigenas da etnia
Mekens (Sakurabiat) — utilizado para a delimitacdo da fonologia Sakurabiat a partir da anélise
dos sons representados no vocabulario e de comparagdes de raizes cognatas de outras linguas
Tupi. Dentre as descobertas preliminares a respeito do inventario fonético e fonologico da
lingua estudada, temos a ocorréncia de sons oclusivos surdos e sonoros, do flepe [r] e de, nas
palavras dos autores, “sons de transicdo” como [j] e [w]. No que diz respeito as vogais, 0s
pesquisadores ressaltam a possivel variacdo existente entre os sons [u] e [0], que Galucio (1994)

apresenta como alofones de um mesmo fonema — /o/.

As pesquisas sobre a lingua Sakurabiat comegaram a ser realizadas, de forma
sistematica, no inicio da década de 1990 a partir dos estudos sobre a lingua e cultura Sakurabiat
realizados por Galucio (1994, 2001, 2006, 2014). O primeiro trabalho realizado pela autora,
como resultado de seus estudos iniciais da fonologia Sakurabiat, € o artigo intitulado Fonologia
segmental da lingua Mekens, publicado em 1994 nos Anais do IX encontro nacional da
Associacdo Nacional de Pés-graduagdo em Letras e Linguistica (ANPOLL). O artigo inicia
com a apresentacao dos quadros fonéticos e fonologicos da lingua e dos padroes silabicos, e
tem continuidade com a exposicdo dos argumentos da andlise fonologica e a distribuicao
fonotatica dos fonemas da lingua estudada. Além disso, a autora retrata o processo de
sonoriza¢do que ocorre na lingua e finaliza com o levantamento de 14 fonemas consonantais

em Sakurabiat.
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Outro estudo relevante para o conhecimento sobre a lingua Sakurabiat diz respeito a tese
de doutorado de Galtcio (2001), cujo titulo ¢ The morphosyntax of Mekens (Tupi). Neste
trabalho a autora identifica aspectos importantes da morfossintaxe Sakurabiat, como: ordem de
palavras, raizes verbais e nominais, afixos, particulas, processo de formagdo de palavras,

estruturas sentenciais etc.

Os conhecimentos sobre a estrutura gramatical da lingua Sakurabiat sdo essenciais para,
por exemplo, realizar traducdes coerentes e adequadas de dados reais da lingua, tais como as
narrativas tradicionais do povo. Os conhecimentos advindos do estudo que resultou na tese de
doutorado The morphosyntax of Mekens (Tupi), juntamente com a elaboracao da ortografia da
lingua, possibilitou a publicagdo do livro Narrativas tradicionais Sakurabiat: Mayap ebd
(GALUCIO, 2006). O livro é uma coletanea das estorias tradicionais Sakurabiat que engloba
25 narrativas escritas na ortografia da lingua indigena e traduzidas para o portugués, que podem
ser escutadas através de uma midia CD-ROM com a gravacdo das estdérias contadas por
diferentes falantes. Caracterizado como um livro bilingue, a coletanea de textos serviu como

material paradidatico durante a confec¢do do material de ensino da lingua Sakurabiat.

Ademais, outros trabalhos de documentacao e descrigdo da lingua Sakurabiat vém sendo
orientados pela pesquisadora; os mais recentes sao a monografia de Miranda (2015) com o titulo
Documentagdo da lingua Mekens: proposta de elaboragdo de um dicionario Fauna e Flora, e o
trabalho de descricdo da negacdo em Sakurabiat a partir da andlise de relagdes morfossintaticas
na lingua indigena (COSTA, 2018). Foi a partir de uma viagem de campo para estudo da
negacao em Sakurabiat, que a autora deste trabalho teve seu primeiro contato com a
comunidade e pode, assim, perceber algumas demandas educacionais do grupo, como por
exemplo a necessidade de elaboracdo de materiais didaticos — tema desta dissertacao de

mestrado.

1.3 Breve resumo da estrutura linguistica

A concepcdo e elaboragdo de um material de ensino de lingua depende, primeiramente,
dos conhecimentos linguisticos sobre a lingua a ser ensinada. Sabe-se, contudo, que uma lingua
natural corresponde a organizagao sistematica dos seguintes dominios: fonologia, morfologia,
sintaxe, semantica e pragmatica. No entanto, para este trabalho, a discussdo de trés desses
dominios se faz mais relevante: fonologia, morfologia e sintaxe, estes dois ultimos constituem

a interse¢ao denominada “morfossintaxe”. O estudo dos sons distintivos da lingua —a fonologia
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— ¢ a base para a representagdo ortografica utilizada na elaboracdo do material didatico; e os
conhecimentos sobre a morfossintaxe da lingua a ser ensinada possibilitam o trabalho com
dados linguisticos contextualizados, através da utilizacdo de textos, como as narrativas
tradicionais Sakurabiat. Sendo assim, apresentamos abaixo as caracteristicas basicas da

fonologia e morfossintaxe Sakurabiat.

1.3.1 Fonética e fonologia

O trabalho de Galucio (1994) apresenta a analise da fonologia segmental de Sakurabiat
a partir do levantamento dos quadros fonéticos e fonoldgicos da lingua. O sistema fonologico
vocalico ¢ formado por cinco vogais orais (/a/, /e/, /i/, /1/ € /o/) e suas contrapartes nasais,

havendo também contraste entre vogais curtas e longas, como podemos observar no quadro 1.

Quadro 1 — Inventario fonolégico das vogais da lingua Sakurabiat

Vogais orais curtas Vogais orais longas
Anterior Central Posterior Anterior Central Posterior
Alta 1 i 1 i
Média e 0 e o:
Baixa a a:
Vogais nasais curtas Vogais nasais longas
Alta i ES 1: ES
Média ¢ 0 ¢ 0:
Baixa a a

Fonte: (GALUCIO, 2001, p. 22 — Adaptado)
Os contrastes vocalicos em Sakurabiat estdo relacionados a nasalidade e oralidade, bem
como a duragdo das vogais, podendo ser breves ou longas. Ao todo, a lingua possui 20 fonemas
vocalicos, como podemos observar no quadro 1 acima e em alguns exemplos de pares minimos

e/ou analogos abaixo:

1. Exemplos de pares minimos e/ou analogos em Sakurabiat

a. /kwako/ ‘jacu’; /kwa:ko/ ‘batata doce’; /a:.po/ ‘banco’, /ap/ ‘corda’.
b. /&t/ ‘vocé’; /&:t/ ‘cinzas’; /pe:.ga/ ‘mucura’; /pe.ga/ ‘pedir’.

c. /ki.ri/ ‘lagartixa’; /ki:.ra/ ‘ralar’; /pipe/ ‘raso’; /pi:p/ ‘coberto’

d. /ki.ba/ ‘tronco’; /ki:.ba/ ‘juriti’; /tip/ ‘cortar em toras’; /pt.p/ ‘ontem’

e. /kop/ ‘vermelho’; /kd:p/ ‘siléncio’ /pot/ ‘arrebentar’; /po:t/ ‘velho’
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No que concerne as consoantes, sdo 14 os fonemas consonantais apresentados por
Galucio (1994), distribuidos em: oclusivos surdos, oclusivos sonoros, fricativo, nasais, liquido
e glides; a esse quadro consonantal Galucio (2001) acrescentou o fonema oclusivo glotal surdo
/?/, encontrado em pouquissimos dados linguisticos, indicando uma certa marginalidade deste
em relagdo aos outros fonemas da lingua. No quadro 2, abaixo, temos a representagdo dos 15

fonemas consonantais da lingua Sakurabiat.

Quadro 2 — Inventario fonoldgico das consoantes da lingua Sakurabiat

Labial Alveolar Palatal Velar Glotal
Oclusivas pb t k g ?
kw
Fricativa S
Liquida r
Nasais m n Y
v
Glides W ]

Fonte: (GALUCIO, 2001, p. 22 — Adaptado).

Segundo Galucio (1994) a série de consoantes oclusivas surdas /p, t, k/ ocorre na posi¢ao
inicial, medial e final, na palavra e no morfema, antes e depois de vogal oral ou nasal. Ja suas
contrapartes orais /b, r, g/ ocorrem apenas em ambiente intervocalico, antes e depois de vogais
orais e nasais. Sendo assim, estas consoantes nunca ocorrem em inicio de palavras, mas podem
ocupar a posi¢do inicial de um morfema. Destacamos que o fonema /r/, embora ndo seja
oclusivo, estd alinhado as consoantes oclusivas sonoras /b, g/, preenchendo, assim, no
paradigma consonantal da lingua, o espago deixado pela auséncia da alveolar sonora [d]
(GALUCIO, 2006). Outro fonema da série de oclusivos surdos apresentado por Galucio (1994)
¢ a consoante labiovelar /k¥/, que segundo a autora, ocorre apenas em posi¢ao inicial e medial,

na palavra e no morfema, antes e depois de vogal oral e nasal.

As quatro consoantes nasais da lingua Sakurabiat /m, n, 1y, n%/ ocorrem em posi¢cao
inicial e medial na palavra e no morfema, somente antes de vogais nasais. O fonema fricativo
/s/ ocorre nas mesmas posicdes das consoantes nasais — inicial e medial na palavra e no morfema
— com a diferenca de poder ocorrer antes e depois de vogais orais e de vogais nasais. Os glides
/j, w/ sdo analisados como consoantes da lingua Sakurabiat. O fonema /j/ possui a mesma
distribuicao dos oclusivos surdos /p, t, k/, podendo ocorrer em posigao inicial, medial e final na
palavra e no morfema, antes e depois de vogais orais e nasais. Assim como o fonema /?/, o glide
bilabial /w/ aparece em poucos dados linguisticos. O fonema /?/ pode ocorrer no inicio, no meio
e no final de palavra. J& o fonema /w/ parece ocorrer somente no meio de palavra e em posi¢ao

intervocalica, como em: <isawa> ‘mastigar’, <sekwewa> ‘afundar’, <uku pawa> ‘remar’.
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Galucio (2001) nos diz que o padrao silabico da lingua Sakurabiat pode ser resumido na
seguinte estruturacao: (C1)(V)V(Cz), em que o constituinte minimo de uma silaba ¢ uma vogal.

No quadro 3, a seguir, temos alguns exemplos do padrao silabico Sakurabiat.

Quadro 3 — Padroes silabicos da lingua Sakurabiat

Padrao Silébico Sakurabiat Portugués
\% ['i.a] lagoa
VvV [a0.'tse] homem, gente
VG, [t] dormir
CiV ['k™i.ri] acai
CiVV [sa:.'kia] varrer
CiVC, [nOm] nao
CiVV(C, [a.'tsoap’] chuva

Fonte: (GALUCIO, 2001, p. 23 — Adaptado)

A posicao de coda silabica (C») s6 pode ser ocupada pelas consoantes /p, t, k, j/, “[...]
muito embora a realizacdo fonética das oclusivas surdas em posi¢do de coda varie entre
oclusivas surdas, oclusivas sonoras e nasais, dependendo do contexto de ocorréncia”
(GALUCIO, 2006, p. 28). Essa variagao reflete os processos de sonorizagio e nasalizagio em

fronteira de morfema, caracteristicos da lingua Sakurabiat, exemplificados abaixo:

2. Exemplos de sonorizagdo e nasalizagdo em Sakurabiat

a. /kip + -€po/ a'. [kibémpo] ou a". [kimémpo]
arvore ? cipo

b. /0-akop=6t/ b'. [oakobdt] ou b". [oakomot]

Is-quente=eu ‘Eu estou com calor’

c. /mverep # iki/ c'. [p“erebiki] ou c". *[pverémiki]

acabar-agua ‘acabar a agua’

Os exemplos entre barras dizem respeito a representacdo subjacente dos dados
linguisticos, ou seja, a representacdo fonoldgica na lingua; e os dados entre colchetes mostram
as realizagdes fonéticas possiveis de cada exemplo. Como podemos observar nos dados acima,
o processo de sonorizagdo ocorre tanto em fronteira de morfema (2a') e clitico (2b'), quanto em
fronteira de palavra (2c'). Ja o processo de nasalizacao fica restrito a fronteira de morfema (2a")
e clitico (2b"). O exemplo (2c") ¢ agramatical em Sakurabiat, por isso estd marcado com um
asterisco. Importante frisar que a ortografia Sakurabiat proposta por Galucio (2004) leva em
conta a representacao fonologica da lingua. Isso quer dizer que apesar de uma frase como /o-
akop=0t/ poder ser pronunciada de mais de uma maneira (Joakobdt] ou [oakomdt]), ela ¢
grafada da seguinte forma: <oakop 6t> ‘eu estou com calor’. No entanto, algumas adaptagdes

a ortografia da lingua estdo sendo propostas pela autora desta dissertacdo, levando em
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consideracdo o atual publico de ensino. A marcacao, nas vogais, do espalhamento de nasalidade

¢ uma dessas alteracOes detalhadas em 4.1.2, neste trabalho.

1.3.2 Morfossintaxe

Em termos de tragos tipoldgicos, Sakurabiat ¢ uma lingua do tipo verbo final (head-
final) e nucleo marcado (head-marking), em que o nucleo dos sintagmas ocorre, geralmente, a
direita dos constituintes ¢ ¢ marcado morfossintaticamente indicando as relagdes entre os
constituintes do sintagma, além de também receber marcacdes de tempo e aspecto. Segundo
Galucio (2014), apesar da ordem de constituintes privilegiada ser (SOV), ha uma tendéncia para
os sujeitos pronominais serem cliticizados a direita do verbo; e em oracdes transitivas em que
0s argumentos sao expressos por sintagmas nominais (SNs), a ordem dos constituintes da

oracdo define as relacdes gramaticais referentes ao verbo, como podemos ver no exemplo a

seguir, transcritos fonologicamente:

3. Exemplos de ordem de palavras em Sakurabiat

a. ameko ikva;j opo-a-t®
onga; cachorro anta  matar.a.paulada-v.T-PASS
‘onca matou anta’

b. tkva;j ameko Opo-a-t
anta  onca; cachorro matar.a.paulada-v.T-PASS

‘anta matou onga’

A lingua Sakurabiat possui trés classes de verbos lexicais: os intransitivos, os transitivos
— que se subdividem em transitivos simples e bitransitivos — e os verbos ndo flexionaveis. Como
o proprio nome anuncia, os verbos nao flexionaveis se diferenciam dos verbos transitivos e dos
intransitivos por nao receberem marcagao de pessoa, tempo ou aspecto; eles também podem ter
um ou dois argumentos nocionais (ou seja, podem ser transitivos ou intransitivos), mas esses
argumentos ndo sdo codificados no verbo. Sobre esse assunto, Galtcio (2014) afirma que

quando expresso, o sujeito (S ou A) de um verbo ndo-flexionavel é sempre indicado por um

3 A realizagdo fonética do predicado verbal é /dpa-a-t/, em que a Gltima vogal da raiz do verbo ‘dpe’ assimila o
ponto e modo de articulag@o a vogal tematica [-a], transformando-se em uma vogal baixa nao arredondada /a/. Ha
também a juncdo das duas vogais adjacentes que resulta em uma vogal prolongada [dpaat].
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sintagma nominal, nunca por prefixo, enquanto o objeto (O), se houver, ¢ expresso por um

sintagma obliquo, marcado pela posposicao clitica =pe”, conforme o exemplo (4) abaixo.

4. Exemplo de verbo nao-flexionavel em Sakurabiat
stgi~sigi~sigi te pe=kimakaj

levantar~INC~INC ele; ela OBL=terra

‘Ele comegou a levantar terra’

Os verbos intransitivos selecionam apenas um argumento que funciona como sujeito da
oragao intransitiva (S). Nesse tipo de oracdo os prefixos pessoais podem ser a Unica referéncia
ao sujeito da sentenca ou, ainda, manifestar concordancia de sujeito com um sintagma nominal
ou pronominal (5a). De acordo com Galucio (2014) os verbos intransitivos podem sofrer
processo de causativizagdo através da prefixacdo dos morfemas causativos {mo-; 6-} ou do
morfema sociativo {ese-}. Além de selecionar um argumento externo (A), verbos
causativizados (5b', 5¢') passam a categorizar um argumento interno (objeto direto) — expresso
por um prefixo pessoal no verbo —, o que indica que a causativizagdo morfologica em Sakurabiat

€ um processo de transitivizagao.

5. Exemplos de verbos intransitivos em Sakurabiat

a. 0-aor-a-t ot
1S-sair-V.T-PASS eu
‘eu sai’
b. sete se-er-a-t b'. i-mo-er-a-t
ele; ela 3C-dormir-V.T-PASS 3S-CAUS-dormir-v.T-PASS
‘Ele dormiu’ ‘Ele; ela o fez dormir’
c. o0-e-pibor-a-r=0t c'. s-ese-e-pibor-a-ra=0t

1S-INTRVZ-chegar-V.T-PASS=eu

‘Eu cheguei’

3S-SOC-INTRVZ-chegar-V.T-REP=¢u
‘Eu trouxe isso’ (Lit. ‘Eu cheguei

de novo junto com isso’).

Os verbos transitivos selecionam dois argumentos: o argumento interno (objeto direto

(O)) — realizado por um sintagma nominal ou por um prefixo pessoal — e o argumento externo
(sujeito (A)) — expresso por um sintagma nominal ou pronominal externo ao SV. A ordem de

constituintes em oragdes transitivas € (S)OV. Em sentengas transitivas o sujeito pronominal ¢
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expresso por um pronome independente, que pode: (i) ser cliticizado a direita do verbo, (ii)
ocorrer precedendo o argumento interno, ou (iii) se for de terceira pessoa, ser omitido. Galucio
(2014) chama atengao para o fato de nos verbos transitivos haver contraste entre dois prefixos
de terceira pessoa: {i-} ‘terceira pessoa simples’, indica um objeto ndo reflexivo (6a); e {se-}

‘terceira pessoa correferencial’, indica um objeto reflexivo (6b).

6. Exemplo de correferencialidade com verbo transitivo em Sakurabiat
a. i-so-a-r=0t

3S-ver-V.T-PASS=eu

‘Euovi’
b. se-so-a-t sete espelho=bd
3Ci-ver-V.T-PASS ele;ela; espelho=DAT

‘Ele;i sei viu no espelho’

Os verbos bitransitivos — subclasse dos verbos transitivos — se diferenciam destes
ultimos pelo fato de selecionarem dois objetos. Galucio (2014, p. 175) nos diz que “Verbos
bitransitivos sao sintaticamente transitivos ¢ semanticamente bitransitivos”. No que diz respeito
a estrutura morfossintatica das oracdes bitransitivas, apenas o objeto direto desses verbos €
codificado no verbo; o segundo argumento, o objeto indireto, ¢ realizado por um sintagma
nominal obliquo. Do ponto de vista da estrutura semantica, o objeto codificado no verbo (o
objeto direto) ¢ sempre o tema, e o objeto indireto — marcado pela posposi¢ao dativa — expressa

o papel tematico de alvo, como exemplificado a seguir:

7. Exemplo de verbo bitransitivo em Sakurabiat
tabisara kipe siit  O-a-t te=bo
cacique facdio DIM  dar-V.T-PASS ele;ela=DAT

‘O cacique deu a faca para ele’

Para além dos verbos lexicais, a lingua Sakurabiat dispde de uma série de verbos
auxiliares — raizes de argumento unico — que ocorrem com verbos lexicais no aspecto
imperfectivo passado ou presente, indicando a posi¢do corporal do sujeito da oragdo (sentado,
em pé, deitado etc.) e flexionando em niimero e pessoa, estabelecendo, assim, concordancia
com o sujeito do verbo lexical (GALUCIO, 2014). Quanto & marcacio de terceira pessoa, ao

contrario do que ocorre com os verbos lexicais intransitivos — em que a terceira pessoa ¢
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marcada pelo prefixo correferencial se- —, em sentengas simples envolvendo verbos auxiliares,

a terceira pessoa do singular ¢ marcada no auxiliar pelo prefixo de terceira pessoa nado

correfrencial i-, como nos mostra o exemplo abaixo:

8. Exemplo de verbo auxiliar em Sakurabiat
ameko se-er-a i-to:p
onga; cachorro 3c-dormir-v.T 3s-AUX.deitado.IPFV.NPASS

‘O cachorro estd dormindo’

Assim como outras linguas do tronco Tupi, a lingua Sakurabiat apresenta duas séries de
morfemas pronominais pessoais que se dividem em: pronomes livres (ocorrem com verbos e
posposi¢des) e os prefixos, que possuem uma distribuicdo mais ampla na lingua, podendo
ocorrer com verbos lexicais, verbos auxiliares e as categorias lexicais de nomes — indicando o
possuidor do sintagma nominal possessivo (9a) — e adjetivos — fazendo referéncia ao nominal
modificado pela raiz adjetival (9b). O quadro 4 abaixo ilustra os morfemas pronominais em

Sakurabiat.

9. Exemplos de morfemas pronominais em Sakurabiat

a. e-tak b. i-po:t
2s-filha 3s-velho
‘tua filha’ ‘alguém ou alguma coisa velho(a)’

Quadro 4 — Morfemas pronominais pessoais da lingua Sakurabiat

Pessoa Pronomes Prefixos
1s ot 0-

28 &t e-

3s te i-; s-*
3C sete’ se-

1PIN kise ki-

1PEX 0se ose-

2PL ejat ejat-
3PL tejat tejat-
3PL.C setejat se-

Fonte: (GALUCIO, 2014, p. 179)
Outra caracteristica da marcacao pronominal em Sakurabiat ¢ a distingao entre primeira

pessoa plural inclusiva ‘nds, incluindo o interlocutor’ (10a) e primeira pessoa plural exclusiva

4 Em termos de distribuigdo, o morfema “{i-} ocorre geralmente antes de consoante e o morfema {s-} antes de
vogal” (GALUCIO, 2014, p. 179).

3> Conforme nos diz Galucio (2014), o pronome correferencial sete vem sendo usado indistintamente como
pronome de terceira pessoa simples, neutralizando a oposi¢cdo com o pronome ze.
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‘nds, excluindo o interlocutor’ (10b). Essa € uma caracteristica encontrada nas linguas naturais,
comum em muitas linguas indigenas brasileiras (SEKI, 2000), mas que ndo ocorre na lingua

portuguesa, por exemplo.

10. Exemplo de pronomes inclusivo/exclusivo em Sakurabiat
a. tiero ma  Ki-it

chicha fazer 1PIN-AUX.PL

‘Nos (incluindo vocé) estamos fazendo chicha’
b. tiero ma  ose-it

chicha fazer 1PEX-AUX.PL

‘Nos (excluindo vocé) estamos fazendo chicha’

Finalizando esta se¢do, apresentamos o alinhamento gramatical da lingua Sakurabiat,
que se divide em dois: padrao absolutivo — no nivel morfolégico — com marcagado de (S) e (O)
através de prefixos pronominais nos verbos lexicais, € padrao nominativo — no nivel sintatico
—com (S) e (A) funcionando como pivds sintdticos para controle de referéncia. Esse controle
de referéncia, em oragdes complexas com verbos intransitivos e auxiliares, ¢ alcangado pelo
uso extensivo da distingdo entre as formas de prefixo pessoal de terceira pessoa: {i-} (usado
para indicar sujeito ndo correferencial) e {se-} (usado para indicar sujeitos idénticos ou

correferenciais).
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2 REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo apresentaremos reflexdes tedrico-metodoldgicas a respeito do ensino e
aprendizagem de linguas, tendo como foco as linguas indigenas brasileiras. Iniciamos com a
contextualizagdo politica do ensino de linguas indigenas no Brasil e o desenvolvimento da
educagdo escolar indigena. Damos continuidade através da discussdo sobre teorias de
aprendizagem linguistica e métodos de ensino de linguas; encerramos com a reflexao acerca da

modalidade escrita de linguas minorizadas em sociedades multiculturais.

2.1 Politicas de ensino e educacio escolar indigena no Brasil

A escolarizacdo de povos indigenas no Brasil ocorre desde o periodo Colonial,
perpassando por momentos historicos brasileiros como o Império, a instauragdo da Republica,
até chegarmos nos dias atuais. As politicas indigenistas de cada época, principalmente as
voltadas a educagdo formal indigena, estdo estritamente relacionadas ao desenvolvimento do
que hoje entende-se por educacio escolar indigena. Nesse sentido, apresentamos abaixo um
pequeno panorama do desenvolvimento da educagdo escolar indigena no Brasil, juntamente

com as politicas de ensino de linguas, de cada época, que embasam tal educagao.

De acordo com Medeiros (2018, p. 7) “As primeiras experiéncias de escolarizagdo dos
povos indigenas ocorreram pelas maos dos jesuitas, que desembarcaram no Brasil em 1559”.
As missoes catdlicas tinham como objetivo comum converter os povos indigenas as doutrinas
cristas. Para alcancgar esse objetivo, considerava-se necessario primeiro “civilizar” os indigenas
para entdo ensinar-lhes as doutrinas religiosas. Civilizar significava descaracterizar as culturas
indigenas na tentativa de acabar com o que os colonizadores consideravam “maus costumes”,
como a pratica de guerrear, a organizagao social de cada comunidade e o uso de conhecimentos
tradicionais, como o manuseio de ervas da floresta e os rituais de pajelanca. Nesse processo de
civilizagdo, o ensino de lingua portuguesa aos indigenas era o meio pelo qual se transmitia os
costumes europeus e as doutrinas cristds, em outras palavras, a instru¢do na lingua europeia

funcionava como instrumento de civilizagdo e evangelizacdo dos povos indigenas.

Ainda no periodo do Brasil coldnia, j4 na segunda metade do século XVIII, temos como
ponto crucial no que diz respeito a escolarizagdo indigena, as reformas promovidas pelo entdo
Ministro do Império portugués, Marqués de Pombal. A politica indigenista pombalina consistiu

na assimilacdo dos povos indigenas, fossem eles indios “mansos” ou ‘“bravos” — termos
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utilizados na época para diferenciar os indigenas considerados violentos dos que ndo reagiam

por meio da forga fisica — a massa populacional.

Com o intuito de exterminar as diferentes culturas e identidades étnicas dos povos
indigenas, criou-se o Diretorio dos Indios (1757), Lei que proibia a nudez, as habita¢des
coletivas e o uso da Lingua Geral®, com pena de morte para quem desobedecesse a essas
medidas. Um dos principais objetivos do Diretorio dos Indios era extinguir os aldeamentos
indigenas e transforma-los em vilas sob a administracdo de um leigo’, tirando das maos das
missoes religiosas a tarefa da “civiliza¢dao” dos indigenas. O Diretério previa a criagao de
escolas distintas para meninos ¢ meninas, que deveriam aprender a ler e escrever para que
pudessem se tornar trabalhadores ativos na sociedade ndo indigena. Apesar de sua extingdo em
1798, a politica do Diretério perdurou até¢ 1845, ja no periodo Imperial, quando foi criado o
Regulamento das Missdes, que intensificou a politica assimilacionista através da retomada de

agentes religiosos na escolarizacdo dos povos indigenas.

Apo6s quase duas décadas da Proclamagao da Republica, em 1910, o Estado criou um
6rgdo com o intuito de estabelecer relagdes de carater laico com os povos autdctones — o Servigo
de Protecdo aos Indios e Localiza¢io de Trabalhadores Nacionais (SPILTN), que em 1918
passou a ser Servi¢o de Prote¢io aos Indios (SPI) (MEDEIROS, 2018). A pressuposi¢io da
incapacidade dos povos indigenas — anunciada pelo nome do 6rgdo — € um subterfugio criado
pelo Estado para integrar essas populacdes ao projeto de nacdo brasileira, ndo mais pela
doutrinacdo religiosa, mas por meio da transformagdo desses povos em trabalhadores
economicamente ativos. As praticas escolares das escolas do SPI versavam sobre a escrita da
lingua portuguesa, técnicas agricolas e civismo, condi¢des consideradas essenciais para a
civilizagdo das populagdes indigenas. Nenhum tipo de saber tradicional era levado em
consideracdo, como os conhecimentos de manejo florestal desses povos. Nessa perspectiva,

linguas e culturas foram sendo apagadas em favor da politica de nacionalizagao dos indigenas.

Na segunda metade da década de 1960, durante a ditadura militar, o governo federal
extinguiu o SPI e criou um novo 6rgdo indigenista, a Fundag¢do Nacional do Indio (FUNAI),

que na sua base pouco se diferenciava do SPI, mantendo a mesma politica assimilacionista e de

% Na época do Brasil colonia, existiam duas linguas gerais: a lingua geral paulista e a lingua geral amazonica. Esta
ultima teve sua origem no Maranhao e no Para a partir do Tupinamba, e foi o principal veiculo da catequese e de
acdes sociais e politicas durante os séculos XVII e XVIII. Atualmente a lingua geral amazonica também é
conhecida como Nheengatu (INSTITUTO SOCIOAMBIENTAL, 2019).

7 Termo usado a época para se referir as pessoas do povo, que nio possuiam cargos religiosos nem titulos de
nobreza.
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nacionalizacdo dos povos indigenas. De acordo com a Lei de institucionalizacdao da Funai, Lei
n. 5.371 de 5 de dezembro de 1967, algumas finalidades do 6rgao seriam: “[...] resguardo a
aculturacdo espontanea do indio, de forma que sua evolugdo socio-econdmica se processe a
salvo de mudangas bruscas” e “[...] promover a educacdo de base apropriada do indio visando
a sua progressiva integracao na sociedade nacional” (BRASIL, 1967). Os termos utilizados na
referida Lei, tais como: “aculturacdo espontanea”, “evolucao socioecondmica” e “integracao”,
refletem as bases ideoldgicas do 6rgao, a época. A ideia de que a aculturagdo seria uma opgao
dada aos indigenas ¢ uma forma de apagar da histéria os reais motivos que levaram esses povos
a ter contato com sociedades ndo indigenas, como a invasao de terras e a escraviddo. Ademais,

a perspectiva de uma “evolucao socioecondmica” coloca os indigenas em uma posi¢ao social e

economicamente incapaz, o que ¢ favoravel para o projeto de integragdo desses povos.

Para alcancar o objetivo de integrar os povos indigenas a sociedade nacional, a Funai —
através da portaria 75N/72 — passou a adotar uma politica de ensino bilingue para a educacao
escolar indigena, reservando a lingua nacional para os grupos que ja a tivessem como lingua
habitual. Essa nova politica de ensino bilingue foi ratificada pelo Estatuto do indio (Lei n.
6.001/73), através do seu Titulo V que dispde sobre educagdo, cultura e saude: “Art.48-
Estende-se a populacao indigena, com as necessarias adaptagdes, o sistema de ensino em vigor
no pais; Art.49- A alfabetizacdo dos indios far-se-a na lingua do grupo a que pertengam, e em
portugués, salvaguardado o uso da primeira” (BRASIL, 1973). Como forma de conseguir
implementar o ensino bilingue de transicdo aos povos indigenas do Brasil, a Funai instituiu
convénio com o Summer Institute of Linguistics (SIL) — institui¢ao religiosa norte-americana —
que desenvolveu cursos de formacdo de monitores bilingues. Esses cursos visavam formar
indigenas para atuarem na alfabetiza¢do das criancas de suas comunidades tendo em vista a

transi¢ao a lingua nacional.

De acordo com Lagares (2018), o termo “ensino bilingue” tem sido utilizado para se
referir a duas situagdes totalmente distintas: o ensino que emprega duas linguas e o ensino para

criangas de linguas minoritarias. Nas palavras do autor:

No primeiro caso, o bilinguismo é promovido e acolhido como veiculo das atividades
educacionais, enquanto no segundo, em muitos casos, nem sequer faz parte do
curriculo escolar. Nesse ultimo sentido, a educacfo bilingue pode ser de dois tipos:
transitoria, com o objetivo de assimilar social e culturalmente a crianga a lingua
majoritaria; e de manutencao, procurando acolher a lingua minoritaria para reforcar
a identidade cultural da crianga e da comunidade a que pertence (LAGARES, 2018,
p. 84).
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Nesse sentido, fica claro que a educacdo bilingue promovida pelo SIL foi a do tipo
transitoria, pois nao tinha interesse em promover o bilinguismo; ao contrario, ela tinha como
objetivo a assimilagdo dos povos indigenas através da alfabetizagdo, processo importante para
a integragdo das criangas as praticas educacionais brasileiras, tendo por finalidade a educacao

monolingue em portugués.

Como podemos perceber, até meados de 1970, a histdria da escolarizagdo indigena no
Brasil ¢ marcada por politicas de homogeneizagado cultural, as quais tinham como propdsito o
silenciamento das linguas e culturas autoctones. De acordo com Troquez (2012), foi a partir das
conquistas relacionadas a educag@o escolar indigena no dmbito mundial, principalmente no
final da década de 1970 e inicio de 1980, que a educacgdo escolar indigena brasileira comegou
a ganhar carater diferenciado, principalmente através das reivindicacdes de elaboracdo de

curriculos e materiais especificos e contextualizados.

A década de 1970 no Brasil foi marcada pelo surgimento de organizagdes ndo-
governamentais e de agentes da sociedade civil como antropdlogos, linguistas e pedagogos que
estavam interessados em assessorar a construcdo de projetos alternativos que pudessem garantir
uma educagdo formal indigena adequada as demandas desses povos. Paralelamente ao
surgimento das organizagdes nao-governamentais no final da década de 70, tivemos a
articulagdo do movimento indigena. No inicio de 1980, o movimento indigena comegou a
ganhar forma e forca através de encontros e assembleias que tinham como objetivo a
reestruturacao da politica indigenista do Estado. As pautas debatidas nessas reunides refletiram
na Assembleia Constituinte de 1987, na qual os povos indigenas conseguiram o direito de
utilizag@o de suas linguas maternas e processos proprios de aprendizagem, bem como o respeito
as suas organizagdes sociais, usos, costumes, linguas e tradigdes. Direitos esses oficialmente

registrados pelos artigos 210 e 231 da Constitui¢ao Federal de 1988.

A partir da Constituicdo de 1988, a educagdo escolar indigena no Brasil comegou a ser
pensada em termos de suas demandas e formatacdo, desencadeando, em 1991, o Decreto
Presidencial nimero 26, que fez do Ministério da Educacao (MEC) o 6rgdo responsavel em
incluir a educagdo escolar indigena nos sistemas de ensino regular. O MEC, portanto, passou a
ser responsavel — juntamente com as secretarias estaduais e municipais de educagdo — por

coordenar as agdes referentes as escolas indigenas em todos os niveis € modalidades de ensino.

Outro documento oficial importante para a nova configuragdo da educacdo escolar

indigena no Brasil ¢ a Lei de Diretrizes e Bases de Educacao-LDB, Lei 9.394/96, que em seu
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Artigo 78 dispde sobre o sistema de ensino da unido no tocante ao desenvolvimento de
programas integrados de ensino e pesquisa para oferta de educacdo escolar bilingue e

intercultural aos povos indigenas, com os objetivos de:

I — proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagdo de suas
memorias historicas; a reafirmacgao de suas identidades étnicas; a valorizagdo de suas
linguas e ciéncias; II — garantir aos indios, suas comunidades e povos, 0 acesso as
informagdes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e demais
sociedades indigenas e ndo-indias (BRASIL, 1996).

O Artigo 79 da referida Lei discorre sobre o apoio técnico e financeiro dado ao sistema
de ensino para provimento da educagao intercultural as comunidades indigenas, desenvolvendo
programas integrados de ensino e pesquisa, que devem ser planejados com audiéncia das

comunidades indigenas. Além disso, a educacdo intercultural indigena tem por objetivos:

I — fortalecer as praticas socio-culturais e a lingua materna de cada comunidade
indigena; II — manter programas de formagdo de pessoal especializado, destinado a
educagdo escolar nas comunidades indigenas; III — desenvolver curriculos e
programas especificos, neles incluindo os conteudos culturais correspondentes as
respectivas comunidades; IV — elaborar e publicar sistematicamente material didatico
especifico e diferenciado (BRASIL, 1996).

A Constituicdo de 1988 e a LDB possibilitaram a constru¢do de um novo panorama de
escola indigena, que — ao menos em termos legais — passou a ter cardter comunitario,
intercultural, especifico, diferenciado e bilingue. Essa nova perspectiva de educagdo escolar
indigena contemporanea tem o intuito de promover uma educagdo formal que seja adequada as
necessidades e especificidades de cada povo. Nas palavras de Milhomem (2018, p. 97) “[...] a
discussdo curricular, em seus aspectos pedagogicos variados, ¢ o eixo central que define a
natureza diferenciada e especifica da educacdo escolar indigena em relagdo as demais
modalidades do Sistema Nacional de Ensino”. Procurando atender essa demanda, em 1998 o
Ministério da Educagdo criou o Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas —
RCNEI (1998), documento de carater norteador, elaborado com o intuito de auxiliar cada

comunidade na tarefa de planejamento e organizacao de sua propria escola:

Espera-se, assim, que este documento possa servir de base para que cada escola
indigena construa o seu proprio referencial de analise e avaliacdo do que nela esta
sendo feito e, a0 mesmo tempo, elabore um planejamento adequado para o que nela
se quer realizar. Nesse sentido, o Referencial aqui apresentado tem fun¢do formativa
e ndo normativa (BRASIL, 1998, p. 13).

Organizado em duas principais se¢des, o0 RCNEI inicia com a secdo intitulada “Para
comeco de conversa” que traz discussoes sobre os fundamentos da educacao escolar indigena
brasileira — em seu carater comunitario, intercultural, bi/multilingue, especifico e diferenciado

— e seu percurso historico, desde as politicas integracionistas até o reconhecimento do direito a
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utilizagdo das linguas e culturas indigenas. No que diz respeito a defini¢do de

bi/multilinguismo, o documento nos diz que:

Porque as tradi¢des culturais, os conhecimentos acumulados, a educagado das geragdes
mais novas, as crencas, o pensamento e a pratica religiosos, as representacdes
simbolicas, a organizacdo politica, os projetos de futuro, enfim, a reproducdo
sociocultural das sociedades indigenas sdo, na maioria dos casos, manifestados
através do uso de mais de uma lingua. Mesmo os povos indigenas que sdo hoje
monolingues em lingua portuguesa continuam a usar a lingua de seus ancestrais como
um simbolo poderoso para onde confluem muitos de seus tragos identificatorios,
constituindo, assim, um quadro de bilingiiismo simboélico importante (BRASIL, 1998,
p. 25).

Apesar de acertar na caracterizagao do que vem a ser uma sociedade bi/multilingue, ao
evidenciar os usos de mais de uma lingua em diferentes esferas da comunicagdo humana, como
praticas religiosas, organizagdo politica etc., 0 RCNEI nao apresenta uma definicdo do que ¢
ser um sujeito bi/multilingue, tarefa importante se considerarmos que seu objetivo € dar suporte

as comunidades para que elas decidam o tipo de educacao escolar que desejam implementar.

De acordo com Butler e Hakuta (2004), o bilinguismo pode ser considerado um
comportamento linguistico que abrange questdes psicologicas e socioculturais complexas,
caracterizadas como multidimensionais. Individuos que utilizam mais de uma lingua para agir
na sociedade o fazem levando em consideragao os contextos em que as linguas sdo faladas, o

grau de proficiéncia do ouvinte e o seu proprio, o prestigio ou desprestigio de uma lingua etc.

A caracterizagdo de um sujeito bilingue € tdo complexa quanto a do proprio bilinguismo.
Muitas nomenclaturas e tipologias foram propostas para classificar, principalmente, o grau de
proficiéncia de uma pessoa em relacdo as linguas que ela fala. Uma das tipologias mais
conhecidas ¢ a apresentada por Hamers e Blanc (2000 apud MEGALE, 2019) que distingue
entre bilingue balanceado —aquela pessoa que tem competéncia linguistica equivalente nas duas
linguas, e o bilingue dominante — pessoa que tem maior competéncia em uma das linguas,
geralmente a lingua aprendida na infancia (L1). No entanto, classificar a profici€éncia linguistica
de alguém ndo ¢ uma tarefa simples. Pessoas que, quando crianga, aprenderam a falar uma
mesma lingua podem apresentar graus de proficiéncia distintos a depender do dominio
linguistico que esta sendo mensurado, como a escrita, oratoria entre outros. Além disso, como
nos diz Butler e Hakuta (2004), as habilidades que compdem o perfil bilingue de uma pessoa

podem mudar com o tempo, caracterizando o bilinguismo como um fendmeno dinamico.

No que diz respeito a situagdo de bi/multilinguismo vivenciada por comunidades
indigenas no Brasil, destacamos o nimero alarmante de 190 linguas indigenas brasileiras que

compoem o Atlas of the World's Languages in Danger, produzido pela Organizacao das Nagdes
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Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Vivemos uma realidade na qual a
lingua portuguesa vem sendo a principal lingua usada para comunicagao diaria em muitas
comunidades indigenas, diminuindo os espacos de usos das linguas autdctones e da situacao de

bi/multilinguismo nas comunidades®.

Dessa maneira, chamamos atencao para a descri¢do do ensino bilingue almejado pelo
RCNEI. De acordo com o documento, “A inclusdo de uma lingua indigena no curriculo escolar
tem a fun¢do de atribuir-lhe o status de lingua plena e de coloca-la, pelo menos no cenario
escolar, em pé de igualdade com a lingua portuguesa, um direito previsto pela Constituigao
Brasileira” (BRASIL, 1998, p. 118). O documento oficial destaca a desvalorizagdo que as
linguas indigenas brasileiras ainda sofrem por parte da sociedade envolvente e aponta a escola
integracionista como uma das ferramentas utilizadas pelo Estado para o apagamento da
diversidade linguistica do Brasil. No que diz respeito as mudangas almejadas para as escolas
indigenas, temos a seguinte afirmagdo: “Mas, se a escola pode ajudar no processo de
desaparecimento de uma lingua indigena, ela também pode, por outro lado, ser mais um

elemento que incentiva e favorece a sua manutengao ou revitalizagao” (BRASIL, 1998, p. 119).

O RCNEI é um documento que busca refletir as demandas educacionais de muitos povos
indigenas. No entanto, ele carece de defini¢des claras que estejam de acordo com os objetivos
propostos. Incluir linguas indigenas como disciplinas pertencentes ao curriculo escolar nao
atribui a elas o status de linguas plenas, nem mesmo no cenario escolar. Enquanto a lingua
europeia for a principal lingua utilizada para ministrar as outras disciplinas, incluindo a lingua
indigena, e assim veicular e produzir saber, o portugués continuara sendo usado como lingua

dominante.

Para Hamers e Blanc (2000 apud MEGALE, 2019) a Educacao Bilingue pode ser
entendida como um sistema educacional no qual a instrugdo ¢ planejada e ministrada em duas
ou mais linguas. Além disso, Megale (2019) retira do escopo da educagdo bilingue programas
que ensinam uma lingua adicional em forma de disciplina, ndo contribuindo para a construgao
de saber em outras areas do conhecimento. Logo, a educagdo escolar indigena no Brasil ndo se
caracterizaria como uma educacao bilingue preocupada em desenvolver sujeitos bi/multilingues

capazes de atuar na sociedade. Apesar de criticar o apagamento da diversidade linguistica no

8 Sabemos que o bi/multilinguismo em algumas comunidades indigenas ndo estd restrito a relagdo lingua
portuguesa-lingua indigena. Ha localidades, como no Parque Indigena do Xingu (MT) e na Terra Indigena Rio
Guaporé (RO), em que muitas pessoas falam mais de uma lingua indigena. No entanto, ressaltamos a relacdo
lingua portuguesa-lingua indigena pelo fato da lingua europeia ser considerada, no territorio nacional como um
todo, uma lingua dominante (ou majoritaria), fato que tem interferido no uso e aprendizagem das linguas indigenas.
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Brasil pela escola integracionista, e de apontar a nova escola indigena como um elemento que
pode favorecer a manutencao e revitalizacao de linguas, o RCNEI ndo esclarece o tipo de
educacdo bilingue favoravel a diversidade linguistica que se quer alcangar. Introduzir algumas
horas semanais de ensino de linguas indigenas no curriculo escolar ndo coloca a lingua indigena
em pé de igualdade com a lingua portuguesa, pelo contrario, atribui as linguas aborigenes um
status de lingua estrangeira no cenario educacional, pois ¢ desta maneira (como uma disciplina)
que em outras escolas do Brasil se estuda inglé€s, espanhol e francés. Com o agravante de que

as linguas indigenas ndo possuem o mesmo prestigio das linguas europeias.

Diretamente relacionada a questdo do ensino de linguas nativas nas escolas indigenas
estd a demanda por elaboragao e publicacdo de materiais didaticos para o ensino dessas linguas.
Materiais estes que precisam ser planejados de acordo com a realidade de cada povo, levando
em consideracao o status que a lingua indigena possui na comunidade e os ambientes nos quais
os materiais serdo usados. Tendo isso em vista, apresentamos a seguir discussdes tedrico-
metodologicas sobre ensino e aprendizagem de segunda lingua que nos auxiliardo a refletir

sobre as necessidades apresentadas pela comunidade Sakurabiat.

2.2 Ensino e aprendizagem de linguas

Antes de adentrarmos a discussdo sobre teorias de aprendizagem linguistica e métodos
de ensino de linguas, consideramos importante esclarecermos alguns conceitos que norteiam o
campo do ensino-aprendizagem de linguas, como: aprender, ensinar, método de ensino,

lingua/linguagem entre outros.

Os termos mencionados acima podem ser definidos de diversas maneiras a depender da
forma pela qual concebemos cada um deles e da teoria norteadora escolhida para a definigao.
Sobre a concepgao de aprendizagem, ha trés teorias fundamentais discutidas pela psicologia da
educacgdo: a inatista, a behaviorista (ou ambientalista) e a interacionista. Para a teoria inatista, a
aprendizagem ocorre de forma natural e espontanea a partir do momento em que o individuo
amadurece biologicamente. O papel do ambiente social ¢ anulado no processo de aprendizagem.
Em termos pedagogicos, a teoria inatista minimiza completamente o papel do professor, pois,
como afirma Oliveira (2010, p. 25) “[...] sendo ele um elemento do ambiente no qual os alunos
estdo inseridos e sendo o ambiente algo que ndo causa nenhuma influéncia no ser humano, os

alunos ndo precisam do professor para desencadear o processo de aprendizagem”.
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Contraria ao inatismo, a teoria behaviorista caracteriza a aprendizagem como um
processo que depende exclusivamente do meio ambiente. Para o psicologo Frederic Skinner, a
aprendizagem ocorre através de um mecanismo de estimulos, respostas, refor¢o positivo
(recompensa) e reforco negativo (punicdo), disponibilizados pelo ambiente (OLIVEIRA,
2010). Com base nesse pressuposto, o ser humano ocupa um papel passivo no processo de
ensino e aprendizagem, tendo a fungdo de apenas receber os estimulos enviados pelo ambiente.
Quando esses principios sdo transpostos para o ambiente escolar, temos um aluno que recebe
passivamente os estimulos transmitidos pelo professor, que ¢ visto como a unica fonte de
conhecimento. Ensinar, para a teoria behaviorista, ¢ transferir conhecimento do professor,
detentor de todo saber, para o aluno, visto como uma “tabula rasa” que precisa ser preenchida

pelos conhecimentos do professor.

A teoria de aprendizagem denominada interacionismo tem como principais fundadores
os psicélogos Jean Piaget e Lev Vigotsky. Nessa teoria, a aprendizagem ¢é entendida como um
processo de interagdo que envolve trés fatores fundamentais: o aprendiz, os elementos de sua
natureza bioldgica e o meio ambiente sociocultural em que ele estd inserido (OLIVEIRA,
2010). Uma das grandes mudancas instauradas por essa teoria ¢ a reformulacao do papel do
aluno no processo de ensino e aprendizagem. O aprendiz deixa de ocupar um lugar de
passividade e passa a ser concebido como um sujeito ativo que tem a capacidade de construir
seus conhecimentos a partir da interagdo com professores, materiais didaticos, colegas de sala
etc. Outra importante ressignificagdo proposta pelo interacionismo ¢ a funcdo do professor no
processo de ensino. De acordo com Oliveira (2010, p. 29) “Ensinar, a luz da visdo interacionista,
significa facilitar a aprendizagem dos estudantes”. Para que isso ocorra, o professor deixa de
ocupar o centro das atencdes em sala de aula e passa a atuar como um agente propiciador das
ferramentas necessarias para que os alunos construam seus conhecimentos, desenvolvendo

assim uma atmosfera afetiva positiva para que a aprendizagem ocorra.

Para que os professores consigam facilitar a aprendizagem de seus alunos, é necessario
que eles planejem agdes concretas de ensino baseadas em principios tedricos norteadores.
Segundo Richards e Rodgers (2001) o termo “método de ensino” pode ser definido como um
conjunto de principios tedricos e organizacionais que orientam acdes praticas de ensino. Essas

acOes estdo diretamente relacionadas a estruturacdo de um curso, planejamento das aulas,

avaliac¢do da aprendizagem e delimitacao dos papéis do professor, alunos e materiais didaticos.

Um dos componentes tedricos que constitui um método de ensino ¢ a concepgdo de

lingua/linguagem adotada pelo método. O estabelecimento de uma concepcdo de lingua ¢
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importante pois “[...] a forma como o professor vé a lingua determina a maneira como ele
ensina” (OLIVEIRA, 2010, p. 32). Tendo a linguagem um carater dindmico, podemos dizer que
a forma de perceber a lingua muda ao longo do tempo, acompanhando o momento sécio-

historico em que se encontra a sociedade que a utiliza.

Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011) discorrem a respeito do ensino de lingua materna
sob a perspectiva de trés concepcdes de linguagem: a linguagem como expressdo do
pensamento, linguagem como instrumento de comunicacdo e linguagem como interacao.
Embora os autores tenham como foco o ensino de leitura em lingua materna, as propriedades
das concepgoes discutidas por eles podem ser observadas ao longo de varios momentos socio-
historicos de estudos linguisticos, que repercutiram tanto em métodos de ensino de lingua

materna como no ensino de segunda lingua.

A concepcao de linguagem como expressdo do pensamento remonta a Tradigdo
Classica. Nessa concepgao, a lingua ¢ vista como um produto acabado que habita a mente do
individuo. De acordo com Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011), a concepg¢ao de linguagem como
expressao do pensamento estd relacionada as chamadas gramadticas normativo-prescritivas,
manuais dotados de avaliagcdes de certo e errado. Segundo essa concepgao, para que o aluno
alcance dominio linguistico (oral e escrito), € preciso que ele aprenda as regras gramaticais da
lingua estudada. Em consequéncia, as regras gramaticais passam a ser o unico contetido de
ensino. Mesmo quando se trabalha com textos, a leitura passa a ser uma forma mecénica de
exteriorizagao do pensamento, sendo o aluno avaliado pela sua capacidade de expressar-se

oralmente.

A nocgao da linguagem como instrumento de comunicagdo desenvolveu-se a partir dos
estudos da Teoria da Comunicacdo. Para essa teoria, a lingua ¢ um codigo que serve de
ferramenta para transmitir uma mensagem de um emissor a um receptor (FUZA; OHUSCHI;
MENEGASSI, 2011). Para Martelotta (2011), um dos principais pensadores da Teoria da
Comunicacgao foi Roman Jakobson, linguista russo que propds os componentes constituintes do
ato comunicativo, sao eles: remetente, destinatario, mensagem, contexto (referente), coddigo e
contato (canal). O estudo, predominantemente estrutural, dos componentes da linguagem fazem
com que essa concep¢do de lingua aborde de forma superficial e descontextualizada os
fendomenos linguisticos. Ademais, o papel passivo do destinatario também ¢ bastante criticado
nessa concepegdo. Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011) ressaltam, ainda, que as praticas de ensino
concernentes a essa concepcdo de lingua privilegiam a repetigdo mecanica de formas

linguisticas por parte do aluno. A leitura de textos torna-se um processo de decodificagdo e
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pretexto para o trabalho com aspectos puramente estruturais da linguagem, priorizando a norma

culta.

A terceira concepgao — linguagem como interagao — surge a partir de estudos de diversas
areas da linguistica: Teoria da Enunciacdo, Andlise do Discurso, Linguistica Textual,
Sociolinguistica, Enunciagdo Dialogica etc., todas elas compartilhando um mesmo objetivo —
estudar a linguagem em situagdo de uso. A concep¢do de lingua como interagdo tem como
pressuposto desenvolver a capacidade humana de refletir, de maneira critica, a respeito do
mundo que nos cerca e, em especial, a respeito da utilizagao da linguagem como instrumento
de interacdo social (FUZA; OHUSCHI; MENEGASSI, 2011). O ensino de uma lingua, nessa
perspectiva, busca proporcionar ao aluno a capacidade de agir socialmente em um mundo
mediado pela linguagem. Para isso, o texto (oral ou escrito) configura-se como a unidade basica
de ensino, como o lugar da interagdo. Busca-se, primeiramente, analisar e refletir sobre o
contexto social imediato do texto, passando por questdes relacionadas aos géneros do discurso
para, entdo, adentrar as marcas linguisticas caracteristicas do ato enunciativo estudado. Com
isso, nao se pretende abandonar os estudos gramaticais, apenas tornar seu ensino
contextualizado e interessante para os alunos. Na perspectiva da lingua como interagdo, sao os
géneros textuais que passam a configurar como objeto de ensino, fazendo dos textos as unidades
de ensino. A leitura e produgdo escrita passam a ser entendidas como processos que resultam
da interacao leitor-texto-autor. Nessa perspectiva, a construcdo de sentidos de um texto nunca
esta acabada, ela ¢ construida e reconstruida a cada leitura, dependendo do contexto socio-

historico e conhecimentos prévios de cada pessoa.

A aprendizagem de linguas ¢ um fendmeno que interessa pesquisadores de diversas
areas, como a psicologia, neurociéncias, antropologia e a linguistica. Neste ultimo campo de
estudo, um dos dominios de pesquisa associado a aprendizagem de linguas ¢ o denominado
Aquisi¢ao de Segunda Lingua (ASL), composto por vdarias teorias que buscam explicar esse

fenomeno dando respostas a muitas questdes, como por exemplo: qual o papel do input na ASL?

Apesar da expressdo Aquisi¢do de Segunda Lingua ser um termo bastante utilizado, ha
uma grande discussdo sobre a inadequacdo da metafora aquisicdo e sobre o uso do termo
segunda lingua, haja vista que em pesquisas mais recentes tem-se adotado o termo /ingua
adicional (PAIVA, 2014). Ainda assim, decidimos por utilizar neste trabalho a expressao
Aprendizagem de Segunda Lingua, dando énfase ao carater processual da aprendizagem de

linguas. Mantemos a expressao segunda em oposi¢ao a primeira lingua e a lingua estrangeira,
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devido ao contexto especifico encontrado na comunidade Sakurabiat. Ademais, conservamos o

termo Aquisicao de Segunda Lingua quando este aparece nas palavras dos autores citados.

Os estudos sobre Aprendizagem de Segunda Lingua mostraram-se essenciais para a
pesquisa sobre o processo de elaboragdo do material didatico Sakurabiat. De acordo com
Spinassé (2006, p. 5) “A aquisicdo de uma Segunda Lingua (L2 ou SL) [...] se d4, quando o
individuo ja domina em parte ou totalmente a(s) sua(s) L1, ou seja, quando ele j4 estd em um
estagio avancado da aquisicdo de sua Lingua Materna”. Esse ¢ o contexto atual de
aprendizagem de Sakurabiat, onde alunos falantes de portugués como L1 se veem na
necessidade de aprender a lingua indigena. Ainda nas palavras da autora “[...] uma Segunda
Lingua ¢ uma ndo-primeira-lingua que ¢ adquirida sob a necessidade de comunicagdo e dentro
de um processo de socializagdo” (SPINASSE, 2006, p. 6). Desta forma, a lingua Sakurabiat
possui, atualmente, o status de segunda lingua na comunidade, pois — como serd melhor descrito
em 4.1 — muitos indigenas Sakurabiat t€ém vontade de aprender a falar a lingua para se

comunicarem entre si e assim reafirmar a identidade étnica do grupo.

No que diz respeito a relagdo étnica estabelecida entre a lingua Sakurabiat e os membros
da comunidade, podemos dizer que a lingua indigena também possui o status de lingua de
heranga, pois como define Kelleher (2010), o termo lingua de heranga pode descrever as
relagdes socioculturais estabelecidas entre uma lingua ndo dominante e uma pessoa, familia ou
comunidade em um dado contexto social. O valor afetivo atribuido a lingua Sakurabiat pode
ser percebido na forma como a comunidade a intitula — “lingua materna”, que no contexto
Sakurabiat ndo significa a “primeira lingua aprendida na infancia”, mas sim “a lingua do povo™.
Para mais informagdes sobre os conceitos de primeira lingua (L 1), segunda lingua (L2) e lingua

materna (LM), ver Spinassé (2006).

Os status de segunda lingua e lingua de heranga nio estdo em oposi¢do no contexto
Sakurabiat; ao contrario, eles nos auxiliam a compreender melhor as possiveis realizagdes que

a lingua indigena pode ter para o povo.

Aprender e ensinar linguas sdo processos complexos que dependem de uma gama de
fatores externos e internos ao contexto de aprendizagem, aprendente e professor. Na secdo a

seguir serdo presentadas algumas teorias sobre como se aprende uma segunda lingua.
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2.2.1 Teorias de aquisi¢do/aprendizagem linguistica

Para a linguista Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva, uma teoria ¢ um conjunto de
ideias, hipoteses e postulados cientificos que nos auxiliam a entender determinado fendmeno
(MINICURSO, 2020). Sendo assim, uma teoria de aprendizagem linguistica ¢ um conjunto de
reflexdes cientificas que nos ajudam a compreender o fendmeno da aquisi¢ao/aprendizagem de
uma lingua. De acordo com Larsen-Freeman e Long (1991 apud PAIVA, 2013) cerca de 40
teorias j& foram propostas para explicar a aquisicao de segunda lingua. Cada uma delas pertence
a um dado momento socio-historico, possui uma concepgao de lingua e reflete determinados

objetivos de pesquisa.

Apresentamos abaixo uma sintese de cinco principios tedricos que nos auxiliam a
refletir sobre os diferentes conceitos de lingua/linguagem, aprendizagem linguistica e,
consequentemente, sobre ensino de linguas: o Behaviorismo-Estrutural, a Abordagem da

Interagdo, a Teoria Sociocultural, a Abordagem da Identidade e a Teoria da Complexidade.

e Behaviorismo-Estrutural

Tendo por base a psicologia behaviorista e a linguistica estrutural, a teoria Behaviorista-
Estrutural de aprendizagem de lingua apresenta “[...] principios linguisticos e psicolégicos que
tentam explicar a aprendizagem e fornecer orientagdes sobre seu ensino” (PAIVA, 2014, p. 11).
Para essa teoria, a lingua ¢ um conjunto de estruturas e sua aprendizagem ocorre através da
formacao de habitos automaticos, feitos de forma repetitiva, tendo por foco as estruturas basicas
da lingua-alvo. De acordo com essa visdo de aprendizagem, quanto mais diferente for a
estrutura da lingua-alvo em relagdao a L1 do aprendente, mais dificil serd a aprendizagem da L2.
Essa premissa resultou em um modelo de andlise contrastiva, tendo por objetivo prever os

possiveis erros que os aprendentes de L2 teriam a partir da interferéncia da L1.

O Behaviorismo, enquanto teoria comportamentalista, ao discutir questdes relacionadas
a aquisicao da linguagem, sofreu criticas contundentes a respeito da importancia dada ao reforgo
para a aquisicdo de comportamentos verbais. O fildsofo e linguista norte-americano Chomsky
(1959) rejeitou a ideia do psicologo Frederic Skinner de que a aquisi¢do da linguagem
dependeria exclusivamente do refor¢o fornecido pelo ambiente. Chomsky reconheceu a
importancia do estimulo linguistico (input), mas considera que ¢ a capacidade inata do ser

humano de aprender linguas que torna esse input significativo para a aprendizagem linguistica.
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e Hipotese/Abordagem da Interagdo

A Abordagem da Interagdo (GASS; MACKEY, 2015), também conhecida como
Hipotese da Interacdo (PAIVA, 2014), postula que a aprendizagem de uma lingua necessita da
exposic¢ao do aluno a lingua-alvo, produ¢ao da lingua e feedback sobre essa producao. Sendo
assim, os estudos sobre interacdo englobam aspectos da hipdtese do input e da hipotese do
output (GASS; MACKEY, 2015). A necessidade de comunicacdo, ou seja, do uso da lingua de
forma interativa, ¢ a premissa para que a aprendizagem ocorra, o que faz com que essa
abordagem opere com o conceito de lingua enquanto uma atividade humana direcionada a

comunicagao.

O input possui um papel essencial para a abordagem da interagao, ¢ ele que fornece a
“[...] linguagem a qual o aluno € exposto em um contexto comunicativo” (GASS; MACKEY,
2015, p. 181). De acordo com as autoras, essa linguagem pode vir em sua forma oral, escrita ou
na forma visual, no caso das linguas de sinais. Ainda segundo as pesquisadoras, a linguagem
direcionada a aprendentes de uma lingua-alvo parece diferir da linguagem utilizada por falantes
nativos dessa lingua, “[...] os falantes geralmente fazem ajustes que provavelmente tornam a
lingua mais compreensivel, o que, por sua vez, facilita o trabalho de compreensdo do aluno”

(GASS; MACKEY, 2015, p. 182); tal premissa ficou conhecida como input modificado.

A interagdo ocorre através de conversas nas quais os alunos se engajam socialmente.
Sao as conversas que fornecem o contexto necessario para que eles utilizem a lingua-alvo e
possam testar hipdteses sobre sua producao linguistica (output). Segundo a Abordagem da
Interagdo, para que a aprendizagem ocorra ¢ importante que o aprendente receba o feedback
do(s) seu(s) par(es) comunicativo(s). Gass e Mackey (2015) esclarecem que ha dois tipos de
feedback: o explicito — ocorre através de corregdes e explicacdes metalinguisticas — e o
implicito, utilizado para a formulagdo de estratégias de negociagdo, como pedido de

esclarecimento (o que vocé disse?), verificagdes de compreensdo (vocé entendeu?) etc.

Uma das criticas direcionadas a Abordagem da Interagdo diz respeito a insuficiéncia do
input modificado para a aprendizagem da segunda lingua. Ellis (1991, p. 29 apud PAIVA, 2014,
p. 105) ressalta a importancia em delimitar “[...] quando ¢ onde as modificag¢des interacionais
tornam o input compreensivel”. De acordo com o autor, € preciso que o aprendiz perceba as
propriedades do input produzido na interagdo para que ele possa analisar e comparar essa nova

informagdo com a sua produc¢do linguistica, e assim modificar seu output.
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e Teoria Sociocultural

Para a Teoria Sociocultural, a cogni¢gdo humana e a linguagem emergem de interagdes
dindmicas que ocorrem no mundo. A aprendizagem (incluindo a aprendizagem de linguas) ¢
explicada através de processos de mediacdo pelos quais a mente se apropria e internaliza o
conhecimento do mundo social. Para Lantolf (2011, p. 25 apud PAIVA, 2014, p. 129) o
conceito de mediagdo corresponde a “[...] criagdo e o uso de meios auxiliares artificiais para
agir — fisica, social e mentalmente”. Esses meios auxiliares correspondem aos artefatos, que

podem ser objetos fabricados pelo homem, como os livros, ou a propria linguagem.

Um dos principais componentes que integram a Teoria Sociocultural de aquisi¢do
linguistica ¢ o constructo Zona de Desenvolvimento Proximal, elaborado pelo psicologo russo

Lev Vygotsky. De acordo com o autor, a Zona de Desenvolvimento Proximal corresponde a:

[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento real [da crianga], determinado pela
solugdo de problemas|/tarefas] de forma independente, e o nivel de desenvolvimento
potencial, determinado pela solucdo de problemas|[/tarefas] sob a orientagdo de
adultos ou em colaboragdo com colegas mais capazes (VYGOTSKY, 1979, p. 86).°

O conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal foi elaborado por Vygotsky para
estabelecer as diferengas entre os processos de aprendizagem e desenvolvimento no periodo da
infancia dos seres humanos. Tal conceito ¢ utilizado na Teoria Sociocultural de aprendizagem
linguistica como uma forma de pdr em evidéncia o desenvolvimento esperado que o aprendente

de linguas podera ter a partir da mediagao de outras pessoas ou ainda a partir da automediagao.

A assisténcia de um especialista, seja o professor ou um colega que esteja em um nivel
de desenvolvimento mais avan¢ado, pode desencadear o desenvolvimento necessario para que
o aluno consiga realizar uma tarefa que estava além de suas atuais habilidades. A assisténcia,
no entanto, precisa ser direcionada as necessidades do aprendente e ndo deve ultrapassa-las,
proporcionando apenas a constru¢do do conhecimento necessario para que ele consiga alcangar
seus objetivos. Esse processo ficou conhecido como metafora do andaime (scaffolding),
definido por Wood, Bruner e Ross (1976, p. 90 apud PAIVA. 2014, p. 132) como “[...] o
processo que habilita uma crianca ou um aprendiz a resolver um problema, executar uma tarefa

ou alcangar um objetivo que estaria além de seus esfor¢os se ndo houvesse uma assisténcia”.

 No original: “[...] is what we call the zone of proximal development. It is the distance between the actual
developmental level as determined by independent problem solving and the level of potential development as
determined through problem solving under adult guidance or in collaboration with more capable peers”
(VYGOTSKY, 1979, p. 86).
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No que se referre ao papel da educacdo formal na aprendizagem de uma segunda lingua,
Ortega (2015, p. 265) nos diz que “A instrucao apropriada em L2 deve trabalhar dentro da Zona
de Desenvolvimento Proximal dos alunos e procurar expandi-la, permitindo mudancas
qualitativas nos tipos de assisténcia e mediagdes solicitadas [...] A instru¢@o ajudara as pessoas
a aprender a usar a L2 para se autorregular”. Uma ferramenta importante que pode ser usada na
mediacdo da aprendizagem da L2 ¢ a primeira lingua do aluno. Enquanto algumas teorias
acreditam que a L1 pode interferir (de forma negativa) na aprendizagem da L2, na Teoria
Sociocultural o uso da L1 em situagdes de aprendizagem de uma segunda lingua ¢ visto como
uma estratégia pela qual os aprendentes podem alcangar objetivos que de outra maneira nao
estariam disponiveis para eles na L2 (ORTEGA, 2015). Sendo assim, a L1 pode ser utilizada
como ferramenta de mediagdo em atividades que exigem um grau de reflexdo mais abstrato

sobre conceitos da lingua-alvo.

e Abordagem da Identidade

Norton (2000) inicia seu texto tecendo uma critica a conceitos dicotomicos
frequentemente atribuidos aos aprendentes de segunda lingua, como: motivados/desmotivados,
introvertidos/extrovertidos e inibidos/desinibidos. Segundo a autora, a pesquisa em ASL carece
de reflexdes mais profundas a respeito desses fatores afetivos que sdo construidos socialmente

através de relagdes desiguais de poder, dentro e fora da sala de aula.

Tendo como base as teorias criticas do discurso, a Abordagem da Identidade considera
que a linguagem ndo ¢ um meio neutro de comunicacdo, limitado a palavras e frases; ao
contrario, entende a linguagem como um elemento constitutivo da identidade dos falantes que
deve ser entendido com referéncia ao seu significado social. Com respeito ao uso do termo
identidade, Norton (2000, p. 127) faz a seguinte afirmagdo: “O conceito de identidade como
local de luta ¢ uma extensao logica da posicao de que a identidade ¢ multipla e contraditoéria.
Se a identidade fosse unitaria, fixa e imutavel, ndo poderia estar sujeita a alteragdes no tempo
€ no espago, nem sujeita a contestacao”. Portanto, a aprendizagem de linguas ¢ entendida como
uma pratica social complexa construida nos eventos, atividades e processos hegemonicos que

constituem a vida cotidiana.

A Abordagem da Identidade tem como foco o aprendente de segunda lingua e sua carga

identitaria. Por conta disso, Norton (2000) discute a efetividade da Abordagem Comunicativa
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para o ensino de linguas. Tal discussdo sera apresentada na se¢do 2.2.2 quando trataremos dos

métodos de ensino de linguas.

e Teoria da Complexidade

A teoria da complexidade ou teoria do caos, refere-se a um movimento cientifico e
interdisciplinar que trabalha com o conceito de sistemas complexos adaptativos, emergentes de
outros sistemas, que sao organizados em redes e se autorregulam. Paiva (2013) nos diz que a
aprendizagem de linguas, assim como qualquer outro tipo de aprendizagem, ¢ um processo nao
linear e imprevisivel. De acordo com van Lier (1996, p. 170 apud PAIVA, 2013, p. 407) “A
aprendizagem ¢ o resultado de interagdes complexas (e contingentes) entre individuo e
ambiente”. Desse modo, a teoria do caos e os estudos sobre a complexidade exercem influéncia

significativa no campo da ASL.

Na Complexidade a linguagem ¢ entendida como “[...] um sistema dinamico nao linear,
composto por elementos biocognitivos, socioculturais, histdricos e politicos interrelacionados,
que nos permitem pensar e agir em sociedade” (PAIVA, 2013, p. 408). Tanto a primeira como
a segunda lingua do aprendente funcionam como subsistemas complexos que interagem entre
si e com outros subsistemas. E através da interacdo e alteragio resultante da influéncia que
todos esses elementos causam entre si que a aprendizagem se desenvolve. Vale ressaltar que
tais interagdes ndo ocorrem da mesma forma para todos os aprendentes, pois os alunos
percebem e adaptam sua linguagem de formas diferentes a depender de suas motivagdes para

agir em sociedade.

Um dos principais nomes na interface Complexidade-ASL ¢ Larsen-Freeman. De
acordo com a pesquisadora, conceber a linguagem e sua aquisicdo como sistemas complexos,
dindmicos e ndo-lineares nos possibilita entender esses fendmenos sob uma lente metaforica
através da qual diferentes perspectivas podem ser combinadas (LARSEN-FREEMAN, 2000).
Sendo assim, podemos pensar que as diferentes teorias de aprendizagem de linguas contribuem
de forma significativa para responder a determinadas questdes sobre a ASL. Em muitos
contextos, optar por uma ou outra teoria ¢ abdicar de reflexdes mais profundas que s a

integragdo de diferentes pontos de vistas pode oferecer, como nos diz Paiva (2014, p. 148):

Cheguei a concluso de que, na perspectiva da complexidade, ¢ possivel conciliar as
principais teorias que disputam a primazia na explicagdo do fendmeno da aquisi¢ao
da lingua(gem). Cada uma dessas teorias explica um elemento do mesmo fendmeno e
esses elementos estao em inter-relagdo com os demais.
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Acrescentamos ainda que além de integrar as diferentes teorias de ASL, a Teoria da
Complexidade também acomoda a inter-relacdo de outros sistemas que agem sobre a
aprendizagem de linguas, como as crengas e atitudes sobre aprender uma lingua, as politicas
linguisticas, a educagdo formal e outros subsistemas que fazem parte da vida em sociedade e

consequentemente da aprendizagem de linguas.

Muitas das reflexdes cientificas aqui apresentadas servem de base tedrica na construgao

dos métodos de ensino de linguas, tema da proxima se¢ao.

2.2.2 Métodos e abordagem de ensino de linguas

M¢étodos de ensino de linguas e teorias de aprendizagem linguistica sdo areas de estudos
diferentes que podem se complementar em determinados momentos. Os métodos de ensino de
linguas preocupam-se em desenvolver estratégias para auxiliar professores e alunos nos
processos de ensino e aprendizagem linguistica. De acordo com Richards e Rodgers (2001), um
método de ensino de lingua ¢ composto por trés partes ndo hierarquizadas que se combinam de
forma harmonica: a abordagem, embasamento teérico do método; o projeto (design), onde sdo
determinados os objetivos, conteudos e tipos de atividades do curso, e onde os papéis dos
professores, alunos e materiais de instrugdo sdo especificados; e o procedimento, onde temos a

implementag¢do pratica dos principios delimitados no projeto através das técnicas didaticas.

Quando utilizadas no contexto de ensino e aprendizagem de linguas, as teorias de

aquisi¢cao/aprendizagem linguistica integram as abordagens. Nas palavras de Oliveira (2010):

A abordagem ¢ o sustentaculo teérico do método. Ela é formada por uma teoria da
lingua que aponta para uma forma de conceber a lingua e por uma teoria da
aprendizagem, que aponta para uma forma de conceber a aprendizagem [...] € com
base nela que o professor toma decisdes pedagogicas, seleciona materiais didaticos e
avalia politicas educacionais (OLIVEIRA, 2010, p. 30-31).

Assim como ha uma vasta literatura sobre aquisi¢do/aprendizagem de segunda lingua,
ha também intimeros métodos e abordagens de ensino a disposi¢do de professores e
pesquisadores interessados no campo do ensino de linguas. Apresentamos abaixo uma breve
amostra de alguns desses principios metodologicos tendo em vista os diferentes objetivos que

uma sala de aula de ensino de linguas pode vir a ter.
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e M:¢étodo da Gramatica-Tradugao (Método tradicional)

O M¢étodo da Gramatica-Tradugdo, também conhecido como Método Tradicional, ¢ um
dos mais antigos e utilizados no ensino de linguas, principalmente de linguas estrangeiras (LE).
Richards e Rodgers (2001) afirmam que o método foi amplamente utilizado na Europa por
aproximadamente um século (1840-1940) e ainda pode ser encontrado em alguns lugares do
mundo com pequenas modificagcdes. De acordo com os autores, a Gramatica-tradu¢do ¢ um
método para o qual ndo existe teoria, pois ndo possui embasamento das teorias linguisticas,

psicoldgicas ou educacionais.

O método da Gramatica-Traducdo privilegia o ensino das estruturas gramaticais da
lingua-alvo para alcangar o objetivo principal de traduzir textos literarios. A pesquisadora Vera
Lucia Menezes de Paiva, em seu minicurso sobre como se aprende uma lingua estrangeira,
elenca quatro principios fundamentais do método tradicional, sdo eles: andlise logica,
memorizacdo de regras, tradugdo da lingua estrangeira para a lingua materna e o estudo

dedutivo da gramatica (MINICURSO, 2020).

Segundo Richards e Rodgers (2001), o método prioriza a leitura e escrita através da
analise de sentencas, listas de vocabularios bilingues e atribui grande importancia a corre¢ao
linguistica. Consequentemente, a aprendizagem da lingua-alvo ¢ entendida como aprendizagem
das estruturas gramaticais da lingua. Para Krashen (1982), as aulas que seguem o método
tradicional sao gramaticalmente sequenciadas € come¢cam com regras consideradas mais faceis
e terminam com regras mais complexas. O contetido linguistico utilizado nas aulas baseia-se
em frases que seguem a norma culta da lingua-alvo e que servem como modelo a ser
reproduzido pelos alunos; estes ocupam um papel submisso nas aulas, interagindo somente
quando requisitado pelo professor. No topo da hierarquia da sala de aula estd a figura do

professor que ocupa o papel de transmissor do conhecimento e corretor da producdo dos alunos.

e Maétodo Audio-lingual

O Método Audio-lingual privilegia a producio oral dos alunos. Com base nos
pressupostos da Linguistica Estrutural e da Psicologia Behaviorista, o método compreende o
conceito de lingua como “[...] um sistema de elementos estruturalmente relacionados para a
codificacdo do significado, tais elementos sdo os fonemas, morfemas, palavras, estruturas e

tipos de frases” (RICHARDS; RODGERS, 2001, p. 55), ou seja, a gramatica da lingua. Dessa
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maneira, a aprendizagem linguistica ¢ entendida como aprendizagem dos padrdes estruturais da

lingua por meio de condicionamento e formacao de habitos.

O objetivo das aulas de acordo com o método Audio-lingual ¢ a escuta, reproducao e
possivel memorizagcdo de dialogos na lingua-alvo, com pouca ou nenhuma explicagdo do

professor, conforme nos explicam Richards e Rodgers (2001, p. 59):

Diélogos e exercicios repetitivos formam a base das praticas dudio-linguais em sala
de aula. Os didlogos fornecem os meios para contextualizar as estruturas principais e
ilustram situacdes nas quais as estruturas podem ser usadas, bem como alguns
aspectos culturais da lingua-alvo. Os didlogos sdo usados para repetigio e
memorizacdo. A pronuncia correta, a acentuagdo, o ritmo e a entonagdo sio
enfatizados. Depois que um didlogo ¢ apresentado ¢ memorizado, padrdes gramaticais
especificos sdo selecionados ¢ se tornam o foco de varios tipos de exercicios
repetitivos para a pratica dos padrdes.

Krashen (1982) considera a pratica repetitiva dos padrdes linguisticos prejudicial para a
aprendizagem significativa de uma lingua. Para o autor, no método Audio-lingual muito tempo
¢ gasto com exercicios enfadonhos que tém como foco frases e estruturas gramaticais
insuficientes, desconsiderando a diversidade de inputs que a comunicagdo real proporciona.
Além disso, ele argumenta que a solicitacdo da producdo imediata e sem erros por parte dos

alunos pode gerar ansiedade e desmotivagdo para a aprendizagem.

Assim como na Gramatica-Tradugdo, no Método Audio-lingual o professor ocupa o
papel de modelo linguistico a ser imitado pelos alunos. E o professor que tem a tarefa de
corrigir, imediatamente, a producao dos estudantes, evitando os desvios linguisticos. Apesar de
focar a oralidade, o método privilegia didlogos forjados que pouco favorecem interagdes reais,

dentro ou fora de sala de aula.

e Abordagem Comunicativa

Para Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva, a Abordagem Comunicativa ndo ¢ um
método de ensino, pois um método pressupde um conjunto de procedimentos e a Abordagem
Comunicativa dispde apenas de principios de ensino (MINICURSO, 2020). A abordagem foi
fundamentada nas ideias de Vygotsky (1979) e Dell Hymes (1964), e nela temos a concepgao
de lingua como interagdo, englobando aspectos gramaticais, discursivos e padrdes
sociolinguisticos. Segundo Richards e Rodgers (2001), os proponentes do ensino comunicativo
de linguas consideram que aprender uma segunda lingua ¢ desenvolver os recursos linguisticos

necessarios que nos permitem agir linguisticamente em diferentes esferas comunicativas; ou
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seja, que nos proporcionam acesso as diferentes atividades que compdem o meio social em que

a lingua ¢ falada.

Podemos identificar no ensino comunicativo de linguas reflexdes teoricas advindas da
Abordagem Sociocultural, da Abordagem da Identidade e da Teoria da Complexidade. Na
Abordagem Comunicativa a aprendizagem linguistica é vista como um processo que se da pela
interacdo entre professor e alunos, e pela interacdo entre os alunos. Isto €, todos os participantes
do ambiente de ensino e aprendizagem interagem entre si resultando em um processo complexo
de trocas de experiéncias. Um dos principios da abordagem comunicativa postula que o
aprendente de segunda lingua tem a funcdo de gerenciar seus objetivos e processo de
aprendizagem tendo em vista contribuir de forma significativa para a sua aprendizagem e para
a de seus colegas de classe. Nesse contexto, o professor atua como um mediador da
aprendizagem, estimulando a cooperacdo entre os alunos através de atividades que

desencadeiem situacdes discursivas entre eles.

As atividades sdo conduzidas de forma a levar o aluno a refletir sobre as diferentes
formas de realizar uma tarefa. Os possiveis desvios cometidos pelos alunos sdo tratados como
parte do processo e servem para a reflexdo de como o desvio pode alterar o significado
pretendido, ou ndo. Richards e Rodgers (2001) ressaltam outro papel desempenhado pelo
professor, o de conselheiro. Nesse papel, o professor tende a orientar o aluno a trabalhar com
diferentes formas de negociagdo de significado, como parafrases, feedback e confirmacdes se a

intencdo comunicativa foi de fato compreendida pelo ouvinte.

Aulas fundamentadas pelos principios da Abordagem Comunicativa evidenciam o
contexto social e cultural da lingua-alvo, pois ¢ através da contextualizacdo das situacdes
comunicativas que os alunos trabalham suas habilidades linguisticas (audicao, leitura, fala e
escrita) tendo por finalidade a negociacdo e compartilhamento de informag¢des na segunda
lingua. Sobre esse assunto, Norton (2000) nos diz que apesar da Abordagem Comunicativa ter
grande influéncia no ensino de linguas a nivel internacional, suas limita¢des parecem estar mais
evidentes fora do contexto norte-americano e europeu. Na China, por exemplo, as dificuldades
encontradas por professores que ensinam a lingua inglesa estdo relacionadas aos propositos para
os quais o inglés € usado no pais. De acordo com os professores, a Abordagem Comunicativa
¢ vista como apropriada para estudantes que planejam estudar fora do pais, mas inapropriada
para estudantes de moram na China e usam a lingua inglesa basicamente para leitura e traducao.

Além disso, os professores ndo demonstram confianga em ensinar inglés de forma
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comunicativa. Eles apontam a falta de conhecimento linguistico e cultural como um problema

no ensino da lingua.

2.2.3 Ecletismo no ensino de linguas

Como dito anteriormente, hd muitos outros métodos que orientam o ensino de linguas.
Cada um possui objetivos proprios de ensino-aprendizagem e sao mais ou menos compativeis
com determinados contextos de sala de aula. Como pontuam Richards e Rodgers (1986, p. 155)
“[...] para avaliar o valor ou a eficdcia dos métodos, ¢ necessario considera-los em relagdo a
um curso ou programa de linguas que tenha metas, objetivos e caracteristicas especificas”. Em
outras palavras, sao os objetivos tracados para cada curso e as especificidades de cada turma
que irdo medir até que ponto um método consegue abranger todas as demandas postas em um

determinado contexto.

Contraria a busca por um método ideal para o ensino de linguas, temos a tentativa de
adaptacdo de diferentes métodos e abordagens em situagdes especificas e direcionadas as
diferentes necessidades apresentadas pelos alunos. De acordo com Prabhu (1990), a busca
incessante por um método milagroso, capaz de substituir todos os outros, pode ser um indicio
de ma interpretacdo da natureza do ensino de linguas, pois nenhum conjunto de procedimentos

pode por si s6 garantir a aprendizagem.

Segundo Vilaga (2008), o ecletismo no ensino de linguas visa possibilitar que
professores facam as escolhas metodologicas mais adequadas aos seu contexto de ensino-
aprendizagem. Para que isso ocorra, ¢ preciso que os docentes estejam bem informados
teoricamente. SO assim eles serdo capazes de fazer escolhas com vistas a atender as

necessidades e caracteristicas de seu contexto pedagogico.

Isto posto, discutimos a seguir sobre o ensino da modalidade escrita de linguas
minorizadas em sociedades multiculturais, haja vista que o trabalho com a lingua escrita e suas
representacoes sociais sao algumas das questdes que envolvem a elaboracdo de um material

didatico para a lingua Sakurabiat.
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2.2.4 Modalidade escrita e ensino de linguas minorizadas em sociedades multiculturais

Dentro do campo do ensino-aprendizagem de linguas, temos a temdtica do ensino da
modalidade escrita. Em contextos multilingues em que a lingua a ser ensinada e aprendida ¢
uma lingua minorizada, a tematica da escrita ganha ainda mais relevancia, pois as relagdes de
poder que envolvem dindmicas politicas e econdmicas existentes entre 0s povos perpassam
pelas linguas faladas e escritas por eles. Colin Baker (2001) dedicou um capitulo sobre essa
tematica em seu livro Foundations of Bilingual Education and Bilingualism, o qual iremos
discutir nesta se¢do. O termo utilizado por Baker (2001) € minority languages (linguas
minoritarias). No entanto, acreditamos que a expressao linguas minorizadas consegue refletir
melhor a situagdo de marginalidade a que determinadas linguas sdo postas em relagdo as linguas
dominantes em um pais ou comunidade, assunto discutido pelo autor. Tal reflexao se estende
ao termo comunidades minorizadas. Sendo assim, utilizamos as expressdes linguas

minorizadas ¢ comunidades minorizadas nesta se¢ao.

Antes de iniciarmos nossa discussao sobre as abordagens de alfabetizacdo apresentadas
por Baker (2001), consideramos importante analisar alguns conceitos relacionados a essa aérea

de pesquisa. O primeiro conceito a ser discutido € o termo alfabetizagido. Segundo o site oficial

da UNESCO:

Além de seu conceito convencional como um conjunto de habilidades de leitura,
escrita e contagem, a alfabetizagdo ¢ agora entendida como um meio de identificagdo,
compreensdo, interpretagdo, criagdo e comunicacdo em um mundo cada vez mais
digital, mediado por texto, rico em informagdo e em rdpida mudanga [traducdo
nossa].'?

O conceito anterior de alfabetizacdo utilizado pela UNESCO, em 1962, privilegiava
apenas as habilidades de leitura, escrita e contagem, consideradas técnicas essenciais para o
bom desenvolvimento de uma sociedade. Ressignificar tal conceito através do acréscimo das
habilidades de compreensdo, interpretagdo, criagcdo e, sobretudo, de comunicagdo possibilita
uma discussdo mais ampla sobre os efeitos e fungdes da alfabetizacdo em comunidades

minorizadas.

Os conceitos de leitura e escrita também precisam ser ressignificados quando
pensamos em uma alfabetizacdo que priorize a compreensdo e interpretacdio do mundo,

possibilitando a comunicagdo e transmissao de sentido, em detrimento do ensino da leitura e

19 No original: “Beyond its conventional concept as a set of reading, writing and counting skills, literacy is now
understood as a means of identification, understanding, interpretation, creation, and communication in an
increasingly  digital, text-mediated, information-rich and fast-changing world”. Disponivel em:
https://en.unesco.org/themes/literacy-all. Acesso em: 2 maio. 2019.
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escrita como simples técnicas de codificagdo e decodificacdo. De acordo com Marcuschi (2001,
p. 26):
A escrita seria um modo de produg@o textual-discursiva para fins comunicativos com
certas especificidades materiais e se caracterizaria por sua constitui¢do grafica,
embora envolva também recursos de ordem pictorica e outros (situa-se no plano dos
letramentos). Pode manifestar-se, do ponto de vista de sua tecnologia, por unidades
alfabéticas (escrita alfabética), ideogramas (escrita ideografica) ou unidades

iconograficas, sendo que no geral ndo temos uma dessas escritas puras. Trata-se de
uma modalidade de uso da lingua complementar a fala.

Para muito além de uma tecnologia que precisa ser ensinada e aprendida, a escrita ¢ uma
forma de producao textual para comunicagdo. As motivagdes que temos para seu uso estao
relacionadas ao nosso proposito comunicativo. Quando decidimos nos comunicar através da
escrita, precisamos levar em consideragdo para quem escrevemos, 0 porqué € o como o
fazemos. Nessa relagdo comunicativa o interlocutor possui um papel fundamental, ¢ ele quem
ird interpretar e produzir significado a partir do que foi escrito. Para Cagliari (1993, p. 149) “A
leitura ¢ a realiza¢do do objetivo da escrita”. Ler consiste, em parte, na traducao dos simbolos
escritos em fala e, em parte, na interpretacao de todas as implicagdes que o texto carrega em si.
Nao se pode entender a leitura como a simples técnica de decifracdo e somatoria dos itens
linguisticos. Ela é mais que isso; ¢ a busca de contextualizacdo dos elementos linguisticos com
0s aspectos sociais e culturais que motivaram a escrita por uma determinada pessoa. Hudelson

(1994, p. 30 apud Baker, 2001, p. 322) define a leitura como:

[...] um processo de linguagem no qual um individuo constrdi significado através de
uma operagdo com o texto escrito que foi criado por simbolos que representam a
linguagem. A operacdo envolve que o leitor atue ou interprete o texto, e a interpretacao
¢ influenciada pelas experiéncias anteriores do leitor, pelo contexto da linguagem e
pela estrutura cultural, bem como pelo propdsito de leitura do leitor.

Pessoas diferentes produzem sentidos diferentes a partir da leitura de um mesmo texto.
Ser capaz de refletir e analisar os diferentes sentidos que um texto pode produzir precisa ser um
dos objetivos da alfabetizacdo. No entanto, sabemos que alfabetizar pessoas ndo ¢ uma
atividade livre de ideologias e posicionamentos politicos. Como vimos em 2.1. a alfabetizacao,
tanto em lingua portuguesa quanto na lingua indigena, pelos jesuitas e outros missionarios, tinha
um objetivo social delimitado — a assimilagdo. Para alcangar esse objetivo a alfabetizagdo nao
podia levar a reflexdo e ao pensamento critico. As praticas de leitura e escrita eram entendidas
e ensinadas enquanto técnicas de codificagdo e decodificagdo de significados restritos.
Atualmente, porém, as praticas de alfabetizagdo com povos indigenas precisam levar a

conscientizagdo cultural e identitaria que as linguas tradicionais proporcionam.
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Outro conceito importante que sempre aparece nas discussoes sobre alfabetizagdo no
ambito brasileiro ¢ o conceito de letramento. Para Marcuschi (2001, p. 25) o letramento ¢ uma
pratica social que envolve as mais diversas manifestagdes da escrita na sociedade. Segundo o
autor, o letramento pode estar relacionado a uma apropriagdo minima da escrita, como no caso
de uma pessoa analfabeta capaz de identificar valores de dinheiro, de se locomover sem
problemas por meio de transportes publicos, de fazer calculos complexos, de conseguir
distinguir mercadorias por marcas etc., mas, que ndo I€ nem escreve cartas nem jornais; até uma
apropriagdo mais profunda, como no caso de escritores de romances e autores de tratados
cientificos. Sendo assim, para Marcuschi (2001), um individuo letrado ¢ aquele que participa
de forma significativa de eventos de letramento da sociedade, e ndo apenas aquele que usa
formalmente a escrita. Vale ressaltar que em inglés o termo liferacy abrange tanto a pratica de
escrever, quanto todos os possiveis aspectos de envolvimento social e individual com essa

pratica, ou seja, o letramento.

A importancia e a utilidade da alfabetizacdo para pessoas de comunidades linguisticas
minorizadas sdo identificadas nas percepgdes publicas daqueles que sdo analfabetos. Ser
incapaz de ler e escrever ¢ frequentemente visto como algo negativo, vergonhoso, indicando
um status social baixo ou marginal, e precisando de remediag¢ao na escola, seja para criangas,
seja para adultos. Vimos que a depender das ideologias que regem as politicas de educagao, a
alfabetizagdo pode funcionar como uma ferramenta de assimilacdo e aniquilamento de linguas
e culturas ou pode ser o meio pelo qual sociedades marginalizadas consigam o empoderamento

necessario para reivindicar direitos basicos e fortalecer suas linguas e culturas.

Vale ressaltar que aprender a ler e escrever ndo significa aprender uma lingua. Quando
uma crianca vai a escola para ser alfabetizada em sua L1, ela ja possui um conjunto de
conhecimentos linguisticos capaz de proporcionar a ela um certo nivel de comunicagdo oral
com pessoas que compartilham da sua L1. Em contrapartida, em contextos educacionais bi ou
multilingues, o educador precisa lidar com os desafios proprios do processo de letramento e
com possiveis dificuldades oriundas de um processo de aquisicdo de L2 incompleto
(AMARAL, 2011). Consequentemente, as praticas pedagdgicas de letramento de uma segunda

lingua precisam ser diferentes das utilizadas para a alfabetizacdo em L1.

Baker (2001) discute os possiveis usos e fungdes de cinco abordagens de alfabetizacao
em linguas minorizadas em sociedades multiculturais: a abordagem de habilidades, a
abordagem da linguagem global, a abordagem de construc¢do de significado, a abordagem da

alfabetizag¢do sociocultural e a abordagem da alfabetizagdo critica. O autor descreve cendrios
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de alfabetizacdo de pessoas bilingues que falam linguas minorizadas como L1. Abaixo
apresentamos as principais caracteristicas de cada uma dessas cinco abordagens e seus possiveis

usos na alfabetizacdo em linguas minorizadas.

e Abordagem de Habilidades (The Skills Approach)

De acordo com Baker (2001) a abordagem de habilidades entende a alfabetizacdo como
uma técnica neutra em seus objetivos e universal em todas as linguas. Ser alfabetizado ¢ saber
ler e escrever, o que significa: ser capaz de dizer as palavras contidas em uma pagina, de
conseguir soletrar adequadamente as palavras e de produzir, por meio da escrita, frases
gramaticalmente corretas. Sendo assim, a leitura e a escrita ficam restritas a capacidade de

entender palavras impressas.

A Abordagem de Habilidades prioriza o ensino de vocabuldrio — com énfase na
pronuncia das palavras — e de gramatica, tendo como alvo a norma padrao da lingua. Os erros
de leitura e escrita sdo a principal forma de medir a avaliagdo da alfabetiza¢do. Portanto, o
ensino ¢ voltado para a realizacdo de testes, que geralmente utilizam dados linguisticos
descontextualizados, desenvolvendo assim uma compreensdo superficial da lingua estudada.
Esse tipo de ensino, voltado para a medicao, restringe as possibilidades de desenvolvimento de

reflexdes mais profundas sobre questdes linguisticas.

A crenca de que a alfabetizacdo deve ser unicamente funcional, no sentido de
desenvolver a leitura e escrita como simples técnicas, ¢ o que embasa a abordagem de
alfabetizagdo por habilidades. Nas palavras de Baker (2001, p. 323) “A alfabetizagdo funcional
¢ percebida como passiva, no sentido de aceitar o status quo, entender ¢ manter o lugar da
pessoa na sociedade, desempenhando o papel de um cidadao fiel e contente”. Tal definigao
exemplifica o que hoje entende-se por analfabetismo funcional, que ¢ a incapacidade de

interpretar textos mesmo sabendo decodificar palavras e até mesmo sentencas.

A alfabetizagdo pautada exclusivamente na Abordagem de Habilidades ndo qualifica
pessoas a serem cidadaos letrados, plenamente ativos na sociedade. A decodificagdo de palavras
novas € o ensino de gramadtica sdo habilidades importantes a serem desenvolvidas para a
alfabetizagdo. No entanto, como veremos nas outras abordagens, essas ndao sio as unicas

habilidades que compdem o processo de letramento.
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Como veremos nas discussdes sobre as abordagens seguintes, a caracterizagao
estereotipada de cada uma das cinco abordagens nao condiz com a realidade de alfabetizacao

encontrada em muitas escolas, sejam elas em comunidades minorizadas ou nao.

e Abordagem da Linguagem Global (Whole Language Approach)

Diretamente oposta & Abordagem de Habilidades, a Abordagem da Linguagem Global
para a alfabetizag¢do enfatiza a leitura e escrita como processos reciprocos, interdependentes,
que se desenvolvem e melhoram de forma mutua. Para essa abordagem aprender a ler também
¢ aprender a escrever, ¢ o ensino de ambas atividades precisa estar pautado no uso da linguagem
para comunicag¢do, com finalidades auténticas, como afirma Baker (2001, p. 324) “Uma crianga
escreve para alguém em uma situagdo particular e por um motivo definido. Escrever significa

refletir sobre as ideias de uma pessoa e compartilhar significado com outras pessoas”.

Na Abordagem da Linguagem Global, o ensino do conteudo veiculado pela lingua ¢
privilegiado em detrimento do ensino da forma, como a gramadtica e ortografia. Contudo, esses
aspectos continuam a ser ensinados, mas primeiro os alunos sio levados a explorar toda a
histéria e informagdo contidas no texto, para depois terem sua atengdo voltada para as partes
mais estruturais da lingua. Sendo assim, os professores adeptos dessa abordagem consideram
que enfatizar os desvios gramaticais e ortograficos cometidos pelos alunos ¢ uma forma de
inibir a aprendizagem dos estudantes; haja vista que as corre¢des se concentram na forma e nao
na funcao da linguagem. A avaliagdo da escrita do aluno deve ocorrer através de conversas,
sejam elas individuais ou em grupo, com o professor que apresenta as correcoes necessarias
para que os alunos consigam transmitir de forma eficiente suas mensagens. Na Abordagem da
Linguagem Global os professores ensinam aos seus alunos que escrever bem ¢ conseguir

transmitir significado de forma compreensivel a um publico.

Para Baker (2001), o pressuposto por tras da abordagem da linguagem global para
alfabetizagdo ¢ que a leitura e a escrita precisam ser ensinadas de forma interessante e relevante
para a experiéncia dos alunos, dando a eles a oportunidade de compreender seu mundo.
Consequentemente, o trabalho com textos de diferentes géneros se faz necessario, colocando a
Abordagem da Linguagem Global contréria a utiliza¢do dos Basic Readers para a alfabetizacdo.
A critica da abordagem aos Basic Readers gira em torno da artificialidade de conteudos
linguisticos usados na elaboracao de tais livros, mais preocupados em desenvolver uma série

de atividades crescentes em “dificuldade” ao invés de promover o habito e o interesse pela
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leitura. Como alternativa a utilizagdo desses livros, a Abordagem da Linguagem Global opta
pelo trabalho com textos “reais”, aqueles que circulam naturalmente na sociedade, como os

livros literarios, jornais etc.

De acordo com Baker (2001) o ensino de questdes especificas a alfabetizagdo, como
pontuacao, ortografia e gramatica, tem sido combinado ao uso da Abordagem da Linguagem
Global por professores alfabetizadores em suas praticas docentes. O entendimento de que essas
questdes especificas a alfabetizacdo ndo configuram o ensino da leitura e escrita como um todo
faz com que tais professores adotem tal abordagem na busca por uma alfabetiza¢do com foco

na comunicacao efetiva.

e Abordagem de Construcao de Significado

Desenvolvida a partir da Abordagem da Linguagem Global, a abordagem construtivista
difere da primeira por defender a ideia de que os leitores atribuem seus proprios significados
ao texto, tornando a leitura e a escrita processos de construcdo e reconstrugdo de significado.
Por terem conhecimentos prévios diferentes, cada leitor atribui ao texto significados diferentes,
que dependem das experiéncias culturais, pessoais ¢ historicas de cada individuo. Para Baker
(2001), além de questdes extralinguisticas como fator econdmico, estilo de vida e
conhecimentos prévios, ter conhecimento sobre alguns aspectos textuais como: saber qual
género textual estd sendo utilizado (narrativa cultural, propaganda etc.), quem escreveu o texto
e quais os pressupostos ideoldgicos por tras da escrita auxilia no processo de construcdo de

significado.

A construcao de um texto pressupde determinados conhecimentos prévios. Quando ha
um descompasso entre o conhecimento prévio do leitor e aquele que ¢ assumido pelo escritor,
a relacdo escritor-texto-leitor pode ser afetada. A alfabetizacdo em uma lingua majoritaria — a
exemplo do portugués — de pessoas pertencentes a grupos linguisticos minorizados — como as
linguas indigenas — pode ser citada como um caso em que a divergéncia de conhecimentos
prévios afeta a constru¢do de sentido, pois “[...] tentar entender os textos de uma cultura
diferente, com diferentes pressupostos culturais, torna a previsdo do enredo e a compreensao
do texto mais dificil” (BAKER, 2001, p. 327). Nesse sentido, a alfabetiza¢do na lingua da
comunidade através do uso de textos culturalmente partilhados tende a produzir uma

alfabetiza¢cdo mais significativa.
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Na alfabetizagdo como processo de construg¢do e reconstrugdo de significados a partir
de textos a figura do professor aparece como mediadora. Um dos tedricos mais citados quando
falamos em construgao de significado € o psicdélogo Vygotsky, que durante os anos de 1924-
1934 delineou as formas pelas quais os professores podem intervir e organizar um aprendizado
efetivo. Como visto em 2.2 neste trabalho, Vygotsky desenvolveu o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal, que diz respeito a distancia entre o nivel de desenvolvimento real
de uma crianca, determinado pela capacidade de resolver um problema sozinha, € o seu nivel
de desenvolvimento potencial a partir da resolu¢do de um problema em colaboracdo com
colegas e/ou professores. Nesse sentido, o ambiente da sala de aula, lugar onde geralmente
ocorre a alfabetizacao, precisa ser um ambiente de colaboracdo entre professores e alunos e
entre os alunos. O compartilhamento dos conhecimentos e vivéncias de cada individuo que
compode a sala de aula favorece uma visdo mais ampla e significativa do que ¢ tornar-se
alfabetizado. Nas palavras de Baker (2001, p. 327) “Para ajudar as criangas a construir
significado a partir do texto, os professores precisam estar cientes de que a alfabetizagdo nas
salas de aula existe em um contexto social, guiado por modos de pensar culturalmente

vinculados”.

E importante ressaltar que os padrdes de comportamento sociocultural podem afetar a
alfabetizacdo nas salas de aula, pois em determinadas culturas, fazer perguntas diretas e
questionar adultos ndo ¢ uma atitude socialmente aceita. Nesse caso, a relagdo professor-aluno
seria afetada e o ambiente de aprendizagem seria diferente do modelo proposto pela abordagem
construtivista. Nesse sentido, cabe-nos a reflexdo sobre até que ponto as abordagens de
alfabetizagdo sdo vidveis em contextos multiculturais como as comunidades indigenas

brasileiras.

Para a abordagem de construgao de significado, ler e escrever sao tarefas sempre feitas

por alguém e para alguém. Baker (2001, p. 328) nos diz que:

Mesmo na leitura silenciosamente, para si mesmo, hd uma conversa interior, reflexiva,
onde o significado estd sendo criado. As palavras que os leitores conhecem e a
experiéncia relacionada as palavras lidas combinam-se para formar um contexto. Esse
contexto permite que os alunos adivinhem o significado de palavras que ndo
conhecem e significados que podem estar parcialmente ocultos.

Para além do contexto produzido pelo proprio texto, que permite a antecipacdo de
significados, temos o contexto sociocultural no qual o texto circula. Na Abordagem
Construtivista, a alfabetizagdo ¢ vista como um evento social no qual a leitura e a escrita sdao

motivadas por propositos interpessoais. “Criangas e adultos escrevem com um proposito
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interpessoal, eles escrevem para serem lidos por um publico, para informar, persuadir,
influenciar ou encantar os leitores” (BAKER, 2001, p. 328). A alfabetizacdo em comunidades
tradicionais de linguas minorizadas, como no caso da comunidade Sakurabiat, possui ainda
outras motivagdes, como a afirmacdo identitiria e a valorizagdo cultural representada pela
lingua escrita. Para além do significado do texto enquanto informacdo linguistica (informar,
persuadir, influenciar), ser capaz de ler e escrever em Sakurabiat significa ser indigena,

pertencer a uma etnia e ter uma cultura diferente da majoritaria.

e Abordagem da Alfabetizagcdo Sociocultural

A Alfabetizacdo Sociocultural diz respeito a capacidade de construir significado cultural
apropriado durante o ato da leitura e escrita. Quando uma pessoa ¢ capaz de decodificar as
palavras de um texto, mas nao consegue alcancar o significado cultural pretendido por ele,
dizemos que essa pessoa ¢ funcionalmente alfabetizada, mas culturalmente analfabeta
(BAKER, 2001). Para essa abordagem, além de experiéncias anteriores, os aprendentes também
levam para o ato de leitura e escrita as crengas e valores que auxiliam na significagdo do que ¢

lido e escrito.

A Abordagem da Alfabetizagdo Sociocultural levanta a discussao sobre a importancia
da alfabetizacdo em L1 de pessoas que vivem em contextos multilingues e multiculturais. De
acordo com Baker (2001), em termos educacionais, a alfabetizacdo em lingua materna ¢ vista
como mais facil e mais efetivamente aprendida; j& em termos culturais, tal alfabetizacdo
proporciona acesso a riqueza étnica contida na comunidade, inclusive por meio da literatura.
No entanto, podemos encontrar algumas dificuldades praticas na implementagdo da
alfabetiza¢do em lingua materna de pessoas de comunidades linguisticas minorizadas, como a
falta de descri¢ao e de documentacdo da lingua. Sem uma boa descrigdo ¢ documentagao
linguistica nao ¢ possivel desenvolver uma escrita, por exemplo; tampouco materiais didaticos
que auxiliem no ensino-aprendizagem da alfabetizagdo. Além disso, podemos encontrar ainda
o problema da falta de professores capacitados e de cursos de formacdo de professores para

desenvolver o ensino-aprendizagem da alfabetizagdo na lingua materna.

Apesar da falta de descri¢des, formagao de professores etc., a educagdo escolar indigena
tem sido bastante difundida no Brasil. Baker (2001) nos diz que em regides multilingues e
multiculturais podemos encontrar apoio as chamadas alfabetizagdes locais, que segundo Street

(1994 apud BAKER, 2001) sdo praticas de letramento identificadas com culturas locais e
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regionais (diferente da cultura nacional). Tais praticas teriam como objetivo evitar o
empobrecimento da uniformidade na alfabetizacao criada pelo dominio da lingua majoritaria.
As praticas de alfabetizagdo local tornam os processos de leitura e escrita relevantes para a vida
das pessoas, sua cultura e suas relacdes com a comunidade, assim como propde a abordagem

da Alfabetizacao Sociocultural.

e Abordagem da Alfabetizagdo Critica

Um estudo feito por Graff (1979 apud BAKER, 2001) mostrou que a alfabetizacao, ao
contrario do que muitas politicas de educacao pressupdem, nao esta diretamente relacionada a
melhores condi¢des de emprego, riqueza e poder quando comparamos a alfabetizagdo entre
pessoas de grupos étnicos diferentes. Segundo Baker (2001), o estudo de Graff apontou que os
beneficios de ser ou nao alfabetizado estavam diretamente relacionados a etnia da pessoa.
Grupos de comunidades étnicas minorizadas eram desfavorecidos independentemente de suas
taxas de alfabetizac¢do, enquanto pessoas de comunidades majoritarias conseguiam obter bons
empregos mesmo quando analfabetas. Sobre a relacdo entre alfabetizacdo e desenvolvimento

econdmico, Baker (2001, p. 334) nos diz que:

Uma grande quantidade de méo de obra alfabetizada foi considerada essencial para o
crescimento econdmico. No entanto, tais programas também foram usados, consciente
ou inconscientemente, para sustentar a ordem estabelecida em um sistema social
baseado na injusti¢a e na desigualdade. A alfabetizacdo em tais programas tem sido
usada, em grande parte, para condicionar as massas e consolidar as divisdes existentes
de trabalho.

Ter conhecimento das possiveis fungdes sociais que a alfabetizagdo pode adquirir em
diferentes contextos sociopoliticos ¢ importante para refletirmos sobre quais as implicagdes de
alfabetizarmos comunidades minorizadas de tradi¢do oral, como as linguas indigenas. Sabe-se
que a alfabetizac¢do pode ser uma ferramenta de opressao, como quando foi usada pelos jesuitas
para assimilar as linguas indigenas e propagar a lingua portuguesa. No entanto, para Hornberger
(1994 apud BAKER, 2001) a alfabetizagao também pode configurar um meio de libertagdo para
alcangar o empoderamento necessario capaz de dar voz a comunidades étnicas historicamente
reprimidas. E a partir dessa concepgdo que a Abordagem da Alfabetizagio Critica (FREIRE;
MACEDO, 1987 apud BAKER, 2001) defende uma alfabetizagdo que torne as comunidades
social e politicamente oprimidas conscientes sobre as relacdes de poder estabelecidas na
sociedade, para que seus membros possam adquirir o conhecimento politico necessario para

reivindicar direitos como igualdade de acesso, oportunidade e tratamento.
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De acordo com Baker (2001), em alguns programas de Alfabetizacdo Critica de adultos,
os alunos produzem seus proprios materiais de aprendizagem em vez de lerem livros que
difundem informagdes com uma perspectiva centralista e favoravel a lingua ou variedade
dominante. Nesse sentido, a elaborag¢do e publicagdo de materiais de ensino diferenciados e
especificos para a educacgdo escolar indigena configuram formas de possibilitar uma

alfabetizacdo mais adequada a realidade e objetivos das comunidades.

A Abordagem Critica de Alfabetizacdao entende que a escola deve ser um ambiente de
reflexdo e discussdo de ideias. Ao professor cabe a tarefa de encorajar os alunos a
desenvolverem suas proprias interpretagdes e avaliagcdes dos textos. Criangas e adultos seriam
incentivados ndo apenas a encontrar a resposta certa de questdes como “quem ¢ o escritor?”,
“qual seu viés politico e ideoldgico?” e “que tipo de interpretagdo moral ¢ feita, mas a analisar
criticamente as varias possibilidades de leituras do mesmo texto. A mudanca no papel do
professor enfatiza a alfabetizagdo como um evento de cooperacdo entre aluno e professor, ao

invés da relagdo autoritaria em que o professor € visto como a Unica fonte de conhecimento.

Baseada na alfabetizacdo freireana, Alma Flor Ada (1988 apud BAKER, 2001)
apresenta uma abordagem critica de alfabetizagdo para as salas de aula em que distingue quatro
fases no ato de leitura criativa, sdo elas: A fase descritiva (em que os professores fazem
perguntas sobre os textos, como: O que aconteceu na histoéria? Quem fez o que e por qué?); a
fase de interpretacdo pessoal (em que as criangas sdo perguntadas se j4 viram ou
experimentaram algo parecido com o que foi retratado no texto); fase de analise critica (o texto
¢ usado para trazer questdes e generalizagdes sociais mais amplas através de perguntas como:
Existem outras maneiras pelas quais a historia poderia ter sido contada?); ¢ a fase de acéo
critica (em que os alunos sdo desafiados sobre como seu aprendizado pode ser usado para

melhorar suas vidas ou resolver problemas de sua comunidade).

Para falantes de linguas minorizadas, a alfabetizagao critica para o empoderamento pode
estar relacionada ao ativismo linguistico, que abrange desde a reivindicacao de regulamentagdo
de uso de linguas nativas, como a oficializacao e a co-oficializagdo de linguas, até projetos de
ensino e de revitalizagdo linguistica em localidades especificas. Sabe-se que a lingua ¢
considerada uma parte importante do conhecimento cultural de um povo. Nessa perspectiva,
muitas vezes, em comunidades indigenas no Brasil, o ativismo linguistico esta diretamente
relacionado a afirmacao de identidade étnica, que impulsiona a busca de direitos, como: a
demarcag¢do de terra, o direito a satde diferenciada e a educagdo formal. Portanto, a

alfabetizagdo de linguas indigenas extrapola as questdes relacionadas a educagdo formal e
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alcanca dimensdes sociais mais abrangentes para a preservacao da qualidade de vida de povos

tradicionais, como o acesso a direito basicos.

Vale ressaltar que a classificagdo padronizada de cada uma das abordagens de
alfabetiza¢do apresentadas até aqui ndo condiz com a realidade das diferentes praticas docentes
promovidas nas salas de aulas a nivel mundial. O que vemos em muitos contextos de
alfabetizagdo ¢ a combinac¢do de diferentes estratégias de cada uma das abordagens, buscando,

assim, adequar as teorias a realidade e as necessidades dos alfabetizandos.

Apresentamos nesta segunda se¢do os principais campos de estudos que norteiam a
presente pesquisa, a saber: politicas de ensino de linguas no Brasil, teorias de aprendizagem de
segunda lingua, métodos de ensino de linguas e abordagens de alfabetizagdo em linguas
minorizadas em sociedades multiculturais. A seguir, delimitamos os caminhos metodologicos
percorridos durante o estudo, identificando os objetivos e participantes da pesquisa, bem como

a organizacao e sistematizacao dos dados.
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3 METODOLOGIA

Esta secdo ¢ dedicada a apresentagdo dos procedimentos metodoldgicos utilizados na
presente investigacdo cientifica. Iniciamos com a delimitagdo das perguntas e objetivos de
pesquisa. Damos continuidade com a apresentacdo da abordagem e métodos utilizados, os
participantes da pesquisa, as técnicas de coleta de dados, e finalizamos com os procedimentos

de analise dos dados coletados.

3.1 Perguntas e objetivos da pesquisa

Sabemos que uma pesquisa cientifica ¢ motivada a responder indagagdes feitas a partir
da observagdo de um dado fendmeno. Sendo assim, a partir das observacdes das demandas
educacionais encontradas nas comunidades Sakurabiat, procuramos responder a seguinte
pergunta: Como elaborar um material didatico para a lingua Sakurabiat? Com base no
estabelecimento dessa pergunta norteadora, outras questdes importantes foram postas para o
desenvolvimento do estudo, como: por que elaborar um material didatico Sakurabiat? Qual o
publico alvo do material? Onde ele serd usado? Visando responder tais demandas, apresentamos

abaixo os objetivos a serem alcangados pela pesquisa:

Esta dissertacdo de mestrado tem como objetivo geral descrever e analisar o processo
de elaboragdo de um material didatico para a lingua Sakurabiat. Para tanto, foram delimitados

quatro objetivos especificos:

1. Descrever e analisar o atual contexto de ensino-aprendizagem linguistica na comunidade
Sakurabiat a fim de verificar a(s) metodologia(s) de ensino mais adequada(s) para a elaboragao

do material didatico;

ii. Reformular a ortografia proposta por Galucio (2004) com vistas a atender o atual contexto

de ensino-aprendizagem da lingua Sakurabiat;
1i1. Documentar aspectos linguisticos e culturais para a composi¢ao do material didatico; e

iv. Capacitar os professores da comunidade para utilizarem o material didatico Sakurabiat em

suas aulas.
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3.2 Abordagem e métodos

Tendo em vista os objetivos tracados, a abordagem utilizada nesta pesquisa ¢ a
qualitativa. De acordo com Oliveira (2008) a pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como
interpretativa e descritiva, tendo como objetivo estudar relagcdes complexas através da
compreensao e interpretagdo de um determinado fendmeno em seu contexto natural. No que se
refere ao método de estudo empregado nesta pesquisa, utilizamos fundamentos metodologicos
oriundos de diferentes métodos utilizados em pesquisa do tipo qualitativa, a saber: fundamentos

da pesquisa bibliografica, da pesquisa-a¢do, da etnografia e do estudo de caso.

De acordo com Paiva (2019), a pesquisa bibliografica busca fornecer a contextualizagao
necesséria sobre o tema a ser investigado. E a partir da analise criteriosa das referéncias sobre
o tema estudado que pesquisadores podem formular hipoéteses iniciais e perguntas a serem
usadas em entrevistas. Foi com base na literatura sobre politicas linguisticas e educagdo escolar
indigena no Brasil que as perguntas das entrevistas realizadas na comunidade Sakurabiat foram
elaboradas. Associadas a essa literatura, as teorias sobre aprendizagem linguistica, métodos de
ensino de lingua e abordagens de alfabetizacdo forneceram o quadro teodrico utilizado na andlise

e interpretagdao dos dados coletados.

A pesquisa-agdo tem seus fundamentos na colaboragdo entre os individuos participantes
da pesquisa — pesquisadora e comunidade indigena, neste caso — para juntos produzirem saber.
Conforme nos diz Egg (1990 apud BALDISSERA, 2001) o objetivo de estudo da pesquisa-
acdo ¢ decidido a partir do interesse de um grupo de pessoas ou coletivo e a finalidade da
investigagdo ¢ a transformagao da realidade que afeta as pessoas envolvidas. Tais pressupostos
refletem o contexto desta pesquisa de mestrado. A demanda pela elaboracdo do material
didatico Sakurabiat foi verbalizada pelos professores indigenas durante uma reunido'! que

ocorreu em julho de 2017 na aldeia Baixa Verde.

No que diz respeito as etapas que caracterizam a pesquisa-ag¢do participativa, Paiva
(2019) nos diz que o processo da pesquisa direcionada para agdo ocorre em ciclos de
planejamento, acdo, observacao e reflexdo que devem ser executados colaborativamente. O
processo de elaboragdo do material didatico Sakurabiat compreendeu o primeiro ciclo dessas

etapas, onde — em parceria com os professores da comunidade — elaboramos um planejamento

' Reunifio de anuéncia para o levantamento sociolinguistico, realizado no &mbito do projeto Inventario Nacional
da Diversidade Linguistica (INDL), promovido pelo Instituto de Patrimonio Histérico ¢ Artistico nacional
(IPHAN).
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para o ensino da lingua e construimos a primeira versdo do material didatico, que foi
apresentada a comunidade e reformulada a partir das observagdes feitas durante as oficinas de
utilizacao do livro. As reflexdes resultantes desse processo direcionaram a reformulagdo do
material didatico com vistas a uma abordagem de ensino da lingua Sakurabiat como L2 que

incentivasse atos comunicativos, atividades de pronuncia e aprendizagem de aspectos culturais.

A participacdo durante o processo de concep¢do do material didatico, tanto de
professores indigenas, da propria pesquisadora, como de outros membros da comunidade, foi
fundamental para as revisdes e ajustes que resultaram no produto final desta dissertacdo. No
entanto, a versdo final do livro ndo foi testada nas aulas regulares da escola indigena,
impossibilitando assim que o ciclo da pesquisa-acdo se completasse com as reflexdes acerca
dos resultados praticos da utilizagdo do material didatico como instrumento no processo de
ensino-aprendizagem da lingua Sakurabiat, transferindo essa etapa e consequente retorno ao

ciclo da pesquisa-agao para pesquisas futuras.

Segundo Paiva (2019), a etnografia como método de pesquisa tem sua origem na
antropologia cultural, tendo a linguistica aplicada incorporado esse método para seus estudos
sobre a relacdo existente entre cultura e linguagem. Em especial, as pesquisas com linguas
indigenas também utilizam o método etnografico, pois a compreensdo das praticas culturais em

que a linguagem acontece podem auxiliar a descri¢do e analise de aspectos linguisticos.

Nas palavras de Paiva (2019, p. 81), “A pesquisa etnografica busca construir
conhecimento sobre a cultura de uma comunidade a partir do ponto de vista de seus membros.
Para tanto, o pesquisador observa e ouve os participantes e inclui suas vozes no relato de
pesquisa”. Com base nesse direcionamento, descrevemos e analisamos na se¢ao 4 deste trabalho
dados provenientes de entrevistas semiestruturadas realizadas com membros da comunidade
Sakurabiat. Tais entrevistas tiveram como objetivo ouvir as demandas educacionais do grupo
indigena, especificamente aquelas relacionadas ao ensino da lingua autoctone e de aspectos
culturais. Os dados provindos das entrevistas também foram utilizados na concepg¢do do

material didatico que reflete o contexto educacional e linguistico especifico dos Sakurabiat.

O estudo de casso, nas palavras de Paiva (2019, p. 65) “[...] € um tipo de pesquisa que
investiga um caso particular constituido de um individuo ou de um grupo de individuos em um
contexto especifico”. Quando comparado ao método etnografico — que tem como foco o estudo
do contexto cultural —, o estudo de caso se diferencia por ter um escopo mais limitado (PAIVA,

2019). Além disso, o estudo de caso utiliza-se de proposi¢odes tedricas prévias para a formulagao



66

de hipoteses e coleta e andlise de dados, ao passo que a pesquisa etnografica ndo parte de
questdes predeterminadas. De acordo com Paiva (2019), as hipoteses de estudo na pesquisa
etnografica emergem a partir do contexto de pesquisa € em um processo dindmico onde elas

podem ser reformuladas, substituidas ou completamente descartadas.

Consequentemente, entendemos que estudar os fatores linguisticos e sociopoliticos
envolvidos na elabora¢do de um material didatico para o ensino-aprendizagem de uma lingua
indigena acarreta a delimitacdo de um contexto muito particular de pesquisa. O cenario da
educacgdo escolar indigena no Brasil serviu de repertorio geral para a contextualizacdo do caso
Sakurabiat, que apresenta caracteristicas especificas em seus modos de conceber o ensino da
lingua e cultura indigena. E a partir do repertério prévio de ensino em lingua portuguesa que
podemos entender as escolhas pedagogicas que membros da comunidade fazem ao
manifestarem o interesse pela aprendizagem da modalidade escrita da lingua indigena e por
atividades que priorizam o alfabeto da L2, ao mesmo tempo que buscam desenvolver

habilidades de interagdo e de uso da lingua oral.

3.3 Participantes da pesquisa

Um movimento recente de resgate linguistico e cultural tem sido promovido por trés
professores Sakurabiat — adultos entre 20 e 35 anos, que ndo sdo falantes fluentes da lingua
indigena. A época do inicio da pesquisa, os professores participavam do curso de formagéo de
professores indigenas no nivel de magistério pelo Projeto Acai, promovido pela Secretaria de
Estado de Educacao de Ronddénia (SEDUC-RO). No curso, os professores eram demandados
sobre conhecimentos linguisticos e culturais de seu grupo e incentivados a valorizar e resgatar
os conhecimentos tradicionais indigenas. Em setembro de 2019, os professores Sakurabiat se
formaram no Curso Agai. Atualmente, apenas uma professora exerce a fungdo na unica escola
indigena em funcionamento (escola Aipere), localizada na aldeia Baixa Verde (Terra Indigena
Rio Mequens) em que a professora reside. Na escola, a professora ministra aulas para alunos
do 1° ao 5° ano do ensino fundamental em uma classe multisseriada. Em julho de 2019 havia 4

alunos matriculados (um no primeiro ano, dois no terceiro € um no quinto ano).

Outros membros da comunidade também participaram desta pesquisa, seja em forma de
entrevistas para saber suas demandas e expectativas a respeito do material didatico (todos

adultos, acima de 20 anos, incluindo maes com filhos na escola indigena), seja na revisdo do
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conteudo linguistico que compde o livro. Nesse ultimo caso, trabalhamos principalmente com

trés falantes da lingua, todos adultos acima de 50 anos de idade.

Outra parte integrante da pesquisa ¢ a autora desta dissertagdo, que — em conjunto com
a comunidade — vem refletindo e agindo sobre as metodologias e teorias mais adequadas para

explicar o fendomeno estudado.

3.4 Procedimentos e instrumentos de coleta de dados

Para a realizacdo desta pesquisa foram adotados diferentes procedimentos e
instrumentos de coleta de dados, a saber: trabalho de campo, entrevistas semiestruturadas,
reunides (para planejamento do material didatico e discussdo sobre ortografia), confec¢ao do
material, elicitacdes com falantes da lingua, oficinas de utilizagdo do livro didatico e produgao

de jogos didaticos.

No que diz respeito aos procedimentos da pesquisa, houve duas viagens de campo para
a coleta dos dados. De cordo com Oliveira (2008) a pesquisa de campo nas ciéncias humanas
refere-se normalmente a pesquisas descritivas que visam a coleta de dados em fontes orais, por
meio da utilizacdo de instrumentos como entrevistas, questionarios € outros. Foi a partir do
trabalho de campo que os demais procedimentos desta pesquisa se concretizaram, sendo assim,
os procedimentos deste estudo estdo divididos em trés principais etapas: primeira viagem de

campo, confec¢do do material didatico e segunda viagem de campo, descritas a seguir.

Primeira viagem de campo

A primeira viagem de campo ocorreu no periodo de 23 a 31 de outubro de 2018 para a
cidade de Presidente Médice (RO), em que estava sendo realizado o IX modulo do curso de
formagdo de professores pelo projeto Agai. Durante essa viagem de campo a autora desta
dissertacao teve a oportunidade de participar de algumas aulas do curso de magistério com os
professores Sakurabiat onde pode conhecer um pouco da estrutura curricular do projeto Agai,
as teorias as quais os alunos sdo expostos e as metodologias de ensino e avaliacdo utilizadas
pelos professores do curso. Além da participagdo nas aulas, a pesquisadora realizou entrevistas
semiestruturadas de forma individual com cada um dos trés professores (duas mulheres e um

homem) sobre a realidade sociolinguistica e demandas educacionais da comunidade. O roteiro
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da entrevista foi, em parte elaborado pela entrevistadora'?, e, em parte adaptado do questionario
utilizado por Francés Janior (2014). Ao todo, o questionario que orientou a entrevista
semiestruturada possui 42 perguntas que englobam desde o grau de conhecimento linguistico
que os professores tém da lingua indigena, até questdes relacionadas as expectativas de ensino-

aprendizagem das modalidades oral e escrita da lingua.

As entrevistas ocorreram ao longo de trés dias. A metodologia empregada permitiu a
adequacdo das perguntas durante a entrevista, e até mesmo o acréscimo de novas, conforme a
necessidade apresentada no momento da coleta de dados. As respostas dos entrevistados foram
registradas em 4udio através de gravador Olympus LS-10 e através de anotagdes escritas. Foi
acordado no momento da entrevista, e registrado através de termo de consentimento livre e
esclarecido'?, assinado pelos participantes da pesquisa, que os dados coletados em campo
poderiam ser usados para compor trabalhos académicos e publicados desde que a identidade
dos participantes fosse preservada através da elaboracao de cddigos que substituissem os dados

pessoais dos professores, como nome, idade e comunidade de origem.

Portanto, foi elaborada uma estrutura de codificagdo constituida por seis caracteres: as
trés primeiras letras dizem respeito a abreviacdo do nome de cada professor, seguidas pela
idade, sexo (M para masculino e F para feminino) e a(s) inicial(is) do nome da comunidade, em
letra minuscula. A partir disso foram gerados os coédigos: AMS21Ms, AGS32Fk e SSG31Fbv
que correspondem a cada um dos professores. Em seguida a coleta de dados, foram feitas as

devidas transcri¢cOes das entrevistas.

Apods as entrevistas, iniciamos o planejamento do material didatico Sakurabiat,
delimitando o publico alvo, o contetido a ser ensinado e aprendido, a organiza¢ao do contetdo,
o contexto de uso do material (lugar onde sera utilizado) e o objetivo do livro. Outra atividade
realizada nesta primeira viagem de campo foi uma oficina sobre a ortografia Sakurabiat, na qual
pesquisadora e professores indigenas refletiram sobre os sons da lingua e suas respectivas
representacdes ortograficas, e discutiram possiveis modificacdes na ortografia proposta por

Galucio (2004) para a elaboragdo do material didatico.

12 Ver apéndice B.
13 Ver apéndice C.
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Confecgdo do material didatico

Com base nos dados coletados durante a primeira viagem de campo, iniciamos a
confec¢ao do material didatico com a selegcdo dos textos que compdem as unidades. Todos os
textos apresentados no material foram documentados pela professora Ana Vialcy Galtcio,
durante viagens anteriores a comunidade Sakurabiat, ¢ armazenados no acervo de linguas
indigenas do Museu Paraense Emilio Goeldi. A partir da escolha e revisdo dos textos, demos
inicio a organizacdo das unidades que compdem o material didatico com suas respectivas

ilustragdes e atividades linguisticas.

Segunda viagem de campo

A segunda viagem de campo aconteceu no periodo de 25 de junho a 8 de julho de 2019
na Terra Indigena Rio Mequens, logo ap6s a elaboracao da primeira versao do material didatico.
Durante essa viagem divulgamos o livro aos membros da comunidade Sakurabiat e fizemos
oficinas de utilizagdo do material, apresentando a organizagdo das unidades e as atividades
propostas. No decorrer das oficinas revisamos com os professores ¢ membros da comunidade
o layout do material, como as ilustragdes utilizadas, cores e tamanho de fonte, assim como as
atividades linguisticas propostas. Realizamos também sessdes de coleta de dados com os
falantes da lingua para verificar a pronlncia e, consequentemente, a ortografia de algumas
palavras em Sakurabiat. Além disso, fizemos entrevistas semiestruturadas com membros da
comunidade, de diferentes idades, incluindo falantes da lingua, sobre suas percepgoes a respeito
do ensino-aprendizagem de Sakurabiat na comunidade e sobre as expectativas e demandas em
relacdo ao material didatico. O roteiro para a entrevista com os membros da comunidade foi
adaptado do roteiro elaborado para a entrevista com os professores, tendo como foco as
perguntas relacionadas ao ensino-aprendizagem de Sakurabiat na comunidade. As entrevistas
foram registradas em éaudio através de gravador Zoom H6 e em anotagdes escritas. Antes de
iniciar as entrevistas solicitamos o consentimento oral aos entrevistados para fazer as gravagdes.
Além disso, a realizacao da pesquisa teve anuéncia dos caciques das comunidades Sakurabiat,

em documento escrito'*.

Outra atividade realizada durante a segunda viagem de campo foi oficinas de elaboragao

de jogos didaticos, em que ensinamos os professores, criangas € adultos da comunidade a

14 Ver apéndice D.
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construir jogos didaticos com palavras em Sakurabiat. Durante essas oficinas foram produzidos
alguns desenhos que utilizamos para ilustrar palavras na versao final do material de ensino-

aprendizagem da lingua.

3.5 Procedimentos de analise de dados

A analise dos dados ocorreu durante e ap0s a coleta dos mesmos. O primeiro movimento
de andlise se deu, ainda em campo, a partir da fala dos professores Sakurabiat durante as
entrevistas. Naquele momento foram percebidas as primeiras impressdes acerca do tipo de
material didatico que eles gostariam de usar, e suas habilidades e limitagdes linguisticas para
tal uso. Logo, uma reunido para o planejamento do livro foi organizada para que professores e
pesquisadora pudessem discutir a respeito dos objetivos do material didatico, seu contetdo,

sequenciacdo, publico alvo e o contexto de uso, que foram definidos da seguinte maneira:
Objetivos do material: fortalecimento, valorizagao e aprendizagem da lingua indigena.
Contetido e sequenciacio: ortografia (alfabeto); primeiro as vogais e depois as consoantes.
Publico alvo: alunos (1° ao 5° ano) e professores.

Contexto de uso: escola e em casa.

Tanto as transcrigdes das entrevistas como a reunido de planejamento do material
mostraram que apesar dos professores nao saberem falar a lingua indigena, eles atribuem um
status positivo a sua modalidade escrita e tém a crenga de que ¢ a partir de seu ensino que a

lingua Sakurabiat podera ser revitalizada, como discutido em Costa e Galucio (2019).

Foi a partir da reflexdo dos dados obtidos durante a primeira viagem de campo que
obtivemos as primeiras respostas as perguntas de pesquisa e pudemos dar inicio a confec¢ao do
material didatico. O material em si também constitui dados para analise, pois as atividades e
organizagdo do livro refletem as escolhas e demandas de ensino da comunidade. Sendo assim,
visando atender as necessidades de ensino e valorizagcdo da lingua, tendo em vista o publico
alvo e o contexto de uso, a primeira versao do material didatico mesclou ensino de ortografia
(atividades de alfabetizagdo), valorizacdo de conhecimentos culturais (textos tradicionais do

povo) e atividades de aprendizagem de segunda lingua, incluindo tradugdes em portugués.

Durante a apresentacdo da primeira versdo do material diddtico & comunidade, j& na

segunda viagem de campo, foi possivel refletir junto aos professores e outros membros da
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comunidade a respeito das demandas de ensino da lingua indigena. Essas reflexdes tiveram
como escopo o conteudo linguistico, atividades do material e o foco dado a ortografia. Ficou
evidente nos dados coletados via entrevista que além da escrita os membros da comunidade
Sakurabiat tém interesse em aprender a falar a lingua indigena em situagdes do cotidiano, e para
isso gostariam que o material didatico abordasse pequenos didlogos que pudessem ser usados
no dia-a-dia da comunidade. Sendo assim, a revisdo e conclusdo do material didatico Sakurabiat
buscou atender as necessidades de ensino da lingua enquanto L2, através de atividades voltadas

para o uso efetivo da lingua.

A versdo final do material didatico Sakurabiat, com as devidas revisdes e adaptacdes
das atividades propostas, segue a estrutura de elaboracdo de materiais didaticos para o ensino

de linguas indigenas e minorizadas proposta por Amaral (2020, no prelo), descrita abaixo:

O contexto de uso busca responder a pergunta “onde o material sera utilizado?”.
Questoes sobre o grau de vitalidade da lingua, situagdes comunicativas em que ela ¢ utilizada,
espagos destinados a educacdo formal e fluéncia de professores na lingua-alvo precisam ser
verificadas antes de iniciarmos a concep¢do de um material de ensino de lingua. A etapa
seguinte ¢ a delimitacao dos objetivos pedagogicos do material didatico. Saber se uma lingua
¢ amplamente utilizada nas interacdes cotidianas da comunidade ou se ela ¢ apenas lembrada
pela populacdo mais idosa ¢ fundamental para estabelecer objetivos reais de ensino. O modelo
do usuario visa responder a pergunta “quem sdo os usudrios do material?”’. Saber se os
aprendentes sdo falantes da lingua-alvo como L1 ou L2, se sdo fluentes ou se tém acesso a
falantes fluentes, se a lingua a ser aprendida possui ortografia e se ¢ utilizada nas interagdes da
comunidade s3o informagdes importantes para a descri¢do dos aprendentes. A escolha das
teorias de aprendizagem que irdo orientar a concepg¢ao do material deve ser feita com base
nas informagdes do contexto de uso, na delimitacdo dos objetivos pedagdgicos e na descrigao
do modelo do usudrio. Uma teoria de aprendizagem linguistica nos informa como os
aprendentes de uma lingua desenvolvem seus conhecimentos linguisticos. Essas teorias sdo
importantes para embasar teoricamente os tipos de atividades propostas no material, o tipo de
conteudo linguistico e sua forma de apresentacao, bem como a avalia¢dao da aprendizagem. Ja
a metodologia de ensino diz respeito as escolhas propriamente ditas das atividades, tarefas,
projetos, apresentacdo e sequenciamento de conteudo, relagdo entre alunos, professor e
materiais didaticos, assim como as formas que serdo utilizadas para avaliar a aprendizagem.
Sdo as metodologias de ensino que atribuem forma ao material delineando seu design. Se

tratando de linguas minorizadas, uma fase indispensdvel na concep¢ao de um material
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pedagogico € a verificacdo e selecdo de textos, orais ou escritos, para compor o material. A
descri¢do linguistica desses textos carrega em si teorias de linguagem que precisam estar de
acordo com os objetivos pedagogicos tragcados, teorias de aprendizagem e metodologias de
ensino empregadas na concep¢ao do material.

A estrutura apresentada por Amaral (2020, no prelo) auxilia pesquisadores interessados
em elaborar materiais didaticos em contextos de ensino de linguas minorizadas, como as linguas
indigenas brasileiras. Portanto, ela contribui para o processo de andlise dos dados levantados
nesta pesquisa, bem como na tomada de decisdes a respeito das atividades que integram o
material didatico Sakurabiat. Tendo isso em vista, descrevemos e analisamos na proxima se¢ao
o processo de elaboragdao do material didatico Sakurabiat de acordo com a metodologia e teorias

aqui mencionadas.
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4 PROCESSO DE ELABORACAO DO MATERIAL DIDATICO SAKURABIAT

Na investida de auxiliar as comunidades indigenas com as quais trabalham, muitos
linguistas desenvolvem materiais voltados para o ensino da lingua indigena em contexto
escolar. No entanto, ndo hd uma educacdo escolar indigena homogénea, que englobe todas as
demandas das aproximadamente 150 linguas autdctones faladas no Brasil. Portanto, e s6 a partir
da compreensdo do contexto linguistico, educacional, social e economico vivenciado pelos
Sakurabiat que podemos vislumbrar uma proposta de material didatico para o ensino da lingua

indigena.

Em uma situagdo de vulnerabilidade socioecondmica e de segregacdo linguistica, a
comunidade Sakurabiat interrompeu a transmissdo da lingua tradicional hd mais de duas
décadas. Quando questionada sobre a quebra na transmissdo oral da lingua de seu povo, uma

das professoras da a seguinte declaragao:

Eu ndo sei o porqué, mas eu penso que no tempo da invasdo, o pessoal era muito
sofrido, sofreram para parar de falar a lingua. Acho que sofreram alguma ameaca e
por isso eles ndo ensinaram para gente. Acho que eles pensavam que se a gente
também falasse na lingua materna a gente ia sofrer ameaca, igual eles sofreram. E
esse o meu pensar sobre o porqué de eles ndo terem ensinado a gente, porque se
tivesse ensinado, falado com a gente, tinha aprendido porque a gente vivia bem
isolado, ndo tinha nada, igual agora tecnologia, essas coisas. Entdo a gente vivia so
ali mesmo. So cagava, pescava, essa era nossa diversdo (SSG31Fbv, 2 jul. 2019).

Houve uma época em que falar Sakurabiat era sindnimo de sofrimento. Acreditamos
que muitos indigenas sofreram violéncia fisica e simbolica para deixar de falar a lingua
tradicional e — como explicito nas palavras da professora — deixaram de ensina-la aos filhos

como forma de protegé-los.

Como discutido em 2.1 neste trabalho, as politicas de valorizagdo das linguas e culturas
indigenas no Brasil sdo relativamente recentes (século XX) se considerarmos os mais de 400
anos de exterminio dos povos tradicionais. As mudancas de atitudes linguisticas frente as novas
politicas ocorrem de forma gradativa e precisam ser ressignificadas pelas comunidades para

que fagam sentido e para que alcancem seus objetivos de valorizagdo e manutencao linguistica.

Como exemplo de material didatico que reflete as novas politicas de ensino de linguas,
assim como as demandas da comunidade a qual pretende atender, temos o material de
alfabetizagdo “Escrevendo em Apurind”, apresentado na dissertagao de mestrado de Duarte
(2009). A autora descreve os principais desafios apontados pelos professores Apurind na
utilizacdo do livro didatico. Tais desafios estdo, principalmente, voltados a falta de

conhecimento da estrutura e ortografia da lingua e a precariedade na formagao dos professores
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indigenas. Para suprir as demandas apresentadas pelos Apurina, Duarte (2009) aponta algumas
medidas adotadas na elaboracdo do livro de alfabetizagdo Apurina, como a necessidade de
elaboragdo de uma versao do livro didatico para os professores, que contemple nogdes basicas
da estrutura da lingua e ortografia, assim como propostas de condug¢ao das atividades didaticas.
A pesquisadora ressalta que tais medidas podem ser levadas em consideragdo na concepgdo de
materiais didaticos voltados a comunidades e linguas minorizadas, como as linguas indigenas

brasileiras.

Uma forma de avancar na elaboragao e publicacdo de materiais didaticos especificos as
demandas de cada comunidade indigena tem sido o fortalecimento dos cursos de formacao de
professores a exemplo do Projeto Acai da Secretaria de estado de Educacdo de Rondonia.
Durante os cursos os alunos sao incentivados a refletir sobre as demandas educacionais de suas
comunidades e a elaborar instrumentos que os auxiliem em suas praticas docentes. No entanto,
arealidade linguistica desses alunos ¢ bastante variada, pois hé estudantes com diferentes niveis
de proficiéncia na lingua de seu povo, assim como ha aqueles que falam portugués como
primeira e unica lingua, o que pode ser uma dificuldade para a elaboracdo de materiais de ensino

e aprendizagem da lingua indigena.

Em comunidades em que a lingua indigena deixou de ser o meio de comunicagao
principal utilizado nas interacdes diarias, uma alternativa viavel encontrada pelos professores
em formacao ¢ a utilizacao dos produtos resultantes de documentacao linguistica (DVDs, livros
de narrativas, dicionarios etc.) para a aprendizagem de aspectos linguisticos e culturais. Essa
tem sido a maneira pela qual os professores Sakurabiat t€ém buscado aprender a lingua de seu
povo. A documentagdo da lingua Sakurabiat também forneceu insumos para a concepg¢ao do

material didatico de ensino-aprendizagem da lingua.

Tendo por base as reflexdes tedricas discutidas na segunda secdo deste trabalho e as
orientagdes metodoldgicas definidas na secdo 3, apresentamos a seguir as etapas constituintes

do processo de elaboragao do material didatico Sakurabiat.

4.1 Planejamento do material didatico Sakurabiat

Elaborar materiais didaticos requer planejamento prévio e conhecimento da realidade

cultural e linguistica na qual o material serd usado. Delimitar o conteudo, assim como publico-
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alvo, objetivos e contexto de utilizacdo ¢ uma etapa importante a ser executada antes de iniciar

o processo de producao do material em si.

O primeiro passo no processo de concepgao do material didatico Sakurabiat foi reunir
com os trés professores indigenas para que juntos pudéssemos planejar a elaboragdo do material
didatico. Nessa reunido discutimos questdes como: o contetido a ser ensinado/aprendido, quem
iria ensinar/aprender, como se ensinaria/aprenderia, quais os espagos de ensino/aprendizagem
e qual o motivo para ensinar/aprender a lingua Sakurabiat. Ademais, em ocasido distinta, a
autora desta dissertacdo realizou entrevistas com outros membros da comunidade que
manifestaram interesse pela aprendizagem da lingua e expectativas sobre o conteudo e uso do

material didatico.

Entender o perfil e as demandas educacionais da comunidade Sakurabiat foi uma etapa
importante no processo de elaboracao do material didatico, pois as necessidades de ensino e de
aprendizagem das diferentes pessoas que compdem o grupo indigena se mostraram importantes

para a concepgao do livro.

Os trés professores Sakurabiat, jovens entre 20 e 30 anos, sdo os agentes que estdo a
frente do processo de resgate da lingua e cultura do povo. O ingresso dos indigenas Sakurabiat
no curso de formacdo de professores indigenas no nivel de magistério, pelo Projeto Acai, no
ano de 2015, possui um papel importante no movimento de valorizagdo e resgate da lingua e
cultura Sakurabiat, pois durante as aulas de formagdo de professores indigenas, alunos de
diversas etnias participam de atividades de valorizacdo linguistica e cultural de seus povos.
Uma dessas atividades ¢ a producdo de ferramentas didaticas usadas para o ensino-
aprendizagem das linguas indigenas, o que demanda conhecimentos a respeito da lingua e
cultura de cada povo. Dessa maneira, os alunos que nao sio falantes fluentes na lingua de sua
comunidade procuram acessar esses conhecimentos através dos sabios ou, ainda, através de

materiais de documentacao linguistica e cultural disponiveis na comunidade.

E dessa forma que os professores Sakurabiat tém conduzido seus movimentos de ensino
e aprendizagem da lingua indigena, por meio da busca de materiais impressos, como a cartilha
de alfabetizacio (GALUCIO; SAQUIRABIAR, 2004) e o livro de narrativas tradicionais
bilingue Sakurabiat: Maydp ebé (GALUCIO, 2006). A aprendizagem dos professores é
motivada pela necessidade de ensino da lingua, dentro e fora da escola indigena, para as
criancas e jovens da comunidade. Apesar dos Sakurabiat estarem organizados em cinco aldeias

dentro da Terra Indigena Rio Mequens, ha apenas uma escola em funcionamento, localizada na
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aldeia Baixa Verde. Nessa escola a professora Silvana Guaratira ministra aulas a alunos do 1°
ao 5° ano do ensino fundamental, e atualmente ndo ha nenhum material didatico de ensino de

lingua pensado para a utiliza¢cdo na escola.

De acordo com Amaral (2019), o contexto de uso de um material didatico diz respeito
aos aspectos sociais, educacionais e linguisticos que motivam a sua utilizagdo. Isto posto,
consideramos o contexto de uso do material didatico Sakurabiat como multifacetado, pois
apesar da demanda especifica de uso na educagdo formal de criangas em contexto escolar,
também temos a possibilidade de utilizacdo do livro por jovens e adultos interessados em
aprender a lingua e cultura indigena em casa. Esses adultos s3o, principalmente, maes e pais de
criangas que frequentam a escola indigena, e que se sentem no dever de auxiliar os filhos nas

tarefas educativas. E para isso, eles consideram importante saber a lingua Sakurabiat.

O segundo passo no planejamento do material didatico com os professores foi refletir
sobre quem seria o publico atendido. Nessa discussao levamos em consideragdo a necessidade
dos professores em aprender a lingua e ensina-la para as criangas. Mas consideramos também
as demandas dos jovens e adultos da comunidade que gostariam de aprender Sakurabiat mesmo
nao frequentando a escola. Contudo, devido as restri¢des de tempo e de recursos materiais,
optamos por elaborar o livro didatico Sakurabiat visando principalmente os alunos da escola
indigena e os professores. Ainda assim, acrescentamos algumas atividades de comunicag@o no
material didatico que podem ser realizadas tanto pelo publico externo a escola, como pelos

alunos e professores.

Isto posto, 0 modelo do usudrio do material didatico Sakurabiat prioriza as criangas,
entre 5 a 9 anos, e os adultos professores maiores de 20 anos de idade. Ambos compartilham a
lingua portuguesa como primeira lingua aprendida na infancia, caracterizando Sakurabiat como
segunda lingua (L2) em relacdo a sua aprendizagem na comunidade. O status de Sakurabiat
como L2 torna-se evidente nos trechos das entrevistas com os professores, quando questionados

a respeito de seus conhecimentos na lingua indigena.

Eu ndo sei falar muito, ndo. Eu entendo pouca coisa que meu pai e minha mde falam.
Falar com eles, igual eles falam eu ndo sei, ndo. Agora entender alguma coisa, eu
entendo. Entdo eu entendo a partir da fala deles. Nome de fruta, de animais, algumas
coisas que eles pedem na lingua materna, eu entendo (SSG31Fbv, 24 out. 2018).

[...] é riquissimo para um povo saber falar fluentemente a lingua materna. Eu sei
algumas palavras. So6 algumas palavras. Agora falar fluentemente eu ndo consigo
falar. Sei algumas frases também. Eu entendo alguns didlogos que eles estdo falando.
So que as vezes eu me perco porque o meu problema é que ndo sei falar (AMS21Ms,
25 out. 2018).
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Ndo. S6 algumas palavras. Depois que eu comecei a fazer o Agai, eu comecei estudar,
buscar. Al algumas palavras eu ja consigo, que tem naqueles livros, cartilhas. Entdo
eu ja consigo falar. Mas conversar, dialogar mesmo, eu ndo consigo (AGS32Fk, 25
out. 2018).

Como mencionado em 2.2 neste trabalho, Sakurabiat também possui o status de lingua
de heranca na comunidade. H4 um profundo valor afetivo atribuido a lingua, considerada uma
heranga dos ancestrais. Os proprios professores referem-se a Sakurabiat como sendo sua lingua
materna, no sentido de ser a lingua de seus pais, maes, avos e da comunidade. A vontade em
resgatar e aprender a falar a lingua indigena esté diretamente relacionada a sua importancia na
construgdo da identidade do povo, como podemos ver na fala de uma das professoras quando

questionada sobre sua vontade em aprender a falar Sakurabiat.

Eu gostaria de aprender a falar pra eu estar falando com meus parentes. Quando tem
gente estranha ou quando eles chegam pra gente atender. Eu gostaria de falar, de
conversar com meus parentes, com meu filho mesmo. Eu tenho vontade para
conversar com parentes fora (da aldeia). As vezes estamos na cidade e a gente chega
pra conversar com os parentes. Porque a gente s6 fala portugués. As vezes a gente
chega na cidade e o pessoal fala "O, ld vem indigena”, mas a gente ndo sabe falar na
lingua materna. Agora a gente falando na lingua materna, ndo. Pode chegar em
qualquer lugar com seu parente e conversar. Por isso eu queria aprender
(SSG31Fbv, 24 out. 2018).

De acordo com Amaral (2019) os interesses dos usuarios sobre a aprendizagem da
lingua, tal qual suas convicgdes de como o material didatico deve ser usado, sdo questdes
importantes a serem consideradas na constru¢do do modelo do usuério. Tendo isso em vista, o
terceiro passo no planejamento do material didatico Sakurabiat foi procurar compreender os

interesses da comunidade sobre os conteudos que deveriam ser veiculados pelo livro didatico.

Sobre esse assunto, destacamos os membros da comunidade Sakurabiat, incluindo os
professores, descrevem seu interesse na aprendizagem da lingua como instrumento de resgate
cultural e de autoafirmagdo étnica, o que reflete nas convicgdes apresentadas a respeito do

conteudo e do uso do material didatico, como podemos ver em alguns trechos das entrevistas:

5Eu gostaria de aprender, sim. Muito. Eu tenho muita vontade de aprender, de poder
conversar [ ...] A minha mde também ndo fala. As vezes, agora depois que eu comecei
(o curso Agai) parece que despertou um pouquinho de interesse (nela), vontade de
saber também. Entdo muitas vezes eu pego os livros la (em casa) e a gente comega.
Porque é eu e ela falando la. Ai ela fala que o finado vé falava isso. Comega a
relembrar algumas coisinhas. Entdo eu ja vou anotando. Entdo, assim, eu tenho
muita vontade de aprender. Até mesmo pra eu fazer o que eu quero, que é registrar a
historia, a minha historia, a historia do meu passado, da minha origem. Devido nos
morarmos fora eu perdi muito esse contato, essa cultura, essa lingua, essa origem
[...] E é por isso que eu quero (aprender). Eu ainda ndo sei de que maneira, mas eu
pretendo ajudar eles (primos) a resgatar (a lingua e cultura). E ndo esta dificil porque
eles (alunos) sdo muito entusiasmados em querer (aprender). Tudo que vocé propée

15 Resposta a pergunta “Vocé gostaria de aprender a falar Sakurabiat? Se sim, por qué?”.
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pra eles, seja do primeiro ao quinto (ano), eles estdo sempre dispostos a fazer
(AGS32Fk, 25 out. 2018).

“Tinha que ter mais material. Essa questdo dos nimeros, pouca gente sabe contar.
Eu lembro que o meu avé contava assim também quando ele ia marcar os dias. Ele
marcava sempre num pauzinho e ia cortando. Eu acho que teria que ter mais
conhecimento de como era antes e mais materiais para (ensinar) isso. Pequenos
textos para poder (aprender), até mesmo para a gente que esta querendo aprender a
falar. Igual nas cartilhas que tém a ortografia, a pronuncia. Entdo a gente teria que
ter mais materiais assim (AGS32Fk, 26 out. 2018).

"Eu queria aprender a falar pra poder ensinar meus filhos, porque eu sei que a nossa
cultura é muito importante (ECS25Fbv, 28 jun. 2019).

80 que a gente faz durante o dia. Tipo, quando a gente levanta e faz um café, vai
tomar banho, vai pra roga, vai pescar. A gente vai fazer uma coisa, a gente fala. E
isso que eu queria aprender (ECS25Fbv, 28 jun. 2019).

%0 alfabeto inteiro e umas estérias antigas (ECS25Fbv, 28 jun. 2019).

Como podemos observar nos excertos acima, a comunidade demonstra interesse por
dois tipos de conteudo: textos (como narrativas tradicionais e didlogos do dia a dia) e a
ortografia da lingua, por meio do trabalho com o alfabeto. As primeiras reflexdes feitas durante
o planejamento com os professores versaram sobre a modalidade e o suporte do material
didatico em si, que seria um livro impresso e escrito. Portanto, os usudrios precisam conhecer
a ortografia para terem acesso aos textos e atividades. Para além disso, professores e pais de
alunos ressaltaram a importancia em aprender a lingua escrita “do comec¢o”, conhecendo os

sons e as letras do alfabeto:

2By gostaria que comegasse ensinando as vogais. Primeiro que a gente aprende em
portugués sdo as vogais. Entdo a gente tinha que aprender as vogais na lingua
Sakurabiat pra poder comegar a estudar (ECS25Fbv, 28 jun. 2019).

Eu acho que o material Sakurabiat deve ter as palavras e as grafias certas para a
gente falar bem, para ndo ficarmos na duvida de qual é o certo e qual o errado, tem
que ser bem produzido; tem que ter bastante desenho porque vai trabalhar com
crianga e crianga gosta de bastante desenho para pintar, tem que ter umas frases,
algum texto para interpretagdo, essas coisas (SSG31Fbv, 26 out. 2018).

A crenga de que o alfabeto ¢ a lingua Sakurabiat e de que a escrita reflete a maneira
correta de se falar sdo algumas das caracteristicas que constituem o status da escrita no contexto
educacional da lingua indigena. O pensamento de que precisamos primeiro aprender as letras
para formar as palavras e depois as frases, até chegarmos aos textos, reflete a concepgao de

aprendizagem de lingua enquanto aprendizagem de estrutura linguistica, ideia ainda bastante

16 Resposta a pergunta “O que vocé acha que um material de ensino da lingua Sakurabiat precisa ter?”.

17 Resposta a pergunta “Vocé gostaria de aprender a falar Sakurabiat? Se sim, por qué?”.

18 Resposta a pergunta “E o que da lingua e cultura vocé gostaria que fosse ensinado na escola?”’

19 Resposta 4 pergunta “Além das palavras do dia a dia, tem mais alguma coisa que vocé gostaria que o material
tivesse?”.

20 Se vocé fosse estudar Sakurabiat hoje na escola, como vocé gostaria que fossem as aulas?
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difundida na educacdo escolar brasileira, incluindo a educacdo escolar indigena. Essa
concepgao, no entanto, vai de encontro ao principal objetivo pedagégico do material didatico,

que ¢ servir de instrumento no processo de resgate da lingua e cultura Sakurabiat.

Buscando alcangar esse objetivo pedagogico, para além do trabalho com a ortografia da
lingua indigena, o material didatico Sakurabiat ¢ composto por textos culturalmente relevantes,
os quais servem de gatilho para as atividades de ortografia e de pesquisas extraclasse que tém
como proposito desenvolver a busca por conhecimentos tradicionais e valorizar os sabios

detentores desses conhecimentos.

Tendo em vista o contexto de uso, os objetivos pedagdgicos e as demandas do publico-
alvo, o material didatico Sakurabiat fundamenta-se nas teorias de aprendizagem de segunda
lingua e nas abordagens de alfabetizagdo em linguas minorizadas. De acordo com Amaral
(2019), na delimitagdo da teoria de aprendizagem norteadora de um material didatico
precisamos responder a seguinte pergunta: de que maneira nosso usudrio aprende? No atual
contexto de aprendizagem da lingua Sakurabiat temos dois principais tipos de usuarios: criancas
e adultos (professores ou ndo), ambos falantes de portugués como primeira lingua. Logo, as
teorias de aprendizagem de segunda lingua nos auxiliam a compreender melhor as demandas

apresentadas pelos aprendentes de Sakurabiat.

As palavras e textos do material didatico Sakurabiat estdo, em sua grande maioria,
acompanhas pela tradugdo em portugués. Essa foi uma escolha dos professores indigenas, que
ressaltaram a falta de conhecimento vocabular como um problema no ensino da segunda lingua.
Buscando remediar tal situagdo, acrescentamos as tradugdes na primeira lingua com o intuito
de que elas sirvam de apoio aos professores para que eles possam planejar suas aulas. H4, ainda,
a possibilidade do material didatico Sakurabiat ser usado por adultos, a exemplo dos pais dos
alunos, que assim como os professores indigenas possuem um vocabulario restrito de
Sakurabiat. Nessas circunstancias, a tradu¢do em portugués pode auxilid-los na leitura dos

textos e realizacao das atividades do material.

Dois constructos importantes da Teoria Sociocultural de aprendizagem linguistica sdo a
Zona de Desenvolvimento Proximal e a Mediagao. Esses conceitos nos auxiliam a entender os
processos de desenvolvimento e aprendizagem linguistica. Considerando que artefatos
culturais, como a propria linguagem, podem ser utilizados na mediacdo da aprendizagem
linguistica dos alunos, entendemos que as tradu¢des em portugués utilizadas no material

didatico Sakurabiat podem servir, em estagios iniciais de desenvolvimento da segunda lingua,



80

como ferramentas para atingir a aprendizagem da lingua indigena. Através da tradugdo de
palavras e textos, espera-se que os professores e demais pessoas interessadas na aprendizagem

da lingua recorram aos falantes de Sakurabiat como L1 para obterem mais input linguistico.

Dessa forma, o material didatico Sakurabiat busca criar condigdes para que os
aprendentes se engajem em atividades linguisticas interativas que extrapolem as atividades do
livro. Compartilhando dos pressupostos da Hipotese da Interacdo, entendemos que a exposi¢ao
a lingua-alvo ¢ fundamental para que a aprendizagem ocorra. O input linguistico escrito que o
material comporta ¢ apenas uma representacao da lingua oral. Essa ultima ainda pode ser
acessada na comunidade. Para tanto, o material didatico oferece uma série de atividades e
sugestdes de atividades que t€ém como objetivo a interacdo efetiva com falantes fluentes de

Sakurabiat.

O input linguistico contido no livro e as sugestoes de atividades evidenciam aspectos da
cultura Sakurabiat. O ensino da lingua perpassa pelo ensino da cultura indigena. Para os
membros da comunidade, aprender Sakurabiat ndo significa apenas aprender uma segunda
lingua. H4 muitas questdes sociopoliticas envolvidas nessa aprendizagem. De fato, nenhuma
lingua ¢ um meio de comunicacdo neutro. No caso dos Sakurabiat, aprender a lingua indigena
tem fortes relacdes com a constru¢do da identidade étnica do grupo, o que influencia a
motivagdo da aprendizagem. Como Norton (2000) pontua, a aprendizagem de uma lingua €, em
si, uma pratica social complexa, que engloba as diversas atividades e processos hegemdnicos
da vida cotidiana. Essa complexidade pode ser compreendida através das crengas e atitudes
linguistica do contexto Sakurabiat que originaram um material didatico muito especifico, onde
L1 e L2, oralidade e escrita, textos tradicionais, didlogos e aspectos gramaticais sdo trabalhados

de forma a proporcionar uma aprendizagem linguistica, especifica, intercultural e comunitaria.

Dentre os varios elementos que compdem uma lingua, temos a gramdtica. A gramatica
de Sakurabiat difere em varios pontos da gramatica da lingua portuguesa, seja em seu inventario
fonologico, seja nos padroes morfoldgicos e sintaticos. Como exemplos relacionados a
fonologia, podemos citar a ocorréncia de vogais longas e o fato das oclusivas /p/, /t/ e /k/
ocuparem posi¢cdo de coda silabica na lingua indigena. Essas caracteristicas sdo trabalhadas no
material didatico de forma explicita, uma vez que compartilhamos do pressuposto da Teoria
Behaviorista-Estrutural que prediz possiveis dificuldades de aprendizagem da L2 com base na

comparacgao com a L1 do aprendente.
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A utilizagdo de diferentes teorias de aprendizagem linguistica na concep¢ao do material
didatico Sakurabiat retrata a complexidade que ¢ aprender uma lingua indigena minorizada em
uma sociedade multilingue e multicultural como o Brasil. Consideramos que escolher uma
teoria em detrimento de outra acarretaria reflexdes restritas sobre o objeto de estudo. Cada uma
das teorias apresentadas contribui para melhor entendermos as varias questdes apresentadas no
contexto de aprendizagem da lingua Sakurabiat. A Teoria da Complexidade considera a
aprendizagem linguistica um processo ndo linear e imprevisivel. O material didatico Sakurabiat,
em seu estagio de concepcado, aborda a aprendizagem da lingua Sakurabiat sob a perspectiva de
diversos principios tedricos e metodologicos. A combinacdo desses diferentes constructos
busca viabilizar interagdes complexas entre o material e seus usuarios. Acreditamos que essas

interacdes possam fomentar a aprendizagem e resgate da lingua indigena.

O quarto passo no planejamento do material didatico ocupou-se da organizacao do
conteudo. No que diz respeito ao design do livro, o material didatico Sakurabiat esta estruturado
por unidades. Tais unidades sdo compostas por textos, grafemas em destaque e por atividades
variadas, como exercicios de compreensao textual, de escrita, produgdo oral e atividades de
pesquisa. A metodologia de ensino proposta no material didatico preconiza o trabalho de
leitura e compreensdo sobre um determinado texto tradicional para posteriormente apresentar
atividades de aspetos mais discretos, como ortografia e gramatica. Para tanto, combinamos

diferentes métodos de ensino, apresentados na secao 2 deste texto.

O método da Gramatica-Traducdo ¢ amplamente utilizado para a aprendizagem da
modalidade escrita da lingua-alvo, em especial para a aprendizagem da literatura. Alguns de
seus principios metodoldgicos utilizados no material didatico Sakurabiat foram: a sequenciagao
do conteudo gramatical e ortografico, a utilizacao de listas de vocabulario bilingue e a utilizacao
de frases simples para exemplificacdo linguistica. Dessa maneira, as primeiras unidades do
material didatico — relativas as vogais — sdo destinadas aos alunos das séries iniciais (1° e 2°
ano) com atividades de copia, de cobrir e de pesquisa. Ja as unidades das consoantes sdao
compostas por licdes para as séries iniciais e para os alunos do 3° ao 5° ano, contendo atividades
de formacao de palavras como cruzadinhas, caga-palavras etc. Ha, também, atividades para os

alunos completarem frases com as palavras que faltam.

Além do trabalho com a ortografia, o material didatico Sakurabiat comporta atividades
que estimulam a producdo oral dos alunos. Essas atividades dividem-se em estruturais e
interacionais. Elas seguiram principios do método de ensino Audio-lingual em que os alunos

sdo direcionados a produzirem oralmente estruturas linguisticas. Uma estrutura linguistica pode
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ser uma parte da gramatica, a exemplo de uma consoante oclusiva em posi¢ao de coda silabica
e exemplificada através de pares minimos, como também pode ser frases de um dialogo, tais
como saudacdes, apresentagoes pessoais etc. O material didatico Sakurabiat contém atividades
que estimulam os aprendentes da L2 a criarem situagdes de interagdo em sala de aula a partir
de didlogos curtos que tratam que questdes do dia a dia, como convidar alguém para comer. A
repeticdo das frases prontas dos didlogos € uma alternativa que o professor tem para estimular

atividades que encorajem a produgdo oral dos alunos.

Vale ressaltar que o material didatico ¢ composto por duas versdes: a versao do aluno,
em que ha as unidades e atividades a serem realizadas; e a versao do professor, constituida pelas
unidades, atividades respondidas e direcionamentos sobre como conduzir as atividades
propostas. As sugestdes para os professores estdo fundamentadas em principios de ensino da
Abordagem Comunicativa. Os professores sdo orientados a desenvolverem atividades de
pesquisa com os ancides da comunidade para que situagdes de intera¢do na lingua indigena
ocorra. Nessas circunstincias, o professor atua como mediador do processo de aprendizagem,
guiando os alunos em suas interagdes com falantes de Sakurabiat e entre si. Os possiveis desvios
linguisticos sdo tratados como parte do processo de aprendizagem e tornam-se topicos de
reflexdes sobre a lingua. Mesmo partindo de um tépico estrutural, como a ortografia de uma
determinada palavra, as atividades de pesquisa com os sabios da comunidade buscam sempre a
aprendizagem de aspectos culturais da lingua-alvo, como a produ¢@o de uma comida, os nomes

dos animais etc.

As abordagens de alfabetizagdo em linguas minorizadas nos auxiliaram a refletir sobre
o contexto escolar do ensino da lingua Sakurabiat. Na escola indigena, o ensino de Sakurabiat

como L2 ocorre simultaneamente ao letramento em portugués. “Lingua materna’>!

e “lingua
portuguesa” sdo disciplinas curriculares da educacio escolar indigena no Brasil. E a partir delas
que os professores planejam suas atividades docentes. Portanto, acreditamos que as abordagens
apresentadas por Baker (2001) — se adaptadas ao contexto de uso — podem contribuir de forma
significativa tanto para a aprendizagem da lingua Sakurabiat, como para o letramento em

portugués.

Em atividades cujo objetivo € trabalhar a pronuncia Sakurabiat, utilizamos concepgdes

da Abordagem de habilidades ao formularmos exercicios de leitura e repeticdo de palavras que

2! Para mais informagdes sobre os status da lingua Sakurabiat na comunidade, bem como os conceitos de segunda
lingua, lingua de heranca e lingua materna consultar a se¢do 2.2 deste trabalho.
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exemplificam pares minimos. Porém, esses ndo sdo os unicos exercicios do material didatico.
O livro também apresenta atividades de leitura bilingue e interpretacao textual a partir dos
principios da leitura criativa da Abordagem da alfabetizacdo critica, onde o texto ¢ lido e

interpretado com base em suas caracteristicas socioculturais.

Durante o processo de elaboracdo do material didatico Sakurabiat utilizamos dados de
documentacdo e descrigdo da lingua indigena coletados majoritariamente pela pesquisadora
Vilacy Galucio e que foram depositados no Acervo de Linguas Indigenas do Museu Paraense
Emilio Goeldi (ALIM). Ha, também, dados linguisticos e culturais coletados pela autora desta
dissertacdo durante a segunda viagem de campo descrita na se¢do 3. A gramatica da lingua
Sakurabiat (fonologia e morfossintaxe) foi descrita por Galucio (1994, 2001, 2014) de forma a
compreender as estruturas linguisticas em relacao a seus usos. No entanto, a lingua ainda carece
de descri¢cdes que nos possibilitem entender questdes semanticas e pragmaticas, importantes

para a compreensao dos aspectos discursivos que compdem os textos tradicionais.

A sec¢do seguinte ¢ dedicada a apresentacao dos textos que integram o material didatico

e que servem de gatilho para muitas das atividades propostas no livro.

4.1.1 Escolha dos textos

O material didatico Sakurabiat possui trés textos principais: o calendario tradicional, o
texto instrucional de como fazer marico e a narrativa tradicional Ua perek — a lagoa comprida.
Os textos foram escolhidos com base nas demandas educacionais apresentadas durante a
reunido de planejamento do material diddtico com os professores. Durante a reunido, os
professores apontaram a necessidade de trabalhar textos de diferentes géneros que versassem
sobre a cultura Sakurabiat para que eles pudessem aprender e recuperar costumes antigos. A
partir da definicao das demandas do grupo, fizemos um levantamento dos textos que poderiam
compor o material didatico. Para tanto, levamos em consideragdo a documentacdo e analise
linguistica dos textos, ou seja, se eles estavam documentados em audio, video ou escrita, se ja
havia analise prévia do contetido gramatical (morfemas, palavras, sentengas), se ja tinham sido
transcritos na ortografia da lingua e se os textos ja haviam sido traduzidos para o portugués.
Além disso, procuramos selecionar textos que representassem os diferentes dialetos de
Sakurabiat, evitando trabalhar com apenas um dos dialetos no material didatico. Desta forma,
os trés textos citados acima foram selecionados e apresentados aos professores, que aprovaram

sua utilizagdo no material didatico.
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Além de questdes técnicas, o que motivou a escolha dos textos foi o contetido cultural
veiculado por eles. Os trés textos abordam diferentes aspectos da cultura Sakurabiat. O
calendario tradicional retrata como os antepassados dividiam e organizavam o tempo,
considerando as fases de preparacdo da rocga, plantio e colheita. Nesse texto aparecem nomes
de varias frutas, cereais, legumes e manufaturas utilizadas durante o trabalho na roca, como o
machado feito de pedra. Além disso, outras atividades culturais sdo retratadas, como o habito

de tomar <tuero> ‘chicha’??

, compartilhado por todos da comunidade, e a pratica dos pajés de
tomar rapé. O texto do calendario tradicional ¢ dividido em quatro partes, de acordo com as
percepgoes climaticas. A primeira parte — periodo de margo a comeco de junho — € a época em
que as chuvas estao cessando; a segunda parte — de junho a agosto — € a época da seca; a terceira
parte — que compreende os meses de setembro, outubro € novembro — € a época do inicio das
chuvas; e a ultima parte — de dezembro a fevereiro — ¢ época de muita chuva. Como veremos
em 4.2, as quatro se¢oes do calendario tradicional foram utilizadas para compor diferentes

unidades no material didatico Sakurabiat, incluindo as unidades das vogais em que ha pequenos

excertos do calendario tradicional.

O texto instrucional de como fazer marico — Etu motkwa, descreve o processo de
colheita e tratamento da palha de tucum até a producdo da linha para tecer o marico. No texto
Etu motkwa aparecem varios verbos utilizados no processo de produ¢do do marico, como
<posa> ‘derrubar’, <peka> ‘tirar envira’, <paaga> ‘secar’, <mdtkwa> ‘fazer’, <ngwiringa>
‘enrolar’ e <ninga> ‘tecer, desenhar, escrever’, que caracterizam bem o género instrucional ao
qual o texto pertence e que possibilitam a aprendizagem de palavras caracteristicas dessa
atividade cultural. O marico ¢ uma espécie de bolsa feita de palha de tucum que — a depender
do tamanho — serve para carregar desde frutas pequenas até grandes quantidades de macaxeira,
cara etc. A producao desse artefato cultural ndo ¢ uma atividade exclusiva dos Sakurabiat. O
marico ¢ um item da cultura material que relaciona os Sakurabiat a outros grupos étnicos da
regido de Rondonia, localizados historicamente a margem direita do rio Guaporé, como o0s
Tupari, Wayoro, Makurap, Mondé¢, Surui, Jabuti, Arikapu e outros. Maldi (1991) denominou
como “Complexo cultural do marico” esse amplo grupo de indigenas de etnias diferentes que

compartilham a pratica de tecer marico.

22 Chicha (em portugués) ¢ um tipo de bebida que pode ser feita de cereais e legumes, como o milho, card, mandioca
etc. Ha dois principais tipos de chica: a doce, assemelha-se a uma garapa ou suco, ¢ a chicha azeda — que sofre
processo de fermentacdo natural e se ingerida em grade quantidade, pode causar sensacdo de embriaguez.



85

A narrativa Ua perek ‘A lagoa comprida’ faz parte da coletinea de narrativas
tradicionais do povo Sakurabiat, publicada no livro Narrativas tradicionais Sakurabiat: Mayap
ebd (GALUCIO, 2006). A narrativa conta a estoria de uma pata que enganou sua prima, a
raposa, para se proteger e proteger seus filhotes. A narrativa ¢ conhecida pela maioria dos
Sakurabiat, que aprecia o tom leve e instrutivo da estoria, muito parecido com o género fabula
dos textos literarios. O texto Ua Perek ¢ relativamente pequeno, o que possibilitou sua inser¢cao

no material didatico sem causar grandes mudangas na estrutura do livro.

Os trés textos descritos acima representam caracteristicas importantes da lingua e
cultura Sakurabiat, por isso foram escolhidos para integrarem o material didatico. O calendario
tradicional foi produzido por Manuel Sakyrabiar, falante do dialeto Sakurabiat; o texto de como
fazer marico foi produzido por Rosa Guaratira, falante do dialeto Guaratira, e a narrativa Ua

Perek foi contada por Pedro Artur Sakyrabiar, falante do dialeto Siokweriat.

Os textos citados estdo escritos na ortografia Sakurabiat e acompanhados de traducao
em portugués no material didatico. Provavelmente, a tradugdo serd o meio pelo qual os
aprendentes terdo seu primeiro contato com os textos tradicionais. Algumas teorias de
aprendizagem excluem totalmente a utilizacdo da L1 na aprendizagem da segunda lingua. No
entanto, as praticas pedagodgicas utilizadas em sala de aula precisam levar em consideragdo as
especificidades e necessidades dos aprendentes e do contexto de ensino. Partindo desse
principio, a teoria de aprendizagem sociocultural considera a utilizagdo da L1 como uma

ferramenta — se bem utilizada — que pode facilitar a aprendizagem da L2.

O ensino de Sakurabiat a partir do trabalho com textos de diferentes géneros e dialetos
possibilita aos usudrios do material diddtico uma aprendizagem mais interessante e
linguisticamente adequada, como preconiza a Abordagem da Linguagem Global (BAKER,
2001). Outrossim, agregar ao material didatico Sakurabiat textos culturalmente relevantes ¢
uma forma de aproximar as atividades textuais da realidade sociocultural dos alunos ao por em
evidéncia aspectos da cultura Sakurabiat. Nesse sentido, os textos escritos em Sakurabiat t€m a
func¢do de atuar como simbolo de resisténcia da lingua e cultura do povo, ameagadas por conta
do predominio da lingua portuguesa em diversos espacos de uso na comunidade, incluindo na
escola indigena. Portanto, o contexto de elaboragdo do material didatico Sakurabiat — salvo a
utilizacao da lingua indigena como L2 — possui caracteristicas da Alfabetizacao Local, bem

como da Alfabetizacdo Sociocultural descritas por Baker (2001).
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O trabalho com textos escritos pressupde a utilizacdo da ortografia da lingua-alvo. Por
esse motivo, apresentamos a seguir uma breve descri¢ao da ortografia Sakurabiat utilizada na

elaboragdo do material didatico.

4.1.2 Descrigao da ortografia Sakurabiat

A ortografia adotada na elaboragdo do material didatico Sakurabiat ¢ pautada na
Justificativa formal da ortografia Sakurabiat (Mekens), de Galucio (2004). O sistema
ortografico foi proposto e testado pela pesquisadora Vilacy Galucio, e ja foi utilizado em textos
impressos, a exemplo da cartilha de alfabetiza¢ao (GALUCIO; FERREIRA SAKYRABIAR,
2004) e do livro de narrativas tradicionais (GALUCIO, 2006). No entanto, durante as oficinas
de utilizacdo do material didatico, percebemos que algumas modificagdes ortograficas
precisavam ser feitas para atender as necessidades do publico que ird utilizar o material de
ensino. Sendo assim, apresentamos abaixo a justificativa formal da ortografia proposta por
Galucio (2004), bem como a justificativa para as modificacdes ortograficas adotadas na

elaboragdo do material didatico.

Galucio (2004) nos diz que o objetivo da proposta da ortografia Sakurabiat ¢ fornecer
um sistema de escrita eficaz da lingua indigena, respeitando as caracteristicas estruturais da
lingua e buscando facilitar a aprendizagem da escrita pelos falantes. Para tanto, a pesquisadora
procurou seguir o sistema fonologico da lingua, buscando — sempre que possivel — a
equivaléncia 1 para 1, ou seja, uma letra correspondente a um fonema. Logo, a ortografia
Sakurabiat proposta por Galucio (2004) ndo representa as variaveis linguisticas foneticamente
condicionadas, uma vez que suas realizagdes sdo previsiveis pelo ambiente. O sistema de escrita

proposto pela pesquisadora ¢ o alfabético.

Como vimos em 1.3.1 neste trabalho, a lingua Sakurabiat possui 15 fonemas
consonantais ¢ 20 fonemas vocalicos. As cinco vogais Sakurabiat /a/, /e/, /i/, /1/ e /o/ se
distinguem em termos de duracdo (curtas ou longas) e nasalidade (orais ou nasais), constituindo
os 20 fonemas vocalicos. A representacdo ortografica das cinco vogais ¢ <a>, <e>, <i>, <u> e
<o>, respectivamente. O fonema /o/ estd em variagdo livre. Ele pode ser realizado
foneticamente como [0] ou como [u]. Na ortografia proposta por Galucio (2004) ele ¢

representado unicamente pela letra <o>.
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A letra <u> foi utilizada para grafar o fonema vocélico /#/. Galucio (2004) ressalta que
a escolha pela letra <u> em detrimento de outras letras, como o <y>, deveu-se ao fato da
disponibilidade da letra <u> para grafar um fonema vocalico, uma vez que as letras <a>, <e>,
<i> e <o> seriam usadas para grafar os respectivos fonemas /a/, /e/, /i/ e /o/. De acordo com a
autora, havia também a necessidade de representag¢do grafica do fonema consonantal /j/, que
seria melhor grafado pela letra <y>. Isto posto, apresentamos abaixo a ortografia de palavras

em Sakurabiat seguidas da representacao fonética e traducao para o portugués.

<asisi> [a.tsi. tsi] ‘milho’
<pera> [pe.'ra] ‘arara’
<kuptit> [kip™. tit] ‘mato’
<ueko> [ie.'’ko] ou [te.'ku]  ‘urubu’

<kotkup> [kot™.'kip’]  ‘pescogo’

Na ortografia Sakurabiat proposta por Galucio (2004) as vogais nasais ndo sao marcadas
com o diacritico til (~) quando estdo adjacentes a consoantes nasais, pois nesses casos a
nasalidade da vogal € previsivel para os falantes da lingua. Quando ndo adjacentes a consoantes
nasais, as vogais nasais sdo sempre marcadas com o til. Outra caracteristica da lingua Sakurabiat
¢ o espalhamento de nasalidade previsivel que ocorre majoritariamente da esquerda para a
direita, o qual ¢ bloqueado apenas por consoante oclusiva. De acordo com a ortografia elaborada
por Galucio (2004), nas palavras em que ha espalhamento de nasalidade apenas o primeiro foco
da nasalidade ¢ marcado. Esse foco pode ser uma consoante ou uma vogal nasal. Abaixo temos
a representagdo ortografica de Galticio (2004), a transcri¢do fonética e tradugdo para portugués
de palavras Sakurabiat com vogais nasais adjacentes a consoantes nasais € vogais nasais fora

desse contexto.

<eni> [e. nT] ‘rede’
<mapi> [ma. pi] ‘flecha’
<ngwiringa> [g"i. '(i. npd] ‘espremer’
<kiiup> [k¥mP] ‘doce’
<pekay> [pe. kaj] ‘azedo’

<ebo> [e.'DO] ‘mesmo’
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Quando a ortografia de Galtcio (2004) foi proposta, o publico alvo da alfabetizagdo era
constituido por adultos falantes de Sakurabiat. Em consequéncia disso, a pesquisadora
desenvolveu uma ortografia de base mais fonoldgica, pois os alunos eram dotados dos
conhecimentos linguisticos necessarios para a aprendizagem da convencdo ortografica. Hoje,
no entanto, a realidade dos aprendizes da ortografia Sakurabiat ¢ outra. S3o adultos e criangas
que conhecem um certo vocabulario da lingua, mas que ndo sabem falar fluentemente
Sakurabiat. Esses aprendizes sdo falantes de portugués como primeira lingua e possuem

conhecimentos sobre a ortografia da lingua portuguesa.

Com base no atual cendrio de ensino-aprendizagem da ortografia Sakurabiat, o material
didatico desenvolvido durante a presente pesquisa adotou a ortografia proposta por Galucio
(2004) com o acréscimo de algumas modificagdes, como a marcagdo de nasalidade através do
diacritico til (~) nas vogais nasais ou nasalizadas, mesmo quando adjacentes a consoantes
nasais. Sendo assim, palavras como rede e flecha, grafadas na ortografia Sakurabiat de Galticio
(2004) como <eni> e <mapi>, respectivamente, passam a ser grafadas na ortografia utilizada
no material didatico como <eni> e <mapi>. Além disso, palavras com espalhamento de
nasalidade, como ‘espremer’, grafada anteriormente como <ngwiringa>, passa a ser escrita na

nova ortografia como <ngwiringa>.

Vogais longas sdo representadas na ortografia Sakurabiat (GALUCIO, 2004) por duas

vogais idénticas, como em:

<paak> [pak] ‘branco’
<peega> [pe:ga] ‘tipo de mucura’
<piip> [pip] ‘cobertor’
<puuk> [pt:k] ‘preto’

<poot> [po:t] ‘velho’

Outra modificagcdo ortografica adotada no material didatico diz respeito a grafia das
vogais longas nasais, que sao representadas na ortografia Sakurabiat de Galucio (2004) por duas
letras idénticas, mas o diacritico til (~) s6 € utilizado na primeira letra, como em <k{iup> ‘doce’.
Na nova ortografia optamos por grafar as vogais longas nasais por duas letras idénticas com o
acréscimo do til nas duas, buscando manter assim a diferenca entre vogais curtas e longas, e
vogais nasais ¢ orais. Portanto, na ortografia utilizada no material didatico Sakurabiat, a letra

<u> representa uma vogal curta oral, a letra <i> uma vogal curta nasal, a sequéncia <uu>
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representa uma vogal longa oral, e a sequéncia <uli> uma vogal longa nasal; o que faz com que

na nova ortografia a palavra ‘doce’ seja grafada como <kiiiip>.

Na ortografia proposta por Galucio (2004) nao ha nenhuma discussdo clara sobre a
diferenca na escrita de letras maiusculas e minusculas. Contudo, nos materiais impressos que
utilizam esta ortografia podemos observar que as consoantes com articulagdes secundarias e as
vogais longas, representadas por pares ou trio de letras, quando maitsculas, iniciam com a
primeira letra maiuscula e as restantes minuisculas. Na cartilha de alfabetizacao, por exemplo,
temos a palavra isolada <liriri> ‘sururina’ em que a vogal longa que inicia a palavra ¢ grafada
como <Ii>, ou seja, uma letra maitiscula e uma letra mintscula. Entendemos que a escolha de
grafar vogais longas maitsculas com a primeira letra sendo maitscula e a segunda minuscula
contradiz a regra principal que estabelece que as vogais longas sdo grafadas com duas vogais
iguais, pois, ortograficamente a letra <I> e a letra <i> constituem simbolos diferentes, o que
pode dificultar a aprendizagem da escrita. Além disso, ao contrario do que ocorre com as
consoantes representadas por digrafos e pelo trigrafo, em que as diferentes letras marcam
ortograficamente os diferentes movimentos articulatorios que constituem os fonemas
consonantais, a utilizacdo de duas letras iguais para grafar vogais longas representa a duragao

no movimento articulatorio, que permanece o0 mesmo.

Apresentamos no quadro abaixo a representacdo ortografica das vogais Sakurabiat

(longas orais e longas nasais, maitisculas e minusculas) adotadas no material didatico.

Quadro 5 — Representacdo ortografica das vogais da lingua Sakurabiat

Vogais longas
orais maiusculas

Vogais longas
orais minusculas

Vogais longas
nasais maiusculas

Vogais longas
nasais minusculas

AA

AA aa aa
EE ee EE 5

11 ii 1 ii
UU uu UU {idi
00 00 00 30

Fonte: A autora (2020)
Na ortografia utilizada no material didatico, as consoantes representadas por digrafos e
pelo trigrafo — discutidas mais a frente nesta secao —, quando maiusculas, sdo grafadas com a

primeira letra maitscula e as demais mintsculas, como podemos ver nos exemplos a seguir:
<Kwato> ‘jacaré’
<Ngo> ‘animal doméstico’

<Ngwerép> ‘acabar’
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Dentre os 15 fonemas consonantais da lingua Sakurabiat temos a série de oclusivas
surdas /p/, /t/ e /k/. Esses fonemas ocorrem tanto no inicio quanto no final de silaba, e sdo
representados ortograficamente pelas letras <p>, <t> ¢ <k> mesmo quando antecedidos por
vogal nasal, pois a realizagdo fonética nasalizada e/ou pos-oralizada desses fonemas € previsivel
pelo ambiente. Ha uma distribui¢do foneticamente complementar na lingua que estabelece que
apenas o alofone nasalizado ou pods-oralizado ocorre apds vogais nasais, € somente o alofone
surdo ndo-explodido ocorre apos vogais orais. Podemos observar tal distribui¢do nos exemplos
abaixo em que temos a palavra na ortografia Sakurabiat seguida de sua representagdo fonética

e traducdo para o portugués.
<pera> [pe. ra] ‘arara’
<sakop> [sa.'kop’] ‘quente’

<ngwérép> [p*&.'r@mP] ‘acabar’

<kara> [ka. ra] ‘castanha’
<paak> [pa:k’] ‘branco’
<nitk> [ni:n¥] ‘fumaca’
<tuero> [tie. ru] ‘chicha’
<piit> [pi:t’] ‘quati’
<omét> [0.' m&n'] ‘meu marido’

Outra consoante da série de oclusivas surdas ¢ o fonema /k%/, representado
ortograficamente pelo digrafo <kw>. Como a sequéncia de fonemas consonantais /k/ mais /w/
ndo ocorre na lingua, ndo hé problema em utilizar o digrafo para representar o fonema /k*/,
mantendo assim a semelhanca parcial com a consoante <k> ao mesmo tempo em que se
distingue o fonema /k%/ da sequéncia /k/ mais /o/, como em <akwa> ‘card’ vs <koa> ‘papagaio’.

A seguir alguns exemplos da ortografia de palavras em Sakurabiat com o fonema /k¥/.
<kwato> [kva.’to] ou [k“a. tu] ‘jacaré’
<kwi> [kvi] ‘machado’

<kwe> [kve] ‘bicho’
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Os dois fonemas consonantais oclusivos sonoros em Sakurabiat /b/ e /g/ ocorrem apenas
no meio da palavra e sdo representados ortograficamente pelos grafemas <b> e <g>, como

podemos ver abaixo:
<abi> [a.'bi] ‘meu pai’
<poga> [po.'ga] ou [pu.'ga] ‘jaboti’

As consoantes nasais /m/, /n/, /n/ e /n%/ sdo representadas na ortografia Sakurabiat como
<m>, <n>, <ng> e <ngw>, respectivamente. Galucio (2004) optou por usar o menor nimero de
diacriticos quanto possivel na ortografia da lingua indigena. Portanto, a escolha do digrafo <ng>
para representar a consoante nasal velar se deu ao fato da indisponibilidade de um outro simbolo
que indicasse simultaneamente o ponto € o0 modo de articulagdo, sem necessariamente, fazer
uso de um diacritico especial. Ademais, a sequéncia de fonemas /n/ e /g/ nao ocorre na lingua,
eliminando assim possiveis casos de ambiguidade. O mesmo ocorre com o trigrafo <ngw>, que
representa a consoante nasal velar labializada /n¥/. Como a nica diferenca entre as consoantes
/n/ e /m¥/ ¢ a labializagdo final no movimento articulatério dessa ultima, Galtcio (2004) optou
pelo trigrafo, pois ele resgata a informacdo de que se trata de uma nasal velar <ng> com o
acréscimo da labializagdo, ja representada pela letra <w> na distin¢do entre as consoantes

oclusivas <k> e <kw>.

A ortografia utilizada no material didatico mantém as representacdes ortograficas
propostas por Galtcio (2004) em relagdo as vogais nasais. Abaixo temos exemplos de palavras
em Sakurabiat com suas representagdes ortograficas, seguidas de suas transcrigdes fonémicas e

de tradugdo para o portugués.

<amé&ko> [a.mé&. ko] ‘onga’
<eni> [e. ni] ‘rede’
<ninga> [ 'ni. pna] ‘tecer’

<ngwerép> [p*¢. r€mP] ‘acabar’

A consoante fricativa /s/ pode ser realizada como [s] ou como [ts], esta ultima realizagao
ocorre apenas em ambiente intervocalico, ou seja, sua realizagdo ¢ previsivel. Durante oficinas
de ortografia com os professores Sakurabiat, percebemos que a variagdo do fonema /s/ no meio
de palavra ¢ percebida pelos aprendizes de Sakurabiat como L2. A leitura de palavras como

<aose> ‘homem’ e <€su> ‘pilao’ foi sempre [ao. tse] e [&. tst], respectivamente, com o fone
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[ts]; nunca [ao.'se] ou [&.'st], com o fone [s]. Portanto, o fonema /s/ ¢ representado
ortograficamente em Sakurabiat pela letra <s>, mesmo quando ocorre no meio de palavra como

podemos ver nos exemplos abaixo:

<sarap> [sa. rap’] ‘arraia’

<asisi> [a.tsi. tsi] ‘milho’
~ ~ 1 . ¢ bl

<asi> [A. tsi] esposa

O flepe /r/ € representado na ortografia da lingua indigena pela letra <r>. Um adendo
sobre este fonema ¢ seu comportamento transparente no processo de espalhamento de
nasalidade caracteristico da lingua. Galucio (2004) optou por ndo marcar com o diacritico til
(~) vogais nasalizadas que seguem a letra <r> quando ela ¢ precedida por um segmento nasal,
seja esse segmento uma consoante ou uma vogal. Como exemplo podemos citar a palavra
<parare> ‘peneira’, pronunciada como [pa.ra. €], com espalhamento de nasalidade na segunda
e terceira vogal. Porém, como ja mencionado, na ortografia utilizada no material didatico
optamos por marcar as vogais nasalizadas com o diacritico til (~). Por essa razdo, na nova

ortografia a palavra para ‘peneira’ ¢ grafada como <parar€>, com a marcacdo das vogais

nasalizadas com o til. A seguir temos exemplos de palavras Sakurabiat com a consoante <r>:
<tabisara>  [ta.bi.tsd. rd] ‘chefe; cacique’

<araakwi>  [a.ra:.’'k*1] ‘amendoim’

<korakora> [ko.ra.'ko.ra] ‘galinha’

A lingua Sakurabiat possui em seu inventario fonémico consonantal o glide bilabial /w/
e o glide palatal /j/, representados ortograficamente pelas letras <w> e <y>, respectivamente.
Quando seguido por uma vogal nasal, o glide palatal /j/ é realizado foneticamente como [n],
sendo contextualmente previsivel. Quando isso ocorre, a escrita ortografica do glide palatal

continua sendo a letra <y> e a vogal nasal que o segue ¢ marcada com til (~).
Abaixo temos exemplos de palavras com os glides da lingua Sakurabiat.

<uku pawa> [i.'ki ‘pa.wa] ‘remar’

<isawa> [i.'tsa.wa] ‘mastigar’

<aayaso> [a:ja. tso] ‘macaco preguica’

<ukwaay> [t 'kvaj] ‘anta’
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<kiyay> [ki. naj] ‘meu dente’
<kwe yéra> [kVe né.rd] ‘carne de bicho’

Por fim, apresentamos a consoante oclusiva glotal /?/, que pode ocorrer no inicio, no
meio e no final de palavra. Galtcio (2004) ressalta que o fonema /?/ pode ocorrer ou nao em
final de palavras quando ditas de forma isolada. Além dessa variacao, ha palavras em que a
ocorréncia desse fonema ndo € previsivel pelo contexto, sendo necessaria sua marcagao
ortografica. O simbolo escolhido para grafar a consoante oclusiva glotal no alfabeto Sakurabiat

¢ o apostrofo <'>. Exemplificamos abaixo palavras em Sakurabiat com a consoante oclusiva

glotal.

<'a> [?a] ‘fruta’
<a'para> [a?.'pa.ra]  ‘banana’
<a't> [a.?1] ‘urtiga’

A fase de planejamento do material didatico Sakurabiat foi imprescindivel para a
delimitagdo dos conteudos e sua organizacao. A seguir apresentamos a descri¢cdo e reflexdo

sobre o processo de confeccao do produto final oriundo desse planejamento.

4.2 Confeccao do material didatico Sakurabiat

O material didatico Sakurabiat estd estruturado em unidades. Essa organizagdo foi
pensada a partir da utilizacdo dos textos tradicionais e da ortografia da lingua, mais
especificamente, do alfabeto Sakurabiat. As cinco primeiras unidades sdo compostas por
fragmentos do texto do calendario tradicional e por atividades que tém como foco o trabalho
com as vogais, agrupadas por sua identidade fonética. Por exemplo: as letras <a>, <aa>, <a>e
<aa> constituem a primeira unidade, pois dizem respeito as diferenciagdes (se nasal ou oral,
longa ou curta) de uma vogal baixa, aberta, ndo arredondada [a]. A segunda unidade é composta
por outro fragmento do calendério tradicional e pelas letras <e>, <ee>, <€> e <€&>; e assim

sucessivamente.

Utilizar excertos do calendario tradicional na composi¢dao das primeiras unidades foi
uma escolha pautada no planejamento do material didatico Sakurabiat que previu a progressao
linguistica em termos de contetido. As unidades das vogais sdo direcionadas aos alunos do 1°e

2° ano do ensino fundamental. Elas iniciam com atividades de leitura e interpretagdo de um
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trecho do calendario tradicional, como observamos na figura 1. Apds o trabalho com o texto,
sdo apresentadas atividades de ortografia, pesquisa e de aprendizagem lexical (figura 2). Essa
metodologia reflete pressupostos da abordagem da linguagem global discutida por Baker
(2001), em que primeiro os alunos sdo levados a explorar toda a historia e informagao contidas
no texto, para s6 depois terem sua atencao voltada para aspectos mais discretos da lingua, como

ortografia e gramatica.

Figura 1 — Inicio da primeira unidade do Material Didatico Sakurabiat.

A AA A AA

 Unidade 1

Arép nakobiat tabut paka asisi taapna kuykwirigese naa kop pek na.
Ai os homens limpam a roga para plantar milho para comerem no veréo.

Professor, leia o texto em Sakurabiat com os alunos Apos a leitura, pergunte se :

eles entenderam o que foi lido ou pergunte se eles reconhecem alguma palavra como |

asisi ‘milho’. Vocé pode usar o ‘Sakurabiat erek’ (quadro de vocabulario) para auxilia-lo |

nessa atividade.
Caso os alunos ndo tenham entendido o texto em Sakurabiat, leia com eles a

tradug&o em portugués e depois leiam novamente o texto em Sakurabiat. Assim vocé |

pode verificar se eles conseguem identificar palavras ou frases na lingua indigena.

Apds as leituras, pergunte aos alunos se eles entenderam o contetido do texto. :
Ha varias formas para fazer isso: vocé pode pedir para eles desenharem o que |
entenderam, pode pedir para que eles contem com as proprias palavras ou que eles | !
escrevam uma histéria a partir do que foi lido. D& mais de uma alternativa para que seus |
alunos encontrem a melhor forma de expressar a compreenséo do texto. i

Fonte: Material didatico Sakurabiat (lista de apéndice)

O quadro de vocabulario “Sakurabiat Erek” é composto por palavras que contém as
letras em destaque na unidade, realgadas pela cor verde. Logo apos o quadro, temos a palavra
em destaque no trecho do calendario tradicional. Essa palavra € representada por uma imagem
e escrita (em letra pontilhada) na ortografia Sakurabiat para que os alunos possam cobrir seu
nome. Ao lado da imagem ha uma frase que contém a palavra ilustrada. A frase € escrita na
ortografia indigena e acompanhada pela tradu¢do em portugués. Em seguida, hd um quadro em
que a letra em destaque na unidade aparece nas fontes bastdo e cursiva, e nas formas maiuscula
e minuscula, como ilustrado na figura 2. Essa estrutura ¢ reproduzida nas outras unidades que

compdem o livro.
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Figura 2 — Atividades da unidade 1.

[, PROFESSOR

Nessa atividade vocé pode
explicar para os alunos a

SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO

1 1

; |

Nomes Verbos i diferenca entre letra maiuscula e |
= : = ! letra minuscula, e as diferencgas !
nakobiat —homens paka rogar i entre letra bastéo e letra cursiva. :
tabut — roca taa — plantar 1 Vocé também pode pedir para os !
asisi — milho | alunos  pesquisarem  quais !
k . 1 comidas e bebidas tradicionais
aKkwa — cara | sho feitas com asisi. !

Asisi akwa taa 6t krép.

Eu plantei milho e cara hoje.

Fonte: Material didatico Sakurabiat (lista de apéndice)

Os textos do material didatico Sakurabiat funcionam como input para a aprendizagem
da lingua indigena, pois, como afirmam Gass ¢ Mackey (2015), uma das formas em que a
lingua-alvo pode ser expressa ¢ através de sua modalidade escrita. Nesse sentido, os professores
tém um papel importante no processo de aprendizagem escolar, pois eles irdo conduzir as
atividades propostas no livro. Para auxilid-los nesse trabalho, o material didatico possui a versdao
do professor, constituida pelos textos, licdes e indicagdes de como desenvolver as atividades
propostas. As indicagdes para os professores ndo sdo prescritivas, no sentido de ditar como as
atividades devem ser feitas. O intuito € o de que elas funcionem como ferramenta de mediagao
na aprendizagem linguistica e cultural, criando contextos para que professores e alunos possam
agir social e mentalmente, dentro e fora da sala de aula. As indica¢des de conducdo das
atividades podem ser vistas no texto em vermelho da figura 1, no quadro para o professor da

figura 2 e no quadro de sugestao de atividade da figura 3, abaixo:
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Figura 3 — Atividade de ortografia e orientacdes para professores.

e Cubra o nome das figuras abaixo:

Sugestao de atividades: ]

s

o~ o~ . . . 1
Professor, o nome kwato petéét (boto) lembra o nome de um outro animal, kwato ‘jacarée’. !
Peca para os alunos perguntarem aos mais velhos o que significa kwato petéét. Apos a !
pesquisa, conversem em sala sobre o porqué desse nome para o animal. !
1
1
1
1
1

Vocé também pode pedir para que seus alunos perguntem aos mais velhos se ha mais de
um tipo de gavido. Se sim, peca para perguntarem os nomes e as diferencas entre eles.

Fonte: Material didatico Sakurabiat (lista de apéndice)

As unidades das consoantes no material didatico Sakurabiat sao precedidas pelos textos
tradicionais: “Kuykwirik eboépna”, “Etu motkwa” e “Ua perek”. Eles acompanham uma série
de sugestdes de atividades voltadas a compreensdo e interpretagdo textual, como por exemplo

representar o que foi lido por meio de desenhos, como nos mostra a figura 4:

Figura 4 — Orientagdes para os professores e sugestdes de atividades.

Professor, leia o texto em Sakurabiat com os alunos. Apos a leitura, pergunte se eles
entenderam o que foi lido ou pergunte se eles reconhecem alguma palavra, como asoap ‘chuva’
ou tabiséré ‘cacique’. Vocé pode usar o ‘Sakurabiat erek’ (quadro de vocabulario) para auxilia-
lo nessa atividade.

Caso os alunos nédo tenham entendido o texto em Sakurabiat, leia com eles a traducéo
em portugués e depois leiam novamente o texto em Sakurabiat. Assim vocé pode verificar se
eles conseguem identificar palavras ou frases na lingua indigena.

Apds as leituras, pergunte aos alunos se eles entenderam o contelido do texto. Ha vérias
formas para fazer isso: vocé pode pedir para eles desenharem o que entenderam, pode pedir
para que eles contem com as proprias palavras ou que eles escrevam uma historia a partir do
que foi lido. D& mais de uma alternativa para que seus alunos encontrem a melhor forma de
expressar a compreenséo do texto.

[ Trabalhando com o texto

Professor, vocé pode fazer varias perguntas para os alunos a partir do texto, como por exemplo: “Quem
€ o tabisara da comunidade?”; “Ainda se usa machado feito de pedra para fazer tabut?”. :
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

VVocé também pode pedir para os alunos pesquisarem sobre os conhecimentos tradicionais que aparecem
no texto. Pega para eles perguntarem para os pais ou avos como se prepara tuero, do que é feito e se
tem mais de um tipo. Os alunos também podem perguntar o que é um kwamdd, o que ele fazia
antigamente, o que é pitoa etc. Explore as possibilidades que o texto Ihe oferece!

Professor, em sala de aula vocé pode fazer uma atividade de verdadeiro ou falso sobre o texto. Se for
preciso, leia o texto mais uma vez com os alunos. Apds a leitura, faca algumas afirmagdes e peca para
eles responderem se é verdade ou mentira. Vocé pode falar: ndkobiat tuero métkwa “os homens fazem
chicha”. Sabemos que essa & uma afirmacéao falsa porque o texto diz aramirdyéat tuero métkwa, ou seja,
sdo as mulheres que fazem chicha, ndo os homens. Repita as duas frases em Sakurabiat para que os
alunos percebam a diferenca.

Fonte: Material didatico Sakurabiat (lista de apéndice)
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As sugestdes de atividades para trabalhar com os textos tradicionais seguiram as duas
primeiras fases de leitura criativa em sala de aula, discutidas por Alma Flor Ada (1988 apud
BAKER, 2001) — a fase descritiva e a fase de interpretacdo pessoal. Uma forma de saber o que
os alunos apreenderam do conteudo do texto € pedir para que eles desenhem, recontem com as
proprias palavras, ou ainda que elaborem uma histdria a partir do que foi lido. Esse tipo de

atividade diz respeito a descricao do texto e enquadra-se na fase descritiva de leitura criativa.

J& perguntas como “quem ¢ o tabisara ‘cacique’ da comunidade?” ou atividades de
pesquisa para saber como se prepara <tuero> ‘chica’ sdo formas de associar os conhecimentos
culturais veiculados pelo texto ao cotidiano dos alunos, de forma que eles fagam uma
interpretagdo pessoal do que foi lido. Segundo Baker (2001), a abordagem da alfabetizacio
critica visa desenvolver ndo so a escrita e leitura dos alunos, mas a reflexdo critica sobre o que
¢ tornar-se alfabetizado. No contexto da educacao formal na comunidade Sakurabiat, aprender
a lingua tradicional — seja sua modalidade oral ou escrita — ¢ se identificar etnicamente como
indigena perante a sociedade envolvente. Atitude que pode proporcionar o empoderamento
necessario para que o grupo consiga seus direitos, como a constru¢do de mais escolas e a
contratacdo de sdbios e professores indigenas para a comunidade; o que por sua vez pode

retroalimentar o processo de resgate da lingua e cultura Sakurabiat.

Em termos estruturais, as unidades 6 a 20 iniciam com um quadro demonstrativo da
posi¢do em que a letra trabalhada em cada unidade pode aparecer nas palavras da lingua; se no
inicio, no meio ou no final. Ademais, o quadro também ¢ composto pela familia sildbica da
letra. A necessidade do quadro demonstrativo da posi¢do fonotatica das consoantes deve-se ao
fato de que na lingua Sakurabiat as oclusivas <p>, <t> e <k> podem ocupar a posi¢ao de coda

silabica, o que ndo ocorre em portugués, como observamos na imagem a seguir:

Figura 5 — Quadro de posigdes da letra P.

Unidade 6 P

P P P
paka ‘rocar’ a'para ‘banana’ asoap ‘chuva’
pitoa ‘tabaco, rapé’ popoba ‘coruja’ arép ‘ai’

pa pe pi pu po paa pee pii puu poo
pa pé pi pl pd paa pé&é& pii pul pdd

Fonte: Material didatico Sakurabiat (lista de apéndice)
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A primeira pagina das unidades das consoantes assemelha-se a estrutura apresentada na
figura 2. H4 um quadro do vocabulario utilizado em cada unidade e atividades de treino dos
grafemas trabalhados. As péginas seguintes das unidades 6 a 20 comportam diferentes
atividades de leitura e escrita apresentadas sequencialmente em ordem crescente de dificuldade

como veremos nas figuras 6, 7 e 8.

Figura 6 — Atividade da unidade 6 — (letra P).

s ek

a_p ara asoa_p p_eero

[ PROFESSOR

Vocé pode comecar essa atividade
mostrando as figuras acima para os
alunos e dizendo seus nomes em
Sakurabiat. Depois, peca para eles
lerem e preencherem com a letra
que falta. Na segunda parte da
atividade vocé pode falar as frases
em Sakurabiat e depois pedir para
que os alunos completem com as
palavras que faltam. Se for preciso,
fale a traduc&o em portugués.

Peero  oiko aira a’para_kat.
“O maracana comeu um pedaco da minha banana.”

Sesereka sogop te _asoap .

“Esta acabando, parando a chuva.”

Fonte: Material didatico Sakurabiat (lista de apéndice)

Na atividade ilustrada pela figura 6, os alunos sdo levados a primeiro escutar o nome
das figuras e as frases compostas pelas palavras em destaque, ditas pelo professor. Nesse caso,
o primeiro input linguistico direcionado aos alunos da escola se daré pela oralidade. S6 depois
eles serdo solicitados a lerem as palavras e a treinar a escrita. Ja a aprendizagem pelos
professores, nessa atividade, fica condicionada ao input escrito como primeiro contato com a
lingua-alvo. O professor € requerido a trabalhar sua oralidade através da reproducao do que foi
lido para os alunos. Esse movimento didatico condiz com o método audio-lingual, baseado na
aprendizagem de padrdes linguisticos por meio da repeti¢do. Espera-se, no entanto, que ao
desenvolverem essa atividade na escola, professor e alunos sintam-se instigados a buscar mais
input linguistico fora da sala de aula, procurando estabelecer situagdes comunicativas para o

uso da lingua com os ancides da comunidade.
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Figura 7 — Atividade de identifica¢do de grafemas (Unidade 7 — letra T).

J

02 RR OO RO RKOR

Fonte: Material didatico Sakurabiat (lista de apéndice)

A atividade da figura 7 ¢ voltada para os alunos que estdo adentrando ao universo da
escrita. Nessa atividade, espera-se que os aprendentes reconhecam diferengas ortograficas de
fonte (letra bastdo e letra cursiva) e de forma (maitsculas e minasculas) da letra <t>. Além
disso, espera-se que eles consigam diferenciar os grafemas correspondentes da letra <t> dos
grafemas de letras parecidas, como o <I> e até mesmo o <i>. E por essa razio que temos dois
comandos na atividade: os grafemas da letra <t> devem ser circulados e os grafemas das outras
letras devem receber um ‘X’. Desenvolver esses conhecimentos técnicos da escrita € importante

para a formacao de escritores e leitores competentes ortograficamente.

A atividade demonstrada na figura 8 requer conhecimentos mais avangados de leitura,
pois os alunos sdo orientados a decodificar as palavras escritas e associd-las ao seu significado.
Uma forma de conduzir de maneira ludica essa atividade € brincar com a pronuncia das palavras
que sdo parecidas, semelhante ao que ocorre com os jogos de trava-lingua. O ensino de
vocabulario com énfase na pronincia das palavras ¢ uma das prioridades da Abordagem de
habilidades (BAKER, 2001), fundamentada pelos pressupostos do método de ensino audio-
lingual que, por sua vez, tem o Behaviorismo Estrutural como teoria de aprendizagem

linguistica.

As atividades que tém como foco o ensino da prontncia de determinadas palavras por
meio de repeticdo sdo importantes no contexto de ensino-aprendizagem da lingua Sakurabiat
devido ao publico-alvo do material didatico. Trabalhar a pronincia de fonemas e estruturas
caracteristicas da lingua indigena, como a vogal longa <aa> e a consoante <t> em posi¢ao de
coda sildbica, ¢ uma forma de desenvolver habilidades linguisticas estruturais que sao

caracteristicas da lingua Sakurabiat.
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Figura 8 — Atividade de identificagdo e leitura de palavras (Unidade 9 — letra Kw).

¢ Pinte a palavra que corresponde a figura.

Fmmmmm e PROFESSOR

| Nessa atividade vocé pode fazer
| uma brincadeira com os alunos
! para ver quem consegue falar as
! palavras mais rapido sem errar.
1
1
1
1
1

Antes da brincadeira, treinem a

pronuncia de cada palavra.

kwako -jacare L T | -— amendoim

kwakot - cabaga takwi - lontra
- — batata Kit - semente

Fonte: Material didatico Sakurabiat (lista de apéndice)

Algumas atividades do material didatico sdo sequenciadas por seu conteudo semantico,
como podemos ver nas atividades ilustradas pelas figuras 9 e 10. A primeira atividade (figura
9) tem por objetivo a aprendizagem lexical (nomes das cores em Sakurabiat). Ha também
indicacdes de como o professor pode trabalhar a apresentacao das cores na lingua indigena sem
precisar utilizar a traducdo em portugués, pois apesar da L1 ajudar em muitos contextos de
aprendizagem da L2, no caso das cores a traducdo literal pode interferir no alcance do
significado de algumas palavras como <puuk>, traduzida como “preto”, mas que pode
significar “escuro” e até mesmo outra cor como na composicao da palavra <akwa puuk> “cara

roxo” (figura 10).

Figura 9 — Atividade de identifica¢@o de cores na lingua Sakurabiat.

¢ Cores em Sakurabiat — ligue os nomes abaixo as cores corretas.

puuk aut kop paak saro

PROFESSOR

! Vocé pode apresentar as cores para os alunos utilizando objetos como lapis de cor. Assim vocé néo
I precisa usar a tradugdo em portugués. Apos apresentar o nome das cores em Sakurabiat, peca para os
| alunos lerem os nomes e ligarem & bolinha correta.

1

Fonte: Material didatico Sakurabiat (lista de apéndice)
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A atividade ilustrada pela figura 10 tem como propdsito resgatar o conhecimento lexical
trabalhado na atividade anterior e relaciona-lo a formagao de palavras em Sakurabiat. As
orientagdes de como conduzir a atividade evidenciam a importancia da reflexdo e andlise do
contetdo semantico da lingua. Ademais, os professores sdo orientados a trabalhar com os
possiveis desvios cometidos pelos alunos como uma forma de aprendizagem, levando-os a

refletir sobre a construgdo de significado das palavras.

Figura 10 — Atividade de formagédo de palavras.

e Complete com puuk ou paak e forme palavras.

“ Wl 25

A'para __paak Améko _ puuk Akwa _ puuk

e R0
@ &
Kobo puuk

: Vocé pode iniciar a atividade levando os alunos a pensar sobre o significado das cores e a formacéo das
| palavras acima. Por exemplo: mostre a figura da onca preta e pergunte “Como vocés acham que € o
| nome desse animal: am&ko puuk ou améko paak?”. Se algum aluno responder paak, pergunte por que
! ele acha isso e estimule os alunos a relacionarem o nome do animal com a sua cor.

Fonte: Material didatico Sakurabiat (lista de apéndice)

Como ja mencionada, a lingua Sakurabiat possui 3 variedades dialetais. O trabalho com
as variedades dialetais no material didatico ¢ imprescindivel para que todos da comunidade se
sintam linguisticamente representados. A atividade ilustrada na figura 11 contém uma palavra
em variacdo (kie e kise ‘um’ (numeral)). As duas formas sdo representadas no exercicio de
formacao de frase, e ha uma breve explicacdo sobre a variacdo no quadro de orientagdo para os
professores. A explicacdo ressalta que a diferenga entre as palavras ndo significa que ha uma
forma correta e uma errada de se falar ou escrever. E sim que as pessoas falam de formas

diferentes e isso ¢ uma caracteristica das linguas naturais.
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Figura 11 — Atividade de cruzadinha e formacdo de frase com variacao dialetal.

+ Preencha a cruzadinha com o nome das figuras e complete as frases. Siga
o exemplo.

2

KIW[A[K]O

S -

A[AIP|IT]R

Kuypit sese soarét “Eu vi muito peixe.”
Taapiro kuba ki(s)e soa 6t “Eu vi um pé de pupunha.”

Tuero kwakot turu métkwaat te aramira kiirép “A mulher fez duas
cabacas de chicha hoje.”

______________________________________________________ PROFESSOR

Que tal iniciar a atividade mostrando as imagens acima para os alunos e dizendo seus nomes
em Sakurabiat? Depois vocé pode pedir para eles preencherem a cruzadinha com os nomes
das figuras e completarem as lacunas nas frases. Perceba que na segunda frase ha uma
palavra em negrito Ki(s)e, pois ha duas formas para escrever o numeral 1 em Sakurabiat: ‘kie’
e ‘kise’. As duas formas estdo corretas. A Unica diferenca & que algumas pessoas falam Kie e
outras falam kise. Como essa palavra & falada na sua comunidade?

Fonte: Material didatico Sakurabiat (lista de apéndice)

A atividade exemplificada pela figura 12 propde-se a encorajar o uso oral da lingua
Sakurabiat. Além do didlogo ilustrado abaixo, ha outros pequenos didlogos que compdem as
unidades do livro didatico. O contetido desses textos reflete os interesses de membros da
comunidade em aprender a se comunicar na lingua indigena em situa¢des do cotidiano, como

chamar o filho para comer, para dar banho, fazer saudacdes etc.

Figura 12 — Atividade de produgdo oral em Sakurabiat.

e Sakurabiat erek kiora? Vamos falar Sakurabiat?

PROFESSOR |

Leia o primeiro didlogo em Sakurabiat para os alunos. Apés a leitura, pergunte se eles
entenderam o que vocé leu. Se responderem que n3o, leia a traducio em portugués e pergunte
sobre o que o texto fala. Converse com os alunos sobre o contelido do texto e explique que essa
€ uma forma de convidar alguém para comer. Leia também o didlogo em que a pessoa ndo
aceita o convite. Apés a discussdo, que tal escolher duas duplas de alunos para interpretarem
os textos? Peca para os alunos escolherem os personagens. Sera uma mée que esta
convidando o filho para comer? Ou é uma pessoa convidando um amigo? Cada dupla pode
escolher um dos didlogos para interpretar ou, se quiserem, podem interpretar os dois! Quanto
mais se usa a lingua, mais se aprendel!

Primeiro Dialogo Segundo Dialogo
1. Eiko sobekara ét kéra? “Vocé quer comer?”. 1. Eiko sobekara &t kéra? “vocé quer comer?”
2. Sobekara 6t. “Eu quero comer”. 2. Nop 6t, sobekararapodt 6&p ka 6t. ‘Néo,

~ . eu ja comi. N&o quero mais”.
1. Kaarebd. Eyat eikaa. “Esta bem. Vem comer?”. ! 4
2. Oipa 6t ko pa 6t. “Ja estou indo, ja vou comer”. 1. Kaarebo 6ép te eba. “Esta bem entéo’.

Fonte: Material didatico Sakurabiat (lista de apéndice)
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O movimento didatico sugerido aos professores propde o engajamento dos alunos nessa
atividade de modo que eles ndo s6 leiam os didlogos, mas interpretem seu conteudo criando
situacdes imaginarias para o uso. Espera-se que os alunos interajam com os professores, bem
como entre si, buscando fazer negociacdes de sentido e auxiliando, uns aos outros, em seus
processos de aprendizagem linguistica.

Outra atividade que requer o engajamento dos alunos ¢ a construcao de jogos didaticos
para a aprendizagem da lingua indigena. Esse tipo de atividade foi testado em campo pela autora
desta dissertagdo. Observamos que os jogos didaticos despertaram o interesse das criangas e
adultos. Isso ocorre devido a situagdo comunicativa criada pela ludicidade do jogo. As palavras
da L2 sdo aprendidas em um contexto de descontracdo e interagdo entre os participantes. Na
figura 13 temos a inclusdo dessa atividade no material didatico, e a figura 14 ¢ um registro dessa

atividade realizada em campo.

Figura 13 — Sugestdo de jogo didatico no material pedagogico Sakurabiat.

e Jogos didaticos

_[ Jogo da meméria Sakurabiat

Professor, além do material didatico, ha outras formas de se trabalhar o ensino da lingua
Sakurabiat. Uma delas € a partir de jogos que vocé e os alunos podem produzir juntos
para aprender brincandol

Jogo da meméria

Materiais: lista de palavras em Sakurabiat, papel para fazer as fichas (o papel ndo pode
ser transparente); lapis, borracha e lapis de cor para fazer os desenhos, caneta para
escrever o nome das palavras e tesoura para recortar as fichas.

Como Jogar: Todas as fichas estardo viradas ao contrario (ou seja, com a palavra e
desenho virados para mesa); cada pessoa pode desvirar duas fichas de cada vez. O
objetivo € encontrar uma figura e seu nome em Sakurabiat. Quem conseguir fazer isso
pode jogar de novo, quem erar passa a vez para o proximo jogador.

Sugestao de palavras: niik, ndkop, anda, enT, ani, kweanda.

Fonte: Material didatico Sakurabiat (lista de apéndice)

Figura 14 —Jogo da memoria elaborado pelas criangas da aldeia Baixa Verde.

Fonte: Acervo da autora (2019)
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De acordo com Costa (2018), os recursos visuais alternativos, como os jogos didaticos,
podem funcionar como ferramentas de mediacdo no processo de ensino e aprendizagem de
linguas ao estimularem os aprendentes por meio da ludicidade em que os conteudos sdo
apresentados. A confeccdo dos jogos didaticos pelos proprios usudrios permite o engajamento
dos aprendentes desde a constru¢do dos jogos, ao escolherem os contetidos trabalhados, até o

momento das partidas, tornando-os assim especificos e interessantes para seu publico.

Esta secao dedicou-se a descricdo e analise das etapas constituintes do processo de
elaboragdo do material didatico Sakurabiat, incluindo seu planejamento, organizacdo dos
conteudos e producdo das atividades. Na proxima secdo, apresentamos algumas reflexdes

tedricas e praticas provenientes desse processo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Como anunciado no decorrer do texto, esta dissertagdo propds-se a descrever e analisar
o processo de elaboragdo de um material didatico para a lingua Sakurabiat. Para alcangar tal
objetivo, procuramos compreender as especificidades e demandas que compdem o contexto de
ensino e aprendizagem da lingua Sakurabiat. Conforme apresentado na se¢do 4, constatamos
que Sakurabiat possui o status de segunda lingua e lingua de heranca para a maioria dos
membros da comunidade. Por este motivo, as teorias e abordagens de aprendizagem e ensino

de segunda lingua mostraram-se como as mais adequadas as necessidades do publico-alvo.

A escolha por mesclar teorias de L2 com abordagens de alfabetizacdo em linguas
minorizadas se deu por trés principais motivos: pelo contexto de educacdo formal,
especificamente a utilizacdo do livro didatico na escola por criangas que estdo aprendendo
Sakurabiat como L2 ao mesmo tempo em que sdo alfabetizadas na L1, ou seja, em portugués;
pela utilizag@o de textos tradicionais escritos na lingua indigena para a composi¢ao do material
didatico; e o pelo status — no sentido de prestigio — que a modalidade escrita da lingua indigena
possui nesse cendrio. De acordo com Gnerre (1991) professores e alunos possuem crengas,
atitudes e hipoteses sobre os valores e func¢des associados a escrita. No contexto Sakurabiat, os
adultos alfabetizados em portugués, incluindo os professores, consideram que aprender a ler e
escrever em Sakurabiat ¢ uma forma de resgatar a lingua e, consequentemente, a cultura, mesmo

que a forma escrita da lingua indigena nunca tenha sido de fato utilizada para a comunicacgao.

Aprender uma lingua ¢ um processo envolto de interagdes complexas entre aprendente,
objeto de aprendizagem e o meio sociopolitico e econdmico em questdo. Chegamos ao
entendimento de que a resposta a pergunta-problema desta pesquisa “Como elaborar um
material didatico para a lingua Sakurabiat?” configura-se justamente no empenho em aliar
conhecimentos de diferentes areas de estudos (politicas de ensino, teorias de aprendizagem,
métodos de ensino de linguas e abordagens de alfabetizacdo) as necessidades linguisticas,

educacionais e sociais exteriorizadas pela comunidade Sakurabiat.

Este estudo, como faz parte da natureza cientifica, possui suas limitagdes. O trabalho
com textos tradicionais a exemplo das narrativas procurou atender a uma solicitacdo da
comunidade. No entanto, em termos pedagogicos esse género textual pode ndo facilitar a
aprendizagem de uma L2. Textos que reflitam o uso da lingua em situagdes de comunicagdo

diaria mostram-se mais eficientes para a aprendizagem. Sobre esse assunto, gostariamos de
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ressaltar que ndo se trata de apenas registrar e transcrever uma conversa real para inseri-la no
livro didatico. Antes, ¢ preciso que o texto passe por um processo de didatizacdo para que possa

atender aos objetivos pedagdgicos propostos.

Devido ao tempo disponivel para a realizacdo desta pesquisa, a metodologia adotada
previu apenas o periodo de construgdo do material didatico Sakurabiat. Logo, as etapas de
utilizagdo e avaliagdo dos resultados ainda ndo foram realizadas e, portanto, ndo puderam ser
mensuradas neste texto. Pesquisas futuras podem e devem ser feitas para analisar os resultados
da utilizacdo do material didatico, dentro e fora da sala de aula, verificando as dificuldades

encontradas e fazendo as devidas modifica¢des e ampliagdes.

Alguns membros da comunidade Sakurabiat consideram improvavel que a lingua volte
a ser amplamente utilizada. Segundo eles, ndo hd uma forma de ensinar Sakurabiat e portugués
ao mesmo tempo para as criangas. E a simples convivéncia com pessoas que falam portugués
prejudica o ensino da lingua indigena. Sobre as motivagdes que os levam a pensar dessa forma,
levantamos duas hipdteses: a primeira diz respeito as percepcdes dos indigenas sobre as
relagdes desiguais de poder entre portugués e Sakurabiat, em que ha a convicgao de que a lingua
dominante sempre ird se sobressair e diminuir os espacos de usos da lingua tradicional; a
segunda hipdtese € a de que essas pessoas acreditam que aprender as duas linguas causa
confusdo nos aprendentes, seja em aspectos linguisticos —a exemplo da transferéncia linguistica

— seja em aspectos sociais, como a vergonha em falar Sakurabiat na frente de ndo indigenas.

Essa visdo, no entanto, ndo ¢ a compartilhada pela maioria da comunidade. Como
exemplificado por um dos professores, tanto a lingua indigena quanto o portugués sao

importantes para que a comunidade possa agir socialmente em diferentes circunstancias.

Para mim o que deve ser ensinado na escola deve ser as duas linguas. Tanto a lingua
materna quanto a lingua portuguesa. A lingua materna tem que caminhar junto da
lingua portuguesa porque atualmente a gente precisa das duas. A lingua materna
para valorizar o povo e a lingua portuguesa para vocé poder se expressar na
sociedade. Por exemplo, para vocé se expressar em um orgdo publico vocé precisa
da lingua portuguesa; ja a lingua materna serve para a valoriza¢do de um povo
(AMS21Ms, 26 out. 2018).

Compreender as diferentes crengas linguisticas que integram o contexto de ensino e
aprendizagem da lingua Sakurabiat ¢ uma tarefa imprescindivel para trabalhos futuros que
visem auxiliar a comunidade no resgate da lingua e cultura. Para que o processo de valorizagao
e resgate da lingua Sakurabiat seja bem sucedido, ele precisa ser uma agao coletiva apoiada e

desenvolvida por toda a comunidade.
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Esperamos que a proposta de material didatico apresentada nesta dissertagdo possa
incentivar os Sakurabiat a buscar mais conhecimentos sobre a lingua e a cultura do povo com
os ancides. Acreditamos que ¢ a partir do entendimento de que a lingua Sakurabiat ¢ tdo
importante como qualquer outra, que o material didatico funcionard como ferramenta de

mediagdo no processo de resgate linguistico e cultural.

[...] a gente foca mais na questdo do material. Tendo um material a gente consegue
ter um planejamento de como vamos planejar para as criangas pequenas pegarem (a
lingua) mais rdpido. E muito importante, principalmente, as criancas aprenderem a
dominar a lingua materna (AMS21Ms, 26 out. 2018).

Agora com esse livro e essas outras coisas que estdo fazendo, eu creio que tenha
futuro, que muitas geragdes ainda podem alcangar a lingua. Ndo como era. Igual o
pessoal fala que era bem diferente do que é usado agora. Mesmo que eles entendam,
ndo vai ser igual, mas ainda vai existir daqui pra frente (SSCG31Fbv, 2 jul. 2019).

Pra mim esse material é o primeiro passo. Porque pra nos que sabemos (falar) ndo é
dificil, mas aqueles que ndo sabem ficam perdidos. Ai com o material vai fazendo e
vai praticando (AMS46Fs, 30 jun. 2019).

Corroborando com as falas acima, ressaltamos que o material didatico concebido nessa
pesquisa deve ser apenas o primeiro de muitos outros materiais, didaticos ou nao, que precisam
ser sistematicamente elaborados e publicados para auxiliar a educacgao escolar indigena e o
ensino da lingua Sakurabiat como um todo. Para isso, a forma¢ao adequada e continuada dos
professores, € outros membros da comunidade, ¢ fundamental. Os cursos de formagao de
professores que incentivam a valorizagdo e resgate das linguas e culturas indigenas precisam,
antes de tudo, fornecer as ferramentas necessarias para que os professores possam diagnosticar
as situacoes dos usos linguisticos em suas comunidades, e, junto ao povo, tomar decisdes bem

informadas e planejadas para alcangar seus objetivos.

Nunca ¢ demasiado ressaltar que a perda da diversidade linguistica no Brasil ¢ formada
por todo um processo historico de silenciamento. Os povos indigenas ndo optaram por deixar
de falar suas linguas, eles foram obrigados a fazé-lo. Por esse motivo, Estado e sociedade
precisam tomar consciéncia sobre a importancia da diversidade e sobre a importancia de tomar
acoOes para salvaguarda-la. Garantir a sobrevivéncia das linguas ¢ garantir a sobrevivéncia das
pessoas que as falam. E para isso, ¢ necessario assegurar direitos a questdes basicas, como
demarcacao de terra e saude, aos povos indigenas. O contato com a sociedade envolvente tem
sido cada vez mais inevitavel; no entanto, o que pode e deve ser evitado ¢ o preconceito e a

estigmatizacao que oprime e silencia linguas, culturas e vidas mundo a fora.
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APENDICE A - MATERIAL DIDATICO SAKURABIAT (VERSAO DO PROFESSOR)

 Unidade 1 A AA A AA |

Arép nakobiat tabut paka asisi taapna kuykwirigese naa kop pek na.
Ai os homens limpam a roga para plantar milho para comerem no verao.

Professor, leia o texto em Sakurabiat com os alunos. Apos a leitura, pergunte se
eles entenderam o que foi lido ou pergunte se eles reconhecem alguma palavra, como
asisi ‘milho’. Vocé pode usar o ‘Sakurabiat erek’ (quadro de vocabulario) para auxilia-lo
nessa atividade.

Caso os alunos n&o tenham entendido o texto em Sakurabiat, leia com eles a
traducdo em portugués e depois leiam novamente o texto em Sakurabiat. Assim vocé
pode verificar se eles conseguem identificar palavras ou frases na lingua indigena.

Apos as leituras, pergunte aos alunos se eles entenderam o conteudo do texto.
Ha varias formas para fazer isso: vocé pode pedir para eles desenharem o que
entenderam, pode pedir para que eles contem com as proprias palavras ou que eles
escrevam uma histéria a partir do que foi lido. Dé mais de uma alternativa para que seus
alunos encontrem a melhor forma de expressar a compreenséao do texto.

U

SAKURABIAT EREK/ VOCABULARIO i Nessa atividade vocé pode |

7 1 I explicar para os alunos a 1
Nomes Verbos \ diferenca entre letra maitscula e |
nakobiat — homens péka — rogar i letra minL]scuIa: e as diferengas !
entre letra bastéo e letra cursiva.

tabut — roca taa — plantar i Vocé também pode pedir para os |
asisi — milho , alunos  pesquisarem  quais !

p 1 comidas e bebidas tradicionais

akwa — cara - | sdo feitas com asisi. !

Asisi akwa taa 6t kirép.

Eu plantei milho e cara hoje.

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?
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e |eia as palavras abaixo e ligue a imagem correta.

| PROFESSOR |

Akwa Pararé Kwaako

AApo

Mostre as figuras para os
alunos e diga para eles o
nome de cada uma delas
em Sakurabiat: akwa,
pararé, aapo e kwaako.

Depois pegca para os
alunos lerem os nomes
em Sakurabiat e ligarem
a imagem correta.

e Circule as palavras do quadro que tenham as diferentes formas da Ietra@
e complete as frases com as palavras circuladas.

kuy kubek poot akwa
chao mamao velho cara

da letra “A” sdo: longas (aa, aa),
curtas (&, a), orais (aa, a) e nasais (3,
a3). Vocé pode utilizar as atividades

! |
1 1
1 1
1 1
1 1
! |
. — , dessa pagina para explicar aos !
kwaako poret aapo stit ; alunos as diferencas sonoras e 1
batata al, agora banco pequeno ! ortogréficas entre as vogais orais e :
! vogais nasais, e entre vogais longas |
ngérép kwirik tuero péka ! e vogais cur.tas. Treine a pronuncia |
fim, término limpo, claro, dia chicha rogar , dessas vogais nas palavras e frases :
| em que elas aparecem. 1
__________________________ 1
Akwa te oiko kurép “Comi cara hoje”.

Kwaako piro kwa’é pibd “Tem batata dentro da panela”.
AApo kupkuba motkwap apia kubaari “Banco é feito da arvore chamada apia”.

Poret tabut kuba aso _P@ka _ pird “Agora derruba mata grossa que ja foi rogada”.

e Faca um X nas vogais minusculas que correspondem as vogais maiusculas
destacadas.

A

p !

> P
D
m
i
c
c
cC
cC

>

>

C =

C
(nt]
(]
Mh
[Th



[Unidadez E EE E EE

]

Areto yaa sekobaka itaa, tabut sepaga itaa.

Quando a fruta de muruci estd madurando, a roca esta secando.

lo nessa atividade.

Professor, leia o texto em Sakurabiat com os alunos. Apds a leitura, pergunte se
eles entenderam o que foi lido ou pergunte se eles reconhecem alguma palavra, como
areto ‘muruci’. Vocé pode usar o ‘Sakurabiat erek’ (quadro de vocabulario) para auxilia-

Caso os alunos n&o tenham entendido o texto em Sakurabiat, leia com eles a
traducdo em portugués e depois leiam novamente o texto em Sakurabiat. Assim vocé
pode verificar se eles conseguem identificar palavras ou frases na lingua indigena.

Apos as leituras, pergunte aos alunos se eles entenderam o conteudo do texto.
Ha varias formas para fazer isso: vocé pode pedir para eles desenharem o que
entenderam, pode pedir para que eles contem com as proprias palavras ou que eles
escrevam uma histéria a partir do que foi lido. Dé mais de uma alternativa para que seus
alunos encontrem a melhor forma de expressar a compreenséao do texto.
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SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO

Nomes Verbo

areto — muruci paga — secar
ek — casa

samé — bom

J

Areto 'a kop isaro.

A fruta de muruci maduro é amarela.

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?
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Ligue as vogais minusculas as vogais maiusculas corretas.

e

M

M
M

E

M Mk [Tk

EE

Pinte as palavras do quadro que tenham as diferentes formas da Ietra@
e complete as frases com as palavras pintadas.

kuy

chao

kwaako

batata

mucura

KISIOIBSIES oot

boto
nakobiat

os homens

paga

secar

velho

casa

gaviao

tabut

roga
asisi

milho

siit
pequeno

Cubra o nome das figuras abaixo:

> AN

Professor, o nome kwato petéét (boto) lembra o nome de um outro animal, kwato ‘jacaré’.
Peca para os alunos perguntarem aos mais velhos o que significa kwato petéét. Apds a
pesquisa, conversem em sala sobre o porqué desse nome para o animal.

Vocé também pode pedir para que seus alunos perguntem aos mais velhos se ha mais de

[ Sugestao de atividades: ]
:
1
1
1
1
1
1
1
! um tipo de gaviéo. Se sim, peca para perguntarem os nomes e as diferencas entre eles.
1

Peega  kwama opisa ka naat kop. “A
mucura esta comendo os ovos do nambu’.

Kwato petéét soarot. “Eu vi o boto”.

AAy aso ara naat kop _kéya
“Gaviao esta pegando bicho preguica”.

Ek motkwap kupkuba siit. “Casa é
feita de arvore pequena’.
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a

Poret asorok tira seesuguka. Poret tabut kuba posaa kwai motkwap kwikaard.
Ai a flor da paineira cai. Ai derruba pau da roca com machado feito de pedra.

Unidade 3 Lo

Professor, leia o texto em Sakurabiat com os alunos. Apos a leitura, pergunte se
eles entenderam o que foi lido ou pergunte se eles reconhecem alguma palavra, como
kwai ‘pedra’. Vocé pode usar o ‘Sakurabiat erek’ (quadro de vocabulario) para auxilia-lo
nessa atividade.

Caso os alunos nao tenham entendido o texto em Sakurabiat, leia com eles a
tradugcéo em portugués e depois leiam novamente o texto em Sakurabiat. Assim vocé
pode verificar se eles conseguem identificar palavras ou frases na lingua indigena.

Apos as leituras, pergunte aos alunos se eles entenderam o conteudo do texto.
Ha varias formas para fazer isso: vocé pode pedir para eles desenharem o que
entenderam, pode pedir para que eles contem com as proprias palavras ou que eles
escrevam uma histéria a partir do que foi lido. Dé mais de uma alternativa para que seus
alunos encontrem a melhor forma de expressar a compreenséao do texto.

e

SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO

Pega para os alunos perguntarem

aos mais velhos como se fazia

machado antigamente. Compare o Nomes Verbo

discutam em sala quais as diferencas
do machado tradicional em relagao
ao machado usado hoje em dia.

kwi — machado
tira — flor

[ PROFESSOR |

1
1
1
1
1
1 .
que cada aluno pesquisou e ! kwai — pedra posaa — derrubar
1
1
1
1
1
1

J

Kwi soa ét kéra? | .

Vocé viu o machado?

o Sakurabiat pape ningéa kiora? VVamos treinar?




Ligue as vogais maiusculas correspondentes.

~ N

Jd

~

~
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e Grife as palavras do quadro que tenham as diferentes formas da letra @
e complete as frases com as palavras grifadas.

poret
ai, agora

akwa

cara

tira
flor

Kiri

lagartixa

motkwa

fazer

paga

secar

kuba

tronco de
arvore

firiri

sururina

kerero

cacau

tabut

roga

mOorop
pouco

popoba siit

coruja caburé

Tira

KirT

soardt. “Eu vi a flor”.

Hriri

miardt. “Matei lagartixa”.

seerekwat naat ta. “Sururina

Seegeka te

esta cantando”.

popoba siit

caburé voou”.

e Sakurabiat erek kiora? VVamos falar Sakurabiat?

| PROFESSOR |

. “A coruja

Escolha dois alunos para lerem e interpretarem o didlogo abaixo. Sera que a primeira pessoa
que fala esta chateada, confusa ou triste por ter perdido o machado? Peca para o aluno que for
comegar o dialogo expressar como ele estaria se sentindo se tivesse perdido seu machado. E a
segunda pessoa? Sera que ela realmente pegou 0 machado e esta mentindo? Peca para o aluno
demonstrar isso através de sua fala.
Apos lerem o didlogo, que tal brincar de trocar o objeto que foi perdido? Por exemplo, se alguém
tivesse perdido uma vassoura era sé trocar a palavra kwi por piba. Reescreva o dialogo usando
a palavra piba ‘vassoura’ e peca para outros dois alunos interpretarem o novo dialogo.

1: Kwi soa ét kéra oiseseip ikad? “Vocé viu o machado que eu trouxe aquela

hora?”.

2: Kwi sop néat 6t. “Eu ndo vi o machado”.

1: Okwi ara ét kéra? “Vocé pegou meu machado?”.

2: N&p, 6t. “Eu, ndo”.
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 Unidade 4 Uu w 0 00 |

Poret tabut potaa. Asisi taa tapsut, akwa, kwaako, kubegaso, araakwi, kubek,
a'para, pitoa, kwaytoba, koméata, kabaape.

Ai planta-se roga. Planta-se milho, macaxeira, cara, batata, melancia,
amendoim, mamao, banana, tabaco, taioba, feijao de fava e cuia.

Professor, leia o texto em Sakurabiat com os alunos. Apds a leitura, pergunte se
eles entenderam o que foi lido ou pergunte se eles reconhecem alguma palavra, como
kubek ‘mamao’. Vocé pode usar o ‘Sakurabiat erek’ (quadro de vocabulario) para auxilia-
lo nessa atividade.

|

|

|

|

|

|

|

|

|

i Caso os alunos nao tenham entendido o texto em Sakurabiat, leia com eles a
i tradugcdo em portugués e depois leiam novamente o texto em Sakurabiat. Assim vocé
' pode verificar se eles conseguem identificar palavras ou frases na lingua indigena.

|

i ApOs as leituras, pergunte aos alunos se eles entenderam o conteudo do texto.
3 Ha varias formas para fazer isso: vocé pode pedir para eles desenharem o que
' entenderam, pode pedir para que eles contem com as préprias palavras ou que eles
i escrevam uma histéria a partir do que foi lido. Dé mais de uma alternativa para que seus
i alunos encontrem a melhor forma de expressar a compreensao do texto.

SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO
Nomes Verbo

tapsut — macaxeira potaa — plantar
kubegaso — melancia

kubek — mamao )

Kubek motkwa kldpna.

Esta fazendo doce de mamao. U u

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?
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e Circule as palavras do quadro que tenham as diferentes formas da Ietra@
e complete as frases com as palavras circuladas.

puuk akwa klrép kobo
preto cara hoje feijao
kabaape kop kerero  a'para
cuia vermelho, cacau banana
maduro
araakwi tapsut asisi kGdp
amendoim macaxeira milho doce
A'para paak ikadp . “Banana branca é doce”.
Améko _ puuk ap te eisop taose _ puuk ebaa. “Nao foi onga preta que

voce viu, foi porcao”.

Tapsut

turadt __ karép . “Descasquei macaxeira hoje”.

Faca um X nas vogais maiusculas que correspondem as vogais minusculas

destacadas.

u

(e}

[at]
[}

A
0]
5%

A

AA
00
EE

v QA
FH! an

SRR

O
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 Unidade 5 0O 00 O 00 |

Kerero ara kaapna kweanda, ararea, kaa taapiro, tapoo, kubek-siit, sakuraptumé,
kubegaso, kara.

Vai buscar cacau para comer. Come pariri, bacuri, pupunha, inga, mamoi, pama,
melancia, castanha.

Professor, leia o texto em Sakurabiat com os alunos. Apds a leitura, pergunte se
eles entenderam o que foi lido ou pergunte se eles reconhecem alguma palavra, como
kubegaso ‘melancia’. Vocé pode usar o ‘Sakurabiat erek’ (quadro de vocabulario) para
auxilia-lo nessa atividade.

Caso os alunos ndo tenham entendido o texto em Sakurabiat, leia com eles a
tradugdo em portugués e depois leiam novamente o texto em Sakurabiat. Assim vocé
pode verificar se eles conseguem identificar palavras ou frases na lingua indigena.

ApoOs as leituras, pergunte aos alunos se eles entenderam o conteudo do texto.
Ha varias formas para fazer isso: vocé pode pedir para eles desenharem o que
entenderam, pode pedir para que eles contem com as proprias palavras ou que eles
escrevam uma histéria a partir do que foi lido. Dé mais de uma alternativa para que seus
alunos encontrem a melhor forma de expressar a compreensao do texto.

R |

| SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO ]
Nomes Verbos
kerero — cacau ara — buscar

kweanoa — pariri

taapiro — pupunha

tapoo — inga

ororo — algodéao J

Tapoo yaa obaat pirigat ot.

Oo

Derrubei muito inga.

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?




¢ Pinte as palavras do quadro que tenham as diferentes formas da Ietra@

Ligue as vogais minusculas as maiusculas correspondentes:

©

.

NN

oo
o

NN

00
\0&

e complete as frases com as palavras pintadas.

akwa kara
cara castanha
araakwi  KOI®
amendoim arco
. EETE
pimenta rocar

ararea [EP00
bacuri inga Kiyd
no campo”.
asisi  tapsut
milho macaxeira Koro
B8 tabut
tucum roca

Cubra o nome das figuras abaixo:

[ Sugestoes de atividades: ]

Professor, que tal fazer uma
pesquisa a partir dos nomes que
aprendemos nessa atividade? Vocé
pode pedir para os alunos
perguntarem aos mais velhos:

1. Como se fazia koro
antigamente?

2. Existe alguma comida ou
remédio tradicional feito com
pekoody?

3. Em que época do ano tem
tapoo para comer?

4. Para que serve a palha de kiy6?

Pekddy  kadt kurép. “Comi pimenta hoje”.

ukwat pot ebd. “O tucum so existe

motkwabt. “Eu fiz arco”.

Tapoo  kadt ikdo. “Comi inga aquela hora”.
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Kuykwirik eboépna ‘Calendario Tradicional’

Marco, abril e maio

Sesereka sogop te asoap.

Tabisara poret seporeseaap manga
kwe mia.

Aramirayat tuero motkwa.

Arép nakobiat tabut paka asisi taapna
kuykwirigese néa kop penga.

Amid apuut na ikoa seteyat ibra seiko
koara tuero ka seasoa.

Poret pogeri sepito aora.

Ebarepuusiit kwamdayéat sepitoa aype
kaa.

Ipaeseyat pogeri isoa.

Masopi korakwaguua seteyat amdya
tuero kaa popona.

Poret tabut kuba aso pakapird.

Esta acabando, parando a chuva.

O cacique manda os ajudantes dele
irem cacar.

As mulheres fazem chicha.

Ai os homens limpam a roca para
plantar milho para comerem no verao.
Quando é meio-dia eles voltam para
comer, beber chicha, tomar banho.

Ai eles ficam por ali descansando.

A tardinha, os pajés tomam seu rapé.
Os outros ficam la parados, olhando.
De noite eles cantam, dangam, bebem
chicha.

Agora derruba mata grossa que ja foi
rocada.

Maio/Junho

Poret asorok tira seesuguka.
Poret tabut kuba posaa kwai métkwaap
kwikaaro.

o

Professor, leia o texto em Sakurabiat com os alunos. Apds a leitura, pergunte se eles
entenderam o que foi lido ou pergunte se eles reconhecem alguma palavra, como asoap ‘chuva
ou tabiséara ‘cacique’. Vocé pode usar o ‘Sakurabiat erek’ (quadro de vocabulario) para auxilia-

lo nessa atividade.

Caso os alunos nao tenham entendido o texto em Sakurabiat, leia com eles a traducao
em portugués e depois leiam novamente o texto em Sakurabiat. Assim vocé pode verificar se
eles conseguem identificar palavras ou frases na lingua indigena.

ApOs as leituras, pergunte aos alunos se eles entenderam o conteudo do texto. Ha varias

Ai a flor da paineira cai.
Ai derruba pau da rogca com machado
feito de pedra.

’

formas para fazer isso: vocé pode pedir para eles desenharem o que entenderam, pode pedir
para que eles contem com as proprias palavras ou que eles escrevam uma histéria a partir do
que foi lido. Dé mais de uma alternativa para que seus alunos encontrem a melhor forma de
expressar a compreensao do texto.

e

[ Trabalhando com o texto

Professor, vocé pode fazer varias perguntas para os alunos a partir do texto, como por exemplo: “Quem
€ o tabisara da comunidade?”; “Ainda se usa machado feito de pedra para fazer tabut?”.

Vocé também pode pedir para os alunos pesquisarem sobre os conhecimentos tradicionais que aparecem
no texto. Peca para eles perguntarem para os pais ou avds como se prepara tuero, do que é feito e se
tem mais de um tipo. Os alunos também podem perguntar o que &€ um kwamda, o que ele fazia
antigamente, o que é pitoa etc. Explore as possibilidades que o texto Ihe oferece!

Professor, em sala de aula vocé pode fazer uma atividade de verdadeiro ou falso sobre o texto. Se for
preciso, leia o texto mais uma vez com os alunos. Apés a leitura, faga algumas afirmacdes e pecga para
eles responderem se é verdade ou mentira. Vocé pode falar: ndkobiat tuero métkwa “os homens fazem
chicha”. Sabemos que essa é uma afirmagéo falsa porque o texto diz aramirayét tuero métkwa, ou seja,
sdo as mulheres que fazem chicha, ndo os homens. Repita as duas frases em Sakurabiat para que os
alunos percebam a diferenca.
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| Unidade6 | P |

P P P
paka ‘rocar’ a'para ‘banana’ asoap ‘chuva’
pitoa ‘tabaco, rapé’ popoba ‘coruja’ arép ‘ai’

pa pe pi pu po paa pee pii puu poo
pa pé pi pl pd paa péé pii pldld poo

Peero seegekat. P D
(Esse) Maracana voou.

/ [ SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO }
Nomes Verbos
asoap — chuva paka — rogar Al
pitoa — rapé Ai, agora
a'para — banana
popoba — coruja /

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?




e Preencha o nome das figuras abaixo com a letra correta, leia as palavras e

depois complete as frases.

o0 O 0
0
5 0 00 0
a_p ara asoa_p
Peero  ojko aira a'para Kkat.

“O maracana comeu um pedaco da minha banana.”

Sesereka sogop te _asoap .

“Esta acabando, parando a chuva.”

e Circule as formas maiusculas e minusculas do @e faca um X nas outras

letras.

= = = -
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p _eero

[ PROFESSOR ]

Vocé pode comecar essa atividade
mostrando as figuras acima para os
alunos e dizendo seus nomes em
Sakurabiat. Depois, pega para eles
lerem e preencherem com a letra

atividade vocé pode falar as frases
em Sakurabiat e depois pedir para
que os alunos completem com as
palavras que faltam. Se for preciso,

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
i que falta. Na segunda parte da
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

fale a traducdo em portugués.

B ®FWRH @ ELL® EOR

e Circule as palavras do quadro que tenham a letra @

kuy masopi\ kwaytoba /a'para
chao noite taidba banana
kwaako sereka pitoa tabisara
batata acabar rapé cacique
peero kop paka siit
maracana vermelho, rogar pequeno
maduro

| PROFESSOR |

A partir das atividades dessa
pagina vocé pode mostrar
para os alunos as diferentes
posicdes que a letra p pode
ocupar nas palavras em
Sakurabiat.
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e Encontre o nome das figuras no quadro abaixo e depois escreva na imagem
correta.

| PROFESSOR |

1 ~ .o .

! Vocé pode comecar essa atividade mostrando as figuras para os alunos e falando o nome de cada ,
1 uma delas em Sakurabiat. Depois, peca para que eles encontrem os nomes no quadro e escrevam ,
1

- |
1

abaixo da imagem correta.

K P E T A A P
@) E U T N R A
Y R M Ng P T K _
pera __taapiro
T A A P | R @)
W U Kw G B ' R
A @) T S M W I

pakori taap

¢ Pinte a palavra que corresponde a figura.

| PROFESSOR

- === A

1
Nessa atividade vocé pode fazer !
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

1

1

| uma brincadeira com os alunos
\ para ver quem consegue falar as
| palavras mais rapido sem errar.
1
1
1
1
1
1
1

Antes da brincadeira, treinem a
pronuncia de cada palavra.

pera — arara I apirip — cauda, rabo

- — maracana PIrp — macaco sui

tuero — chicha - — embua
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| Unidade7 | T |

t t t
tuero ‘chicha’ pitoa ‘tabaco, rapé’ tabut ‘roca’
tira ‘flor pito ‘respiracao’ yat ‘coletivo, plural’

ta te ti tu to taa tee tii tuu too
ta té ti ti tO0 taa téé ftii thd téo

- | SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO |
Nomes Verbos
tabisara — cacique ta — plantar
tuero — chicha
tabut — roca yat | coletivo, plural

Tuero pekay. T t
Chicha azeda.

pitoa — rapé

tira — flor /

Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?
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e Preencha as lacunas com o nome correto de cada figura.

| PROFESSOR |

I ~ . . 3

! Vocé pode comecar essa atividade mostrando as figuras para os alunos e falando o nome de |

! cada uma delas em Sakurabiat. Depois, peca para que eles leiam as palavras do quadro e |
1

X I

escrevam cada palavra abaixo da imagem correta.
6 0 0
0 5 o
0 0 Y

taose puuk otat tira asoap

asoap taose puuk tira otat

e Circule as formas maiusculas e minusculas do @ e faga um X nas outras
letras.

HERHE DO KO FZEOK

e Circule as palavras do quadro que tenham a letra @

kop nakop | [ PROFESSOR ]
maduro, fazer homem A partir 1

vermelho das atividades

dessa pagina vocé pode

1
1 1
1 1
1 1
1 1
- ~ . . .~ 1 mostrar para os alunos as
aype maSOpl pitoa abl.sara . diferentes posicdes que a |
angico noite tabaco, rap cacique . 1
, letra t pode ocupar nas i
I - \ palavras em Sakurabiat. :
asoap (“kwamdéayat™) paka tabut Il
chuva pajés rogar roga
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e Preencha a cruzadinha com o nome das figuras e complete as frases. Siga
o exemplo.

1
[ |2 3
K I |
U K W A K O T
Y U
P E
3 | R
S B 1T A AP IR O
Kuypit  sese soardt “Eu vi muito peixe.”
Taapiro kuba ki(s)e soa 6t “Eu vi um pé de pupunha.”
Tuero kwakot turu motkwaat te aramira kirép “A mulher fez duas

cabacgas de chicha hoje.”

______________________________________________________ | PROFESSOR |

Que tal iniciar a atividade mostrando as imagens acima para os alunos e dizendo seus nomes
em Sakurabiat? Depois vocé pode pedir para eles preencherem a cruzadinha com os nomes
das figuras e completarem as lacunas nas frases. Perceba que na segunda frase ha uma
palavra em negrito ki(s)e, pois ha duas formas para escrever o numeral 1 em Sakurabiat: ‘kie’
e ‘kise’. As duas formas estao corretas. A Unica diferenga é que algumas pessoas falam kie e
outras falam kise. Como essa palavra é falada na sua comunidade?

e Pinte a palavra que corresponde a figura.

| PROFESSOR |

r—-—=—======= 1
Nessa atividade vocé pode fazer

1 1
1 1
' uma brincadeira com os alunos
! para ver quem consegue falar as |
! palavras mais rapido sem errar. |

1
| |
1 1
1 1
1 1

\

2

tuero - chicha tapsut — macaxeira

tira - flor - - crianga
- - dois tabut - roga

Antes da brincadeira, treinem a
pronuncia de cada palavra.

3
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Kuykwirik eboépna ‘Calendario Tradicional’

Junho, julho e agosto

Kuy kwirik.
Areto yaa sekobaka
sepaga itaa.
Poret aose uku ipoya kuypit arapna.
Soariand kwesogd ka sepaeseyat
soa.
Paase ka ema sesoa.
AmOoyap sese.
Poret kwatira tira seesuguka.
Aose seteyat taabd kwara tabut
pokwaapna.
Poret komé komé amid apuut na
ikoa, poret tabut poka purot.

itaa, tabut

O verao, a seca
Quando a fruta de muruci esta
madurando, a roca esta secando.
Ai as pessoas secam o igarapé para
pegar peixe.
Vao longe visitar os parentes.
Vao comendo jatoba.
Tem muitas festas e dancas.
Ai quando a flor do ipé esta caindo.
As pessoas voltam para casa para
queimar roca.
Ai quando a constelacdo Sete-
Estrelas esta bem no meio (do céu),
toca-se fogo na roca. Ai termina.

Professor, leia o texto em Sakurabiat com os alunos. Apds a leitura, pergunte se
eles entenderam o que vocés leram ou pergunte se eles reconhecem alguma palavra,
como uku ‘agua’ ou kwatira ‘ip€’. Vocé pode usar o ‘Sakurabiat erek’ (quadro de
vocabulario) para auxilia-lo nessa atividade.

Caso os alunos néo tenham entendido o texto em Sakurabiat, leia com eles a
tradugcdo em portugués e depois leiam novamente o texto em Sakurabiat. Assim vocé
pode verificar se eles conseguem identificar palavras ou frases na lingua indigena.

ApOs a leitura, verifique se os alunos entenderam o conteudo do texto. Ha varias
formas para fazer isso: vocé pode pedir para eles desenharem o que entenderam, pode
pedir para que eles contem com as préprias palavras ou pode pedir para eles
escreverem uma histéria a partir do que foi lido. Dé mais de uma alternativa para que os
alunos encontrem a melhor forma de expressar o que entenderam.

[ Trabalhando com o texto ]

Professor, vocé pode fazer uma série de perguntas para os alunos a partir do texto, como por exemplo:
tem algum pé de areto na comunidade? Como ele esta? Ja tem fruta? A fruta esta verde, madurando ou
ja estd madura? Quem ja viu a constelagdo komé komé? Como ela é?

Vocé também pode orientar os alunos a pesquisarem sobre os conhecimentos tradicionais que aparecem
no texto. Pega para eles pesquisarem em casa, com os mais velhos, quais festas se fazia na época do
kuy kwirik? Como se fazia para pegar kuypit antigamente? Como é que faz para queimar tabut?

Outra atividade que pode ser feita em sala é a brincadeira de verdadeiro ou falso. Se for preciso, leia mais
uma vez o texto com os alunos. Apés a leitura, faga algumas afirmacgdes sobre o texto e pecga para eles
responderem se é verdade ou mentira. Vocé pode falar: Aose uku ipoya kwato arapna “As pessoas secam
o igarapé para pegar jacaré”. Sabemos que essa € uma afirmacgao falsa porque o texto diz: Aose uku
ipoya kuypit arapna. Ou seja, as pessoas secam o igarapé para pegar peixe, nao jacaré. Repita as frases
em Sakurabiat para que os alunos percebam a diferenga.
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Unidade8 | K |

k k k
kuy ‘chao’ uku ‘agua, igarapé’ puuk ‘preto’
kuypit ‘peixe’ pakori ‘lua’ ek ‘casa’

ka ke ki ku ko kaa kee kii kuu koo
kd ké ki ki ko kaa kéé kii kdad koo

Sékwa te kuypit.
O peixe esta beliscando. K k

[ SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO }

Nomes Verbo

kop — vermelho, maduro ko — ingerir, comer

komé komé — constelacao sete-estrelas

puuk — preto

ek — casa /

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?
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e Leia as palavras abaixo e ligue as imagens corretas.

________ | PROFESSOR |
Vocé pode comecar essa
atividade mostrando as figuras
para os alunos e dizendo o
nome de cada uma delas em
Sakurabiat: améko puuk ‘onca

1
1
1
1
1
1
1
1
1
preta’, pera kop ‘arara
1
1
1
1
1
1
1
1
1

vermelha’, ek ‘casa’ e pakori
‘lua’.

Depois, peca para os alunos
lerem os nomes em Sakurabiat
e ligarem a imagem correta.

e Circule as formas maiusculas e minusculas do e faga um X nas
outras letras.

SRIL SO TR 0 K © ® K

e Sakurabiat erek kiora? Vamos falar Sakurabiat?

| PROFESSOR |

Leia o primeiro didlogo em Sakurabiat para os alunos. Apds a leitura, pergunte se eles
entenderam o que vocé leu. Se responderem que nao, leia a tradugdo em portugués e pergunte
sobre o que o texto fala. Converse com os alunos sobre o conteudo do texto e explique que essa
€ uma forma de convidar alguém para comer. Leia também o didlogo em que a pessoa nao
aceita o convite. Apos a discussao, que tal escolher duas duplas de alunos para interpretarem
os textos? Pega para os alunos escolherem os personagens. Sera uma mae que esta
convidando o filho para comer? Ou é uma pessoa convidando um amigo? Cada dupla pode
escolher um dos dialogos para interpretar ou, se quiserem, podem interpretar os dois! Quanto
mais se usa a lingua, mais se aprende!

Primeiro Dialogo Segundo Dialogo
1. Eiko sobekara ét kéra? “Vocé quer comer?”. 1. Eiko sobekara ét kéra? “Vocé quer comer?”
2. Sobekara 6t. “Eu quero comer”. 2. Nop 6t, sobekararapodt 6€p ka 6t. ‘Nao,

~ . eu ja comi. Nao quero mais”.
1. Kaarebd. Eyat eikaa. “Esta bem. Vem comer!”. : g

2. Oipa 6t ko pa 6t. “Ja estou indo, ja vou comer”. 1. Kaarebo Gép te eba. “Esta bem entéo”
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e Cores em Sakurabiat — ligue os nomes abaixo as cores corretas.

puuk aut kop paak saro

[ PROFESSOR ]

Vocé pode apresentar as cores para os alunos utilizando objetos como lapis de cor. Assim vocé nao
precisa usar a tradugdo em portugués. Apds apresentar o nome das cores em Sakurabiat, pega para os
alunos lerem os nomes e ligarem a bolinha correta.

K ' “
. » s
v
\\'— 4
.

A'para __paak Améko _ puuk Akwa _ puuk

Akwa paak

Vocé pode iniciar a atividade levando os alunos a pensar sobre o significado das cores e a formacgao das !
palavras acima. Por exemplo: mostre a figura da onga preta e pergunte “Como vocés acham que é o 1
nome desse animal: améko puuk ou améko paak?”. Se algum aluno responder paak, pergunte por que |
ele acha isso e estimule os alunos a relacionarem o nome do animal com a sua cor. .
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 Unidade® | Kw |

kw kw kw
kwatira ‘ipé’ motkwa ‘fazer
kwamdoa ‘pajé’ akwa ‘card’

kwa kwe kwi kwu kwo kwaa kwee
kwa kwé kwi kwi kwd kwaa kwéé

Akwa te oiko kdrép KW kw

RKue b

Comi cara hoje.

/—[ SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO ]7

Nomes Verbos

kwakot — cabaga motkwa — fazer
araakwi — amendoim

kwiri — acai

siokweet — tucano j

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?
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e Ligue as figuras abaixo a seus nomes em Sakurabiat.

kwakot améko araakwi kurut

| PROFESSOR |

 Vocé pode iniciar essa atividade dizendo os nomes das imagens em Sakurabiat para os alunos.
1 Em seguida, peca para eles lerem as palavras e ligarem as imagens corretas.

e Circule as formas maiusculas e minusculas do @ e faca um X nas
outras letras.

e Circule as palavras do quadro que tenham a letra @

tira akwa komé komé ( siokweet
flor cara constelagao sete- tucano
estrelas

waako tabut kwatlra aose
batata roga homem, gente
komata kwamoayat paga araa kWI
feijao de fava a és secar mend0|m
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e Pinte a palavra que corresponde a figura.

[ PROFESSOR 1

, Nessa atividade vocé pode fazer !
! uma brincadeira com os alunos !
! para ver quem consegue falaras 1
. P 1
! palavras mais rapido sem errar. |
| |
! 1
! 1
! 1
! 1

Antes da brincadeira, treinem a
pronuncia de cada palavra.

EREER] - =rvcncoim

kwakot - cabaca takwi - lontra

- — batata Kit — semente

kwako - jacaré

e Encontre o nome das figuras no quadro abaixo, escreva na imagem correta
e complete as frases. Siga o exemplo.

P T G U Y O R Kw Y
W M R |l B K A E K
N [Kwf Ng K O Kw A K O
G| T N WTM K cwasko
. K |RIUU R kw A A K O]
kwiri
T |l {EE T K A B K O
B E W Y T P K O W
S | O Kw E E T|J P A
siokweet
kwiri kobdét. siokweet seerekwa. kwaako piroap.

N&o bebe acgai! O tucano esta cantando. N&o tem batata.
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Kuykwirik eboépna ‘Calendario Tradicional’

Setembro, outubro e novembro

Kate asoap. Comecou a chuva.

Pubora te asoap poot. Chegou a chuva velha.

Poret tabut potaa. Ai planta-se roca.

Asisi taa tapsut, akwa, kwaako, Planta-se milho, macaxeira, cara,
kubegaso, araakwi, kubek, a'para, batata, melancia, amendoim, mamao,
pitoa, kwaytoba, komata, kabaape. banana, tabaco, taioba, feijao e cuia.
Keakop yaa sekobaka keakobaso; Ai quando a fruta do mururé

Poret pilrdt tabut potaabd. amadurece, do mururé grande;

Ai termina (com) a plantacéo de roga.

Professor, leia o texto em Sakurabiat com os alunos. Apds a leitura, pergunte se
eles entenderam o que vocés leram ou se reconhecem alguma palavra, como tabut
‘roca’. Vocé pode usar o ‘Sakurabiat erek’ (quadro de vocabulario) para auxilia-lo nessa
atividade.

Caso os alunos nao tenham entendido o texto em Sakurabiat, leia com eles a
tradugcdo em portugués e depois leiam novamente o texto em Sakurabiat. Assim vocé
pode verificar se eles conseguem identificar palavras ou frases na lingua indigena.

ApOs as leituras, pergunte aos alunos se eles entenderam o conteudo do texto.
Ha varias formas para fazer isso: vocé pode pedir para eles desenharem o que
entenderam, pode pedir para que eles contem com as proprias palavras ou que eles
escrevam uma histoéria a partir do que foi lido. Dé mais de uma alternativa para que seus
alunos encontrem a melhor forma de expressar a compreensé&o do texto.

[ Trabalhando com o texto ]

Professor, vocé pode fazer uma série de perguntas para os alunos a partir do texto, como por
exemplo: Tem tabut na comunidade? Se sim, o que tem? (asisi, tapsut, kubek, kabaape). Fica
longe ou perto das casas?

Vocé também pode orientar os alunos a pesquisarem sobre 0os conhecimentos tradicionais que
aparecem no texto. Peca para eles pesquisarem em casa, com os mais velhos, por que a
plantacao é feita na época de asoap poot? Como se planta kabaape?

Uma atividade que pode ser feita em sala de aula é a brincadeira de verdadeiro ou falso. Se for
preciso, leia mais uma vez o texto com os alunos. Apés a leitura, faga algumas afirmacgdes e
peca para eles responderem se € verdade ou mentira. Vocé pode falar: Pubora te asoap pagop
“chegou chuva nova”. Sabemos que essa € uma afirmagao falsa porque o texto diz: Pubora te
asoap poot “chegou chuva velha”. Repita as frases em Sakurabiat para que os alunos percebam
a diferenca.



Unidade 10 | B |

137

b b
pubot ‘chegar’
kabaape ‘cuia’
kubek ‘mamao’

ba be bi bu bo baa bee bii buu

ba bl bo baad béé

Kubek porora oko opobd.

Estou arrancando mamao com a mao.

SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO
Nomes

tabut — roca

kubegaso — melancia

kubek — mamé&o

kwaytoba — taioba

kabaape — cuia

keakobaso — mururé grande

Verbos
pubot — chegar

B b
B 6

/

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?




Vocé pode iniciar essa atividade mostrando as imagens para os alunos e perguntando como
cada imagem se chama em Sakurabiat. Caso nenhum aluno saiba, volte ao texto do calendario
tradicional (setembro, outubro e novembro) e mostre as palavras na lingua indigena e o que elas
significam (tabut ‘ro¢a’, kwaytoba ‘jatobd’ e kabaape ‘cuia’). Depois, pega para eles completarem

0s nomes com a letra que falta.

138

Complete o nome das figuras abaixo com a letra que esta faltando e depois
leia as palavras.

ka__b aape

| PROFESSOR |

e Circule as formas maiusculas e minusculas do @ e faca um X nas outras

letras.

DK LT E® R BORKRRKLO

e Circule as palavras do quadro que tenham a Ietra@.

tabut poret asoap
roga ai, agora chuva
poot kabaape a'para
velho cuia banana
kubek) (kwaytoba) komata
mamag taioba feijéo de fava

(0
chegar

mururé grande
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e Pinte a palavra que corresponde a figura.

____________ | PROFESSOR |

Vocé pode iniciar essa atividade
apresentando as figuras para os
alunos e dizendo seus nomes em
Sakurabiat. Depois, peca para
eles lerem as palavras e pintarem
as que correspondem as figuras.

Nessa atividade vocé pode
trabalhar a pronuncia dos alunos
fazendo uma brincadeira com
eles para ver quem consegue
falar as palavras mais rapido sem
errar!

EBERE - ---

abaka - afogar

RUBEEESS - - -

keakobaso - mururé grande

abape - barata do mato kongaso — nambu azul

e Caca-palavras! Encontre o nome das figuras.

S 1 WRUP P
E E N K (K)U
B P _E)|U| B
UNANG T [B] O
U NN U [E]R
A P E KIKP
Y T O B A)O

e Complete as frases com as palavras encontradas no cacga-palavras e
encontre a traduc&o no quadro abaixo. Siga o exemplo:

Kubek pdrdra oko opobd. “Estou arrancando mamao com a mao”.

Kwaytoba kadt kurép. “Comi taioba hoje”.

Tabut paka okoop 6t kobo taapna. “Eu estou fazendo roga para plantar feijao”.

Kabaape atoba sete ukukap. “A cuia é redonda e se bebe dgua com ela”.

“Estou arrancando mam&o com a mao”. “Comi taioba hoje”.

“A cuia é redonda e se bebe agua com ela”. “Eu estou fazendo roga para plantar feijao”.
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Kuykwirik eboépna ‘Calendario Tradicional’

Dezembro, janeiro e fevereiro

Pubot asoap sese.

Aose seekubondat poret asoap
seseri.

Tabut tapaia.

Pubora asisi aut néara.

Poret ikaa motkwa tuerond asisi
peropka taburipit kaa.

Kerero ara kaapna kweanda ararea
kaa taapiro, tapoo, Kkubek-siit,
sakuraptumi, kubegaso, kara.
En&ép amdyap.

Aose nopsiit karap te sekwarabd
asoap na ikoa kuykwirik na ikoa
karebbépna.

Ngwérép.

Professor, leia o texto em Sakurabiat com os alunos. Apds a leitura, pergunte se
eles entenderam o que vocés leram ou se eles reconhecem alguma palavra, como
kerero ‘cacau’. Vocé pode usar o ‘Sakurabiat erek’ (quadro de vocabulario) para auxiliar

essa atividade.

se fazia na época de muita chuva.

a diferenca.

Caso os alunos ndo tenham entendido o texto em Sakurabiat, leia com eles a
tradugcdo em portugués e depois leiam novamente o texto em Sakurabiat. Assim vocé
pode verificar se eles conseguem identificar palavras ou frases na lingua indigena.

Apos as leituras, pergunte aos alunos se eles entenderam o conteudo do texto.
Ha varias formas para fazer isso: vocé pode pedir para eles desenharem o que
entenderam, pode pedir para que eles contem com as proprias palavras ou que eles
escrevam uma histéria a partir do que foi lido. Dé mais de uma alternativa para que seus
alunos encontrem a melhor forma de expressar a compreensao do texto.

Professor, a partir do texto que foi lido vocé pode fazer uma série de perguntas para os alunos,
por exemplo: Quem ja comeu ararea? Como é a fruta? Da para fazer tuero de ararea?

1
1
1
1
1
1
1
1
1
Uma atividade que pode ser feita em sala de aula é a brincadeira de verdadeiro ou falso. Se for |
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Chegou muita chuva.

As pessoas saem pouco agora por
causa da chuva.

Limpa-se a roga.

Chega milho verde de novo.

Ai come, faz para chicha, cozinha o
milho, come assado.

Vai buscar cacau para comer. Come
pariri, bacupari, pupunha, inga,
mamoi, pama, melancia, castanha.
Tem algumas festas.

A gente nao para de cagar nem um
pouquinho. Quando esta chovendo,
quando esta seco, o tempo todo.
Acabou.

Vocé também pode orientar os alunos a pesquisarem com os mais velhos quais as festas que

preciso, leia o texto com os alunos mais uma vez. Apds a leitura, faca algumas afirmacgdes e
peca para eles responderem se é verdade ou mentira. Vocé pode falar: Pubot asoap mérop
“‘chegou pouca chuva”. Sabemos que essa é uma afirmacgao falsa porque o texto diz: Pubot
asoap sese “chegou muita chuva”. Repita as frases em Sakurabiat para que os alunos percebam

__________________________________
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Unidade 11 | R |

r r
kerero ‘cacau’
ararea ‘bacuri’
tuero ‘chicha’
kara ‘castanha’

rareri ruroraa ree rii ruu roo
raré r rd rd raa réé rii rad rood

Ararea sugukaat sakurap.

O macaco prego esta derrubando bacuri.

[ SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO J

Nomes Verbos
tuero — chicha tabura — assar

kerero — cacau ngwérép — acabar
ararea — bacuri Ai, agora
taapiro — pupunha

sakuraptumi — pama
kara — castanha /

Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?

fome S o fomet
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e Ligue as figuras abaixo a seus nomes em Sakurabiat.

tira tuero kabaape kara

_[ PROFESSOR ]

I Vocé pode iniciar essa atividade mostrando as imagens para seus alunos e dizendo o nome de
! cada uma delas em Sakurabiat. Depois, peca para eles lerem as palavras e ligarem as imagens
! corretas.

e Circule as formas maiusculas e minusculas do e faca um X nas outras
letras.

KO SR @SBIEE O SR ® ESR

e Circule as palavras do quadro que tenham a letra @

taapiro asoap asisi kerero
pupunha chuva milho cacau
sese aut tapoo
muito verde inga
ararea) amoyap (sakuraptumi kara
bacuri festa, danca pama castanha
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e Leia as palavras e pinte aquela que corresponde a figura.

___________ | PROFESSOR |

1

' Vocé pode iniciar essa atividade
! apresentando as figuras para os
! alunos e dizendo seus nomes em
! Sakurabiat. Depois peca para
! eles lerem as palavras e
1 pintarem as que correspondem
[N X
1 as figuras.
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Nessa atividade vocé pode tuero - chicha

trabalhar a pronuncia dos alunos
fazendo uma brincadeira com
eles para ver quem consegue
falar as palavras mais rapido
sem errar!

taaga - paxiaba

- - pupunha

KWarapiro - paca

peero - maracana

e Preencha a cruzadinha com o nome das figuras. Siga o exemplo.

2
1 . Ol 2
A|lR|A|IM|T|R|A
Of |3
.\ R| A’
P|A|K|O|R]| I
E
T
o)

| PROFESSOR |

1 Vocé pode comecar essa atividade mostrando as imagens para os alunos e dizendo seus
' nomes em Sakurabiat. Depois pega para que eles preencham a cruzadinha com as palavras.
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[Unidade 12

G

g

kubegaso ‘melancia’
sigaap ‘jenipapo’

poga ‘jaboti’

ga ge gi gu go gaa gee goo
ga gé gi gu gb gaa gée

L

f SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO |

y)

Nomes

kubegaso — melancia
sigaap — jenipapo
poga — jaboti

peega — mucura

korakwaguua — cantar
paga — secar

Verbo

Comi melancia hoje.

Kubegaso kaodt kurép.

Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?
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e Leia as palavras abaixo e ligue as imagens corretas.

sigaap poge bubegaso

| PROFESSOR |

] n o i )
1 Vocé pode comegar essa atividade mostrando as figuras e dizendo o nome de cada uma delas em

1 . . . N
1 Sakurabiat. Depois pecga para os alunos lerem e ligarem a imagem correta.

e Circule as formas maiusculas e minusculas do @ e faca um X nas outras
letras.

OIS UK HONIHIIEIES,

e Leia as palavras do quadro e circule as que tém a letra @ :

orakwaguua) tapsut /paga akwa
cantar macaxeira secar cara
peega araakwi pitoa aaga
mucura amendoim tabaco paxiuba
kwaako pagop " tuero sigaap
batata novo, jovem chicha jenipapo
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e Pinte a palavra que corresponde a figura.

___________ | PROFESSOR

Vocé pode iniciar essa atividade
apresentando as figuras para os
alunos e dizendo seus nomes
em Sakurabiat. Depois peca
para eles lerem as palavras e
pintarem as que correspondem

1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
R
peeta - aranha caranguejeira . as figuras.
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

kabaape - cuia
SHGEE - jivoro

pOgape - tartaruga, tracaja

Nessa atividade vocé pode
trabalhar a pronuncia dos alunos
fazendo uma brincadeira com
eles para ver quem consegue
falar as palavras mais rapido
sem errar!

IBEEEE - .=

taaga - paxiuba

—— o e e e e e e e e e e e e e e e —

e Encontre o nome das figuras no quadro e escreva na imagem correta.

L;Rg U B E K YT; P
ulu E E MA| A
Bl A B AA |AJ|IA] U
kubek taako aso
El] B U A |AJ|IK]| B
Gl A U Ng |KJIO| A
s A
Al B A P ® Al K
S| A Y T O |S]| A
O} S K R B |O) T
taako \_/ \_/

| Vocé pode comecar essa atividade mostrando as figuras e dizendo o nome de cada uma delas em
| Sakurabiat. Depois, peca para os alunos encontrarem os nomes das figuras no quadro e escreverem
| abaixo da imagem correta. Observe que o nome kubegaso ‘melancia’ € formado pelas palavras kubek
! ‘mamao’ e aso ‘grande’. Reflita com os alunos sobre a relagdo do nome da fruta (kubegaso) e suas
! caracteristicas. Algo parecido acontece entre as palavras taako ‘calango’ e taako aso ‘camaleao’.
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[ PROFESSOR ]

i Em portugués, quando acordamos dizemos bom dia para as pessoas que encontramos. Essa i
! € uma forma de demonstrarmos nosso carinho pela pessoa. Geralmente, as pessoas nos !
1 respondem desejando um bom dia também. Em Sakurabiat podemos comecgar o dia !
: perguntando se a pessoa dormiu bem, como demonstrado no dialogo abaixo. Que tal vocé
. treinar esse dialogo com os alunos como uma forma de iniciar suas aulas? i
1

1. Kéra ét pera samé? “Vocé dormiu bem?”.
2. Samé. Te ét te kwa em06 samé? “Dormi bem. Vocé dormiu bem também?”.
1. Samé te kwa emo. “Dormi bem também”.

2. Kaarebo. “Ta bom”.



Etu motkwa
Etu moétkwa kot kaabese
asasa;
Arép puroét iba néara;
Pubora néara taabd posaaberika pe
kiyo yoa arapni;
Pubot néara poesegi peka peka
peka plrot;
Iperopka sasa sokwaa paakna te

itaba
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Fazer marico
Para fazer marico tem que ir ao
mato derrubar pé de palheira.
Traz, chega em casa, tira envira de
palha, depois pde para cozinhar;
Cozinha bem, lava para ficar
branquinho;
Pde no sol para secar, seca bem;
Comeca a fazer a linha e vai

kaabese;

Poret pay kiakobese sepaaga (sete)
same;

Poret Tingwiringa ngwiringa sasa,
Sandpka yé poret iningapna;

Poret ininga pe etu.

enrolando até ver que a cabeca da
linha ja esta grande;
Ai ja da para tecer, fazer marico.

Professor, leia o texto em Sakurabiat com os alunos. Apds a leitura, pergunte se
eles entenderam o que vocés leram ou se eles reconhecem alguma palavra, como: etu
‘marico’, motkwa ‘fazer’ ou néara ‘de novo’. Vocé pode usar o ‘Sakurabiat erek’ (quadro
de vocabulario) para lhe auxiliar nessa atividade.

Caso os alunos néo tenham entendido o texto em Sakurabiat, leia com eles a
traducdo em portugués e depois leiam novamente o texto em Sakurabiat. Assim vocé
pode verificar se eles conseguem identificar palavras ou frases na lingua indigena.

Apos as leituras, pergunte aos alunos se eles entenderam o conteudo do texto.
Ha varias formas para fazer isso: vocé pode pedir para eles desenharem o que
entenderam, pode pedir para que eles contem com as proprias palavras ou que eles
escrevam uma histéria a partir do que foi lido. Dé mais de uma alternativa para que seus
alunos encontrem a melhor forma de expressar a compreenséao do texto.

[ Trabalhando com o texto ]
g
Professor, vocé pode fazer uma série de perguntas para os alunos a partir do texto que vocés leram. Por
exemplo, vocé pode perguntar se alguém na sala tem etu; se a resposta for sim, pergunte quem fez.
Pergunte aos alunos se alguém na sala sabe como é o processo de fazer etu.

1

1

1

1

1

1

1 ~ ., . . . .. .

1 Vocé também pode orientar os alunos a pesquisarem sobre os conhecimentos tradicionais que aparecem
| no texto. Peca para eles perguntarem para os pais ou avés: como se faz etu? Por quanto tempo se cozinha
' a itaba ‘envira’? Pode fazer etu de ororo ‘algodao’? Se sim, como se faz? E diferente de como se faz com
1 evira? Explore as possibilidades que o texto Ihe oferece!
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1
1

Outra atividade que pode ser feita € a brincadeira de verdadeiro ou falso. Se for preciso, leia mais uma
vez o texto com os alunos. Apods a leitura, faga algumas afirmacgbes sobre o texto e pega para eles
responderem se € verdade ou mentira. Vocé pode falar para eles: Iperopka sasa sokwaa puukna te
kaabese “cozinha bem, lava para ficar preto”. Sabemos que essa é uma afirmacgao falsa porque o texto
diz Iperopka sasa sokwaa paakna te kaabese “cozinha bem, lava para ficar branquinho”. Repita as frases
em Sakurabiat para que os alunos percebam a diferenca.



Unidade 13| M |
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m m m
motkwa ‘fazer’ samé ‘bom, bonito’

mapi flecha’ améko ‘onga’

mia ‘matar’ aramira ‘mulher’

ma mé mi md md maa méé mii moo

Mapi motkwa 6t. M m
Eu estou fazendo flecha.

/_[ SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO ]7

Nomes Verbos
mapi — flecha motkwa — fazer
améko —oncga mia — matar

samé — bom, bonito
aramira — mulher
makdya; paklya — cutia j

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?
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e Complete o nome das figuras abaixo com a silaba que falta e depois leia as

palavras.

1 N .. . !
1 Vocé pode comecar essa atividade mostrando as imagens para seus alunos e falando o nome !
. de cada uma delas em Sakurabiat. Em seguida, peca para eles completarem com as silabas que !
. faltam e lerem os nomes das figuras. !
1

e Circule as formas maiusculas e minusculas do@ e faca um X nas outras

letras.

SR I@I I K W D

e Circule as palavras do quadro que tenham a letra @ e depois complete
as frases com as palavras corretas.

aramira
mulher

kiakop

sol

motkwa
fazer

okwa peka etu
lavar tirar envira marico
améko néara samé
onga de novo bom, bonito
mapi Kiyd paak
flecha palheira branco

Etu aramira

Mapi

motkwa

motkwaat. ‘A mulher fez marico’.

ot. ‘Eu estou fazendo flecha’.
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e Pinte a palavra que corresponde a figura.

| PROFESSOR |

1

' Vocé pode trabalhar nessa
:atividade a pronuncia das
! palavras que sao parecidas.
! Uma forma divertida de fazer
! isso é pedir para que os
|
1
1
1
1
1

alunos falem as palavras de

ueko - urubu forma rapida para ver quem [
consegue falar todas sem _
- —onga errar, como num trava-lingua. ararisa - macaco parauacu
e e e e e e e e e e e e e e == == J
tarako - saracura ararea - bacuri, bacupari

e Encontre o nome das figuras no quadro abaixo e depois escreva naimagem
correta.

Al T A I W U P K
R| U0 R E N R |[M| U
Al A A AA |l P |A|l M
Ml A M A M E |K| O
Tl K B Kw E M |0O| T
R| B A P E A |Y| P
All P A K U Y |A] O
makudya / pakidya
mapl aramira

| PROFESSOR |

1
! Ha palavras em Sakurabiat que tém pronuncias diferentes. Por exemplo, algumas pessoas
! falam pakiiyad e outras falam makiiya para se referir ao animal ‘cutia’. As duas formas |
1 significam ‘cutia’ e estdo corretas. Nessa atividade, vocé deve orientar seus alunos a |
X I
1 1
1 1

1

escreverem abaixo da imagem da cutia a forma utilizada na sua comunidade, makdya ou
pakliya. Como se fala ‘cutia’ na comunidade onde vocé mora?
1



 Unidade 14 | N |
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n n n
ninga ‘tecer, pintar, eni ‘rede’
escrever, bico’
niik fumaca’ anda ‘coracao, coragem’
nakop ‘rapaz, macho’ ani ‘minhoca’

na né ni nd nd n33 néé nii ndd ndd

o Eni sepaaga naat top kiakop ese.

A rede esta secando no sol. N n

[ SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO J

/L n

-

Nomes Verbo

eni —rede ninga — tecer, pintar, escrever, bico
ntik — fumaca

nakop — rapaz, macho

anda — coragao, coragem De novo
ani — minhoca

nT— espinho

/

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?




e Preencha o nome das imagens com as palavras do quadro.

nitk

nitk

| PROFESSOR |

153

Vocé pode iniciar essa atividade mostrando as imagens para os alunos e dizendo seus significados em
Sakurabiat. Observe que a palavra ninga tem varios significados: tecer, escrever, pintar e bico. Por que
sera que essa palavra tem todos esses significados? Vocé consegue identificar algo em comum entre eles?
Converse com seus alunos sobre os significados da palavra ninga e o que eles podem ter em comum.

e Circule as formas maiusculas e minusculas do@ e faca um X nas outras

letras.

K@ WIBO® L ® W IKDR

e Circule as palavras do quadro que tenham a letra @

anda
coragao,
coragem

okwa

lavar

kiakop
sol tecer, pintar,
escrever, bico
nop
nao

peka asasa
tirar envira primeiro
eni samé
rede bom, bonito
Kiyd
palheira,

tucum
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e Pinte a palavra que corresponde a figura.

| PROFESSOR |

Vocé pode trabalhar nessa :
atividade a pronuncia das:
palavras que sao parecidas. !
Uma forma divertida de fazer :
isso & pedir para que os !
:
1
1
1
1
1

alunos falem as palavras de
forma rapida para ver quem
consegue falar todas sem

€Nl - rede errar, como num trava-lingua. KWBERGE - -, oraiir
b o = ——— [}
abi - pai anod4a - coracgo, coragem
- - minhoca kwamoa - pajé

e Jogos didaticos

Professor, além do material didatico, ha outras formas de se trabalhar o ensino da lingua
Sakurabiat. Uma delas € a partir de jogos que vocé e os alunos podem produzir juntos
para aprender brincando!

Jogo da memoria

|
1
|
|
|
|
|
1
|
|
|
|
:
Materiais: lista de palavras em Sakurabiat, papel para fazer as fichas (o papel ndo pode :
ser transparente); lapis, borracha e lapis de cor para fazer os desenhos, caneta para i
escrever o nome das palavras e tesoura para recortar as fichas. |
|
|
|
|
1
|
|
|
|
|
1
|
|
|

Como Jogar: Todas as fichas estardo viradas ao contrario (ou seja, com a palavra e
desenho virados para mesa); cada pessoa pode desvirar duas fichas de cada vez. O
objetivo é encontrar uma figura e seu nome em Sakurabiat. Quem conseguir fazer isso
pode jogar de novo, quem erar passa a vez para o proximo jogador.

Sugestao de palavras: niik, nakop, anda, eni, ani, kweanda.
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Unidade 15 | Ng |

ng ng ng
ninga ‘tecer; pintar; escrever, bico’
kuringa ‘escorpiao’
kéngaso ‘nambu azul’
nga ngé ngi ngld ngd ngaa

Kdngaso seopisa oorat naat kop.
Nambu azul esta pondo ovos. Ng ng

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?

e Complete o nome das figuras abaixo com a consoante correta e depois leia
as palavras. [

PROFESSOR ]

A pronuncia de algumas palavras muda dependendo |
de quem esta falando. Por exemplo, algumas |
pessoas falam kuringa e outras kuninga, ambas as !
formas estéo corretas. 1
Além disso, como j& vimos, algumas palavras ,
1
1
1
1
1
1
1

possuem mais de um significado, como a palavra
ninga que pode significar tecer, escrever, pintar e
bico ou focinho, como em siokweet ninga ‘bico do

~ ~ : siokweet ni ng a
Kuri ng a ,_tffa_n_o_' _____________________________ i bico do tucano

escorpiao
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Unidade 16 | Ngw |

ngw ngw ngw
ngwiringé ‘enrolar, torcer, kiangwaré ‘cobra coral’

apertar, espremer’

ngwérép ‘fim, término’

ngwa'é ‘panela’

ngwa ngwé ngwi

Kiangwara osogoa

A cobra coral me picou.

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?

e Jogos didaticos [ Jogo das silabas ]

Professor, além do material didatico, ha outras formas de se trabalhar o ensino da lingua
Sakurabiat. Uma delas é a partir de jogos que vocé e os alunos podem produzir juntos para
aprender brincando!

Jogo das silabas

1

1

|

|

|

|

|

1

|

|

|
Materiais: lista de palavras em Sakurabiat, papel para fazer as fichas; lapis, borracha e lapis de |
cor para fazer os desenhos, caneta para escrever as silabas e tesoura para recortar as fichas. !
As fichas das palavras precisam ter as silabas e o desenho ilustrativo do significado da palavra. !
|

|

1

|

|

|

|

|

1

|

|

Como jogar: uma pessoa deve embaralhar as fichas de modo que as silabas de uma mesma
palavra figuem distantes uma da outra. O primeiro jogador deve primeiro falar a palavra que ira
formar e so6 depois, entdo, pode pegar as fichas e coloca-las na ordem correta, formando assim
a palavra. Se ele errar a ordem ou pegar a ficha de uma outra palavra, perde a vez e passa para
o préximo jogador. Ganha quem formar mais palavras.



e Leia as palavras abaixo e ligue as imagens corretas.

7%%o%ilé é214%%oa%xi

| PROFESSOR |

liguem as imagens corretas.

éa«zlé
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Vocé pode comecgar essa atividade mostrando as imagens para os alunos e dizendo seus nomes em
Sakurabiat. Lembrando que as palavras ngwa'é e kwa'é significam a mesma coisa: panela. A diferenca é
que algumas pessoas falam ngwa'é e outras falam kwa'é. Depois pega para os alunos lerem as palavras e

e Circule as formas maiusculas e minusculas do e faca um X nas

outras letras.

RK @BR @ B@ERIR

e Circule as palavras do quadro que tenham a consoante.

ngwa'é langwara
panela cobra coral

kiakop Kiyd

sol palheira

peka

tirar envira

ngwiringa
enrolar, torcer,
apertar, espremer,

itaba

envira

néara
de novo

kwa'é
panela

Ngérép
fim, término

okwa

lavar

sasa

primeiro
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e Sakurabiat erek kiora? VVamos falar Sakurabiat?

| PROFESSOR |

1 . . ~ ~ . !
1 Todos os dias fazemos algumas atividades. Por exemplo, as maes ddo banho em seus filhos !
1 . . .z . ~
1 pequenos diariamente. Que tal aprendermos um didlogo em Sakurabiat em que uma mae chama !
. seu filho para tomar banho? Essa é uma atividade que vocé pode desenvolver em sala com seus !
. alunos e depois pedir para eles treinarem em casa com a mée. I
1
: .
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1

E se a resposta da crianca fosse nao, como sera que o didlogo abaixo ficaria? Pega para os
alunos pesquisarem em casa, com os mais velhos, como eles poderiam responder.

1. Omépit, sogaa te kiasoga! “Meu filho, vamos tomar banho!”

2. Sogaa te! “vamos!”
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UA PEREK

Kwa'dt aso semépit siira kwa'ét aso.
Arép turuut semépit sepoget kop
upek ua peregd semépit apeko
esekoa samé siit.

Arép erek te kwa'ot aso sameé te
emeépiriat e, oykey e.

Atka &t emé&pit samékaabese.

Arép erek saméka kot aabese koeba
te pe otat piise tepe aapoot kaat oép
ma pe emépiriat.

Sete samé ke paat te.

Ke paat ema ét kekot kaabese ke
orot okupi sete.

Ke ét kéra?

Ke pa ot.

Kaap oép sete tiraop te kwa'dt mépit.
Arép sete te koeka moékwé akay
kopka pe otat.

Poret pi ma te semépiriat.

Sete aropnad saména.

Koe sete.

Arép tiropnép tebd ka ua perek.
Arép pubot poget kop te upek ua
perek ku anda apuurd.

Poret aropnad te uku paépibd kat.
Arép Oraapkwat ét, oykey.
Aroberi?

Otat koeka paarét ma tepe emépiriat
kaabese népaat te saména.

Taop ma koe potéét.

Ke mangat ét.

Oykona eko pa 6t.

Oka kot kaabese iko pa ét tepe ua
perek ku sete.

Kaaboép te kwa'dt aso ninga a'lp
etaop taop ka etaop.

Arép poget top seniraykara koara
néara.

Poret sete puut te seeut te kwa'ot.
Atka kot te atu pabaka pe ua perek
ku.

Kaabap kaat eteet sete.

A LAGOA COMPRIDA

A raposa teve filhotes e foi beber
agua com eles na lagoa. Quando
chegaram |a, a raposa € 0s seus
filhotinhos encontraram a pata dentro
da lagoa comprida andando com o
seu filhote bonitinho. Entdo a raposa
falou para pata:

— Teus filhos sdo bonitos, minha
prima. Como é que vocé teve filho
bonito assim?

A pata respondeu:

— Ora, se vocé quer saber como &
que se faz filho bonito, queima lenha
dentro daquele tal de pote ou de
cabaca, depois joga teu filho |a
dentro que ele sai bonito.

— Ah, entdo, € assim que voceé faz?
A pata respondeu:

— E assim que eu faco. Faz assim, se
quiser, € assim que eu fiz, prima.

— Voceé fez assim? E, eu vou fazer
também.

Quando a raposa teve filhotes, ela
fez o fogo, colocou a chapa, queimou
bem queimado, so tinha brasa
mesmo, e jogou os seus filhotes la
dentro. Mas eles queimaram tudo,
viraram carvao.

Ai a raposa voltou na lagoa, quando
chegou 13, la estava a pata bem la no
meio da lagoa, ela ndo vem para
beira, ndo. E a raposa foi logo
dizendo:

— Mas prima, vocé mentiu para mim!
— Mas por que, o que foi que eu fiz?



— Vocé me mandou fazer fogo para
colocar meus filhos dentro e eles
ficarem bonitos. Eu coloquei no fogo
e eles se queimaram, vocé mentiu
para mim. E agora? O que eu vou

fazer, prima? Agora eu vou te comer.

Nisso a pata respondeu:

— Esta bem, pode me comer, mas so6
se vocé beber toda essa agua da
lagoa comprida, ai vocé pode me
comer.

P m e e e e
Professor, o texto Ua Perek é uma historia tradicional do povo Sakurabiat. Vocé ja conhecia

essa histéria? Se sim, quem lhe contou? Converse com os alunos sobre as histérias antigas
que vocé ouvia quando crianga e pergunte se eles conhecem outras histérias como a que vocés

leram juntos.

1

1

1

1

1

1

1

1

. Ap6s a leitura do texto, vocé pode fazer uma série de perguntas para os alunos. Vocé pode
| perguntar se eles acham que a pata realmente colocava os filhos no fogo para ficarem bonitos.
I Outras perguntas poderiam ser: “O que aconteceu com os filhos da raposa que a fez ficar com
! raiva da pata?” e “Qual era o objetivo da pata quando ela disse para a raposa beber a 4gua da
1

1

1

1

1

1

1

1

1

1

lagoa comprida?”.

Uma atividade que vocé pode fazer em sala é a contacdo dessa narrativa por um falante da
lingua. Que tal chamar alguém para ir a escola e contar essa estéria para os alunos na lingua
Sakurabiat? Apds a contagdo da estdria por um falante, vocés podem conversar para ver se
teve alguma diferenga entre a estdria lida e a contada oralmente.

Professor, leia o texto em Sakurabiat com os alunos. Apds a leitura, pergunte se
eles entenderam o que vocés leram ou se eles reconhecem alguma palavra, como samé
bom, bonito’ ou kwa'66t ‘cachorro do mato, raposa’. Vocé pode usar o ‘Sakurabiat erek
(quadro de vocabulario) para lhe auxiliar nessa atividade.

Caso os alunos nao tenham entendido o texto em Sakurabiat, leia com eles a
tradugdo em portugués e depois leiam novamente o texto em Sakurabiat. Assim vocé
pode verificar se eles conseguem identificar palavras ou frases na lingua indigena.

ApOs as leituras, pergunte aos alunos se eles entenderam o conteudo do texto.
Ha varias formas para fazer isso: vocé pode pedir para eles desenharem o que
entenderam, pode pedir para que eles contem com as proprias palavras ou que eles
escrevam uma historia a partir do que foi lido. Dé mais de uma alternativa para que seus
alunos encontrem a melhor forma de expressar a compreensao do texto.
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E a raposa meteu o focinho para
comecar a beber a agua. Bebeu,
bebeu. Ela ia se esticando e
continuava bebendo, até que sua
barriga estourou, Pum!

E Ia ficou a pata. Onde ja se viu a
agua da lagoa secar, ficou do mesmo
jeito. Como pode uma coisa dessa,
como é que vai secar?!

[ Trabalhando com o texto
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Unidade 17 | S |

s s s
semépit sTira ‘parir’ aso ‘grande’

samé ‘bom, bonito’ aose ‘homem’

siit ‘pequeno, fino’ ésu ‘pilao’

sSa Se Si Su SO saa see Suu So00
sa sé si sl sO saa séé sii

Esukat kupkuba aura. S S

Aoa

Pildo é feito de pedacgo de arvore.

[ SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO ]

Nomes Verbos

samé — bom, bonito semeépit stira — parir
stit — pequeno, fino

ésu — pilao

aso — grande
taose puuk — porcao
ararisa — macaco parauacu /

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?
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e Complete o nome das figuras abaixo com a silaba que falta e depois leia as
palavras.

arari_sa taose puut

. Vocé pode comecar essa atividade mostrando as imagens para os alunos e dizendo seus
. nomes em Sakurabiat. Depois peca para que eles completem com a silaba que falta. A primeira
. imagem é de um macaco parauacu, a segunda é um porcdo e a terceira € um gato maracaja.
1
1
1
1

Pergunte se os alunos ja viram esses animais. Se a resposta for sim, pergunte onde e se ja
conheciam seus nomes em Sakurabiat.

e Circule as formas maiusculas e minusculas do E] e faca um X nas outras
letras.

O B WO K SRHBE M D &S

e Circule as palavras do quadro que tenham a letra E]

kwa'ot samé otat ésu
raposa, cachorro bom, bonito fogo pilao
do mato

ua siit mépit aayaso
lagoa pequeno, fing filho bicho preguica
erek aso perek aose
falar grande comprido homem




Unidade 18 | Y |
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y y y
yOpera ‘abacaxi’ kwe yéra ‘carne de bicho’ akay ‘brasa, carvao’
aayaso ‘bicho preguica’ mdray ‘esticado’

ya ye yi yu yo yaa
ya yé yo yaa yéé yii

YOpera tep inipiro.

A folha do abacaxi tem espinho. y

Y vy

/{ SAKURABIAT EREK / VOCABULARIO J—

Nomes
yBpera — abacaxi
akay — brasa, carvao
muray — esticado
aayaso — bicho preguica

ayu — mudo /

e Sakurabiat pape ninga kiora? Vamos treinar?
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e Leia o nome das figuras abaixo. Circule as que vocé escutar o som :

taap

aayaso

e Circule as formas maiusculas e minusculas do e faca um X nas outras

letras.

R DIV BRD LR DNV

e Circule as palavras do quadro que tenham a Ietra :

kwa'6t

do mato

ikey
minha prima

mépit
filho

raposa, cachorro

ua
lagoa

erek
falar

otat
fogo

mdaray
esticado

perek
comprido

siira
parir

aay
caja

Pinte a palavra que corresponde a figura.

| PROFESSOR |

Nessa atividade vocé pode
trabalhar a prondncia das
palavras que sao parecidas.

Faca uma brincadeira com
os alunos para ver quem
consegue falar as palavras
mais rapido sem errar!

aayaso bicho preguica

aYU mudo

B -
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Unidade 19 | W |

w w w
isdwa ‘mastigar’
sekwewa ‘afundar’
uku pawa ‘remar’
wa wa we

Isawa két kepegarét tepe eiko eama takwamaoét.

Mastiga bem sua comida e engole, sendo vocé se engasga.

W
W w

| PROFESSOR |

1 , ’ . 7
i A consoante w é encontrada em poucas palavras da lingua Sakurabiat. At¢ o momento, temos |
1 . n .~ e~ . s ~

1 conhecimento de apenas trés palavras com essa consoante: isdwa ‘mastigar’, sekwewa |
. ‘afundar’ e uku pawa ‘remar’. |

e Circule as formas maiusculas e minusculas do @e faca um X nas outras
letras.

W) (@ $ ISF R 83 I I3 @3

e Sakurabiat pape ningéa kiora? VVamos treinar?
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 Unidade20 | ' |

kara 'a ‘ourico da castanha’ kwa'ét ‘raposa, cachorro
do mato’
a'para ‘banana’
a'i ‘urtiga’
a'kara ‘tucumé@’

el uwo

| PROFESSOR |

I Assim como a consoante w, vista anteriormente, a consoante ' (chamada de oclusiva glotal) E
| aparece em poucas palavras da lingua Sakurabiat. Pergunte para os mais velhos como se diz !
! banana e perceba que existe uma pequena pausa logo depois do primeiro a da palavra a'para. !
! Essa pausa € a consoante oclusiva glotal, que na ortografia Sakurabiat € representada por uma !
' aspa simples ' e nao tem diferenciacdo se mailscula ou minuscula. !

A'para paat 6t. '

Eu gosto de banana.

e Circule a letra oclusiva glotal e faca um X nas outras letras.

WO IR B IWE IO

e Sakurabiat pape ningéa kiora? VVamos treinar?
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APENDICE B — ROTEIRO PARA ENTREVISTAS

Nome:

Idade:

Comunidade:

Primeira parte

1. Vocé sabe falar Sakurabiat?

1.1 Se sim, quando e com quem vocé aprendeu?

1.2 Se ndo, vocé gostaria de aprender a falar Sakurabiat?

1.3 Se sim, por qué?

1.4 Onde vocé acha que poderia aprender a falar Sakurabiat?

1.5 Quem voce acha que poderia lhe ensinar a falar Sakurabiat?

2. Voce sabe ler e escrever em Sakurabiat?

2.1 Se sim, quando e com quem vocé aprendeu?

2.2 Se ndo, vocé gostaria de aprender a ler e escrever em Sakurabiat?

2.3 Se sim, por qué?

2.4 Onde vocé acha que poderia aprender a ler e escrever em Sakurabiat?
2.5 Quem vocé acha que poderia lhe ensinar a ler e escrever em Sakurabiat?

3. Vocé gostaria que alguém que vocé conhece (filho, sobrinho, irmdo...) aprendesse a
falar Sakurabiat? Se sim, por qué?

3.1 Onde vocé acha que essa pessoa (filho, sobrinho, irmdo...) poderia aprender a falar
Sakurabiat?

3.2 Quem vocé acha que poderia ensinar essa pessoa (filho, sobrinho, irmao...) a falar
Sakurabiat?

4. Vocé gostaria que alguém que vocé conhece (filho, sobrinho, irmdo...) aprendesse a ler
e escrever em Sakurabiat? Se sim, por qué?

4.1 Onde vocé acha que essa pessoa (filho, sobrinho, irmao...) poderia aprender a ler e
escrever em Sakurabiat?

4.2 Quem vocé acha que poderia ensinar essa pessoa (filho, sobrinho, irmao...) a ler e
escrever em Sakurabiat?
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Segunda parte

5. Que lingua vocé usa mais frequentemente em casa para falar com as criancas?

6. Que lingua voc€ usa mais frequentemente em casa para falar com os adultos?

7. Que lingua vocé usa para falar com pessoas da mesma idade que vocé na vizinhanga?
8. Que lingua vocé usa no trabalho ou escola para falar com seus colegas?

9. Que lingua voce usa mais frequentemente em casa para ler?

10. Que lingua vocé usa mais frequentemente em casa para escrever?

11. Que lingua vocé prefere para ler?

12. Que lingua vocé prefere para escrever?

13. Vocé gostaria que todos da sua comunidade falassem a lingua Sakurabiat? Se sim,
por qué?

14. Vocé conhece alguma palavra em Sakurabiat? Se sim, com que frequéncia utiliza essa
palavra?

15. Na sua comunidade ainda fazem algum tipo de festa propria da sua cultura? Se sim,
qual?

16. Vocé ja viu alguém falar em Sakurabiat em alguma reunido ou festa na sua
comunidade? Se sim, quem foi?

17. Que futuro vocé imagina para a sua lingua e cultura?

18. Vocé ja ensinou alguém a falar Sakurabiat? Se sim, como foi esse processo?

Contexto escolar
1. Que lingua ou que linguas devem ser ensinadas na escola?
2. Vocé acha que aprender a lingua Sakurabiat na escola ¢ importante? Se sim, por qué?

3. Se vocé fosse estudar a lingua Sakurabiat na escola, como vocé gostaria que fossem as
aulas?

4. Quem vocé acha que deve ensinar a lingua Sakurabiat na escola?
5. O que da lingua e cultura Sakurabiat vocé gostaria que fosse ensinado na escola?

6. O que vocé acha que uma pessoa precisa ter ou saber para ensinar a lingua Sakurabiat
na escola?

7. O que vocé acha que um material de ensino da lingua Sakurabiat precisa ter?

8. Vocé ja ensinou alguém a ler e escrever em Sakurabiat? Se sim, como foi esse
processo?
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APENDICE C — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Declaro, por meio deste termo, que concordei em ser entrevistado(a) e participar da
pesquisa de campo referente ao projeto de pesquisa intitulado “Elaboracdo de material didatico
para o ensino da lingua Sakurabiat”, desenvolvido pela pesquisadora Carla Daniele Nascimento
da Costa, a quem poderei contatar/consultar a qualquer momento que julgar necessario através

do e-mail carladncosta@hotmail.com.

Afirmo que aceitei participar de forma voluntaria com a finalidade exclusiva de
colaborar para o sucesso da pesquisa. Fui informado(a) dos objetivos estritamente académicos
do estudo, que, em linhas gerais ¢: descrever e analisar as etapas do processo de elaboracao de

um material didatico para o ensino da lingua Sakurabiat.

Minha colaboragao se fara por meio de entrevista semiestruturada e reunido em grupo,
a ser gravada a partir da minha autorizag@o. O acesso e a analise dos dados coletados se fardo
pela pesquisadora e sua orientadora, podendo ser divulgados através de trabalhos académicos

como dissertacao e artigos cientificos.

Fui informado(a) de que minha identidade sera preservada, sendo meus dados
referenciados por meio de sigla ou codigo elaborados pela pesquisadora. Fui informado ainda,
de que posso me retirar dessa pesquisa a qualquer momento, sem prejuizo para meu

acompanhamento ou sofrer quaisquer sangdes ou constrangimentos.

Atesto recebimento de uma copia assinada deste Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido.

Presidente Médici (RO), de de

Assinatura do(a) participante:

Assinatura da pesquisador(a):




170

1

Lho- imf&%ma;a ﬁt;s}ﬂf/w T RO
e &DWMW Skunabed ca Tonoe
o Funar de Besdia 2 Cacoal - Rom dowa Yece

Condaconis on fua Uilagy Galucio | 40 Musee Gort
di. Belom | qua feaboctha lom o opal £ 1ludbs a
WWFMWWQWQ&}“
C%U«L &/@0&%@ ﬁwﬂmaoo?apwwtx@w&}zm
g o o, tou © studo da rmena luespo Safi
ﬁmwcﬂiwo%f%%m-mh
et solides paren foger dicenaue < oilies malivais
Mo MeTea ,)@/vuauq el W@w/pw LMo an CL'gMj

QWC’(—@M«Q ' gggowﬂi;m _ ALD

CACrQuE A oé’/&éfﬁ 5/}/&,(;7@%;@@-



171

Presidente

Fundacdo Nacional do indio — FUNAI
SBS Quadra 2, lote 14, Ed. Cleto Meireles
70.070-120 Brasilia, DF

Prezado(a) Presidente,

Vimos, por meio desta, indicar nossa anuéncia para a entrada da pesquisadora Ana
Vilacy Galucio na Terra Indigena Rio Mequens, para realizar pesquisas linguisticas e
trabalhos de beneficio prético entre o povo Sakurabiat (Mequens) de Rondonia. Ana
Vilacy ¢ linguista pesquisadora Museu Paraense Emilio Goeldi — MCTI ¢ ja trabalha
conosco ha muitos anos.

Local: /1 mﬁnﬁ?&«m A W, KO

.;ZZ%W Martipus Wd
@/KM'?JLC@/,@)W <o f()’Méza{
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