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RESUMO

O trabalho intitulado “Memorias do Ensino da Matematica no Grupo Escolar Dom Romualdo
de Seixas — Cameta/PA (1960-1970)” teve como objetivos investigar e compreender a
memoria das préticas educativas no ensino da matematica nos anos iniciais da escolarizagao
no Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas (GEDRS) no periodo de aproximadamente vinte
anos, compreendido entre as décadas de 1960 e 1970. Para tanto, tive que compreender o
processo de implantacdo dos grupos escolares, identificar e selecionar praticas de registros
docentes; e, por fim, discriminar e tracar o perfil dos professores que ensinaram matematica
no periodo de 1960 a 1970. A pesquisa seguiu uma abordagem baseada na histéria cultural
com énfase na historia das instituicdes e na historia das disciplinas escolares. Nesse sentido
foram realizadas entrevistas com professores e alunos das séries iniciais, atualmente
denominado primeiro ciclo do Ensino Fundamental, que vivenciaram as rotinas do GEDRS
no periodo pesquisado. Os dados foram obtidos por meio de gravacGes de conversas
semiestruturadas, relatos escritos de ex-aluna e registros fotograficos no arquivo do grupo.
Outras fontes também colaboraram: referenciais bibliograficos, documentos oficiais, artigos,
etc. Os resultados da pesquisa demonstraram que algumas metodologias de ensino de
matematica, como a insercdo do livro didatico nas escolas, ndo foram adotadas por alguns
motivos, por exemplo, o GEDRS néo foi agraciado pelas novas politicas por um descaso das

autoridades em relacéo a busca pela melhoria e adequacao do ensino.

Palavras-chave: Memadria do ensino. Matematica. Praticas Educativas.



ABSTRACT

The work entitled "Memédrias do Ensino da Mateméatica no Grupo Escolar Dom Romualdo de
Seixas — Cametd/PA (1960-1970)" aims to investigate and understand the memory of
educational practices in teaching mathematics in the early years of schooling in the School
named Dom Romualdo Seixas (GEDRS), the period of about twenty years, between the 1960s
and 1970s. To this end, I had to understand the process of implementation of school groups,
identify and select the practice of teaching records; and, finally, discriminate and define the
profile of the teachers who taught mathematics from 1960 to 1970. The research followed an
approach based on cultural history with emphasis on the history of institutions and history of
school subjects. Accordingly interviews were conducted with teachers and students of the
initial series, currently named first cycle of elementary school, who experienced the GEDRS
routines in the period surveyed. Other sources also collaborated, e.g., literature review,
official documents, articles, etc. The results shows that some teaching methodologies like the
insertion of textbooks in schools were not adopted due to a set of reasons, e.g., GEDRS was
not favored by new policies or it was a authority neglecting regarding the search for

improvement and adaptation of teaching.

Keywords: Teaching memory. Mathematics, Educational Practices.
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INTRODUCAO

A escolha do prosseguimento de estudos € uma decisdo que envolve tanto o
interesse pessoal com o profissional, onde ndo deixa de ser uma exigéncia no campo
académico. Neste sentido, na introducdo desta pesquisa, pretendo elencar algumas
justificativas que me levaram a enveredar nos estudos da Educacdo Matematica.

O primeiro deles se deve ao fato de atuar como docente durante 07 (sete) anos na
area de Matematica. Esta experiéncia, além de me proporcionar um aprendizado muito bom,
fez-me também visualizar a necessidade de ir em busca de mais conhecimento da é&rea.
Atrelado a isso, as exigéncias do mercado de trabalho, altamente competitivo, é primordial o
aperfeicoamento na area de formagdo - no caso, Matematica. Somado a este fato, liga-se o
desejo de poder ingressar como professor efetivo de uma instituicdo de ensino superior, que
poderei atingir, de maneira qualificada, apos a conclusdo deste curso stritu sensu.

Outro ponto relevante diz respeito a algumas experiéncias que tive em ministrar
disciplinas em cursos de graduacdo em instituicfes publicas e privadas desde o ano de 2010.
Somado a essa vivéncia no ensino superior, no ano de 2013, por meio de um convite feito
pelo Prof. Dr. Osvaldo dos Santos Barros, fui incorporado ao Grupo de Estudos e Pesquisa em
Etnomatematica — GETNOMA. Os encontros ocorriam na Universidade Aberta do Brasil —
UAB, Polo de Cametad/PA, a partir dai, fui tomando conhecimento de pesquisas voltadas, em
especial, a Histdria da Educacdo Matematica. Com isso, assinalei o interesse em buscar uma
formacdo mais aprofundada a area. Por volta do quarto encontro, ainda no primeiro semestre
de 2013, um dos temas debatidos foi o estudo de instituices escolares. Um exemplo, pratico
e préximo de nossa realidade, citado pelo Prof. Dr. Osvaldo dos Santos Barros, foi o Grupo
Escolar Dom Romualdo de Seixas - GEDRS, instituicdo secular no municipio de Cameta.

Nos encontros do GETNOMA, havia um grupo bastante diversificado. Como
minha formacdo é em Licenciatura Plena em Matematica, busquei caminhos e orientacdes
sobre temas que poderiam ser pesquisados no GEDRS. Uma das sugestes dadas por um dos
membros do grupo foi que havia a necessidade de estudar e pesquisar o perfil e suas préaticas
pedagdgicas dos professores de Matematica. Logo, o objeto de estudo esta relacionado as
praticas pedagdgicas do ensino da Matematica no Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas
no recorte histérico compreendido entre as décadas de 1960 e 1970. A partir dai, o interesse

por essa tematica foi se fortalecendo a partir de uma visdo historica e pedagogica sobre a
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matematica do GEDRS. Passamos a observar que as praticas de ensino de matematica e o
perfil docente que as desenvolvem se moldam ao contexto em que estéo inseridos subsidiados
por uma estrutura educacional vigente.

Para fundamentar nosso estudo, realizamos um levantamento bibliogréafico acerca
da criacdo e institucionalizacdo dos Grupos Escolares, relatando um breve historico sobre a
educacéo brasileira. Esse levantamento proporcionou uma visdo mais ampla sobre tema. Além
disso, realizamos consultas em trabalhos académicos (artigos, dissertacbes, teses) que
trataram sobre Grupos Escolares e educacdo matematica.

A pesquisa voltou-se a descrever fragmentos da histdria das préaticas de ensino dos
professores que atuaram no Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas - GEDRS, nas décadas
de 1960 e 1970. Para tanto, a pesquisa desencadeou-se por meio de etapas.

Na primeira etapa, realizamos um levantamento bibliografico e documental. Na
segunda, observamos diario de classe, fichas de atividades, livros de registros encontrados no
GEDRS. Na terceira etapa, realizamos registros de relatos de memorias de educadores que
ensinaram matematica: suas praticas, seus materiais de ensino, processo de avaliacdo e
formacdo continuada. Ainda nesta trajetdria, buscamos descrever os relatos de educandos, isto
é, verificando e/ou comprovando os ensinamentos atribuidos a eles. Concomitante a isto,
fizemos uma busca nos arquivos do Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas, CENTUR,
Secretaria de Educacédo do Estado do Pard — SEDUC, acervo particular do senhor Flavio Gaia,
dente outros.

A partir desses registros de memoria de professores e alunos, fizemos analises
guanto as suas praticas e de como elas podem nos fazer perceber necessidades quanto ao
ensino da matematica, no trato com o material de didatico e ainda, na percepcdo dos modelos
de avaliacdo utilizados nas praticas de ensino.

Como resultado deste processo, apresentamos o trabalho a seguir distribuido em
capitulos, cada um com suas secdes e relacionados com o tema proposto. Nesse sentido, eles
foram estruturados da seguinte forma. O primeiro capitulo, denominado de Breve Historico
da Educacéo no Brasil: A Educacéo, o Ensino da Matematica e a Formacao do Professor de
Matematica no Brasil, do Império a Republica, trata de um recorte histérico na educacédo
brasileira. Enfatiza, basicamente, as caracteristicas educacionais que se modificaram no
periodo de transi¢do de regime de governo.

No segundo capitulo, intitulado Grupos Escolares: implantacéo, caracterizacao

docente e préticas de ensino da Matematica., apresentamos em linhas gerais como 0s grupos
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escolares foram criados e institucionalizados, como ocorria a escolarizagdo e como se dava a
atividade docente e o perfil dos professores de matematica.

O terceiro capitulo, sob o titulo O Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas na
cidade de Cameta/Pard, realizamos uma exposicdo a respeito do municipio de Cameta,
enfatizando aspectos historicos e caracteristicas geogréaficas. Além disso, discutimos sobre a
criacdo do Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas a partir de documentos oficiais.

J& no quarto capitulo, intitulado Relatos de Memdrias: Praticas de ensino de
Matemética no Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas — GEDRS, fizemos uma analise de
relatos de meméria de educados e educando sobre as préticas de matematica no periodo em
questdo.

Para finalizar, por meio das consideracdes finais e apontando possiveis propostas
para outras pesquisas que buscam se aprofundar na area, construimos uma visao geral sobre o
trabalho tirando conclusdes sobre a pesquisa. Além disso, destacamos alguns pontos

relevantes nos relatos tanto de professores quanto de alunos.
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CAPITULO I

Breve Historico da Educacéo no Brasil: A Educacéo, o Ensino da Matemética e a
Formagao do Professor de Mateméatica, do Império a Republica

Neste Capitulo farei uma breve descricdo sobre a educacdo no Brasil.
Primeiramente, tratamos sobre a educagdo no contexto do Brasil final do Império e inicio da
Republica. Em seguida, abordarei a tematica voltada para o ensino da matematica no Brasil.
Por fim, mencionarei como acontecia a formacdo dos professores de Matematica no contexto

relacionado ao Brasil Império e inicio da Republica.

Educacéo brasileira: do Império a Republica

A democratizacdo educacional no Brasil teve inicio com a Republica e por meio
da escola publica, sendo essa mais uma razdo para a defesa desse tipo de escola. Para tanto, a
intervencdo do Estado no ambito da educacdo apresenta um saldo positivo em todas as
sociedades modernas (RIBEIRO, 2010, p. 130-131).

Neste sentido, faz-se necessario realizar uma analise sobre o contexto historico e
educacional que o Brasil passou durante o final do império e inicio da republica, enfatizando a
criacdo dos Grupos Escolares, que eram instituicdes de ensino gerenciadas pelo Estado. Além
disso, vale ressaltar alguns pontos historico-educacionais relevantes, tais como: as mudancas
nas legislacdes educacionais, o ensino da Matematica no Brasil e como os professores de
Matematica eram formados para o trabalho docente.

A relacdo de uma pequena elite intelectual com influéncias positivistas europeias
fez surgir, no Brasil, uma crenca libertadora. Logo, a sociedade brasileira precisava se
modernizar e acompanhar o avanco comercial do pais. Para tanto, o sistema educacional tinha
que seguir o mesmo caminho (RIBEIRO, 2010 p. 47).

Durante o Brasil Império e inicio da Republica, o ensino publico secundério era
considerado deficiente e de ma qualidade. Na década de 1850, 0s governantes tomaram
algumas atitudes para melhorar esse cenario. Uma delas foi um programa de preparacdo ou
formac&o de professores primarios (SILVA, 1992, p. 96-97).

A respeito, Silva (1992, p. 97) menciona:
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lamentavelmente, porque ndo tiveram continuidade as medidas educacionais
postas em pratica, nas décadas seguintes voltaram a reinar a desorganizacao,
0 caos e a corrupcdo (as fabricas de diplomas) no sistema publico do pais
(SILVA, 1992, p. 97).

E notorio, entdo, que a educacdo no Brasil durante século XI1X era decadente e
desprestigiada. As autoridades politicas da época eram cientes de tal situacdo. Formularam-se
medidas paliativas, mas que, por falta de planejamento, acabaram ndo obtendo o resultado
positivo. Ribeiro (2010, p. 47) completa afirmando que o sistema escolar sofreu criticas. Elas
demonstravam as deficiéncias e se exigia uma reforma a curto prazo.

Por outro lado, ja se tinha uma visdo de que o pais s6 se desenvolveria por meio
da educacdo. Nesse sentido, varias aces foram realizadas no sentido de regulamentagdo do
ensino, tais como: a Constituicdo Nacional de 1824, a promulgacdo da lei de 1827 que criou
as Escolas Normais, o Ato Adicional de 1837, entre outras. Enfim, durante o seculo XIX, o
ensino ndo foi infactivel como se imaginava. O setor educacional, durante o Império, foi
muito movimentado (COSTA, 2011, p. 21).

Até o final do século XIX, as escolas mituas® prevaleceram na educagio primaria,
tanto na Europa quanto no Brasil. Silva (1992, p. 31) afirma que as escolas priméarias foram
implantadas em decorréncia de dois motivos. O primeiro motivado pelos missionarios da
companhia de Jesus (Jesuitas); e 0 segundo, relacionado da politica colonizadora portuguesa.

Segundo Valente (2007, p. 111), as Escolas Priméarias foram criadas legalmente
no ano de 1827 com a Lei de 15 de novembro “a partir da carta outorgada por D. Pedro I,
1824, que estabelecia, dentre outras coisas, a gratuidade do ensino primario”. Esta previa que
0s professores deveriam ensinar os alunos a ler, escrever e contar.

Silva (1992, p. 99), faz uma reflexdo sobre o cenario da época: “observando o
desenvolvimento social, politico e cientifico que se processava na Europa e nos Estados
Unidos [...], grande parte da elite intelectual brasileira [...] ansiava por mudancas e reformas
que a nagao exigia”. Dentre essas mudangas estavam a abolicdo da escravatura, implantacdo
da republica, reformas politica e educacional no pais.

Esse contexto era reflexo de um cenario de crises que o Brasil atravessava. Na
segunda metade do século XIX, essas crises afetaram diferentes setores do reino, como

financeiro, defesa, comercial. Diferentes camadas da sociedade, principalmente a burguesia

! Essas escolas reuniam vérios alunos de diferentes niveis de ensino em um mesmo espago fisico, sob a regéncia
de um unico professor, que deveria “dominar” vérias &reas do conhecimento para poder transmitir esse
conhecimento a seus alunos (SILVA, 1992, p. 31).
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ascendente clamava por mudancas administrativas do pais. A Monarquia ndo satisfazia a
todas as Provincias. Com isso, em 1870 foi criada a organizacdo politica dos republicanos. E,
a partir dai, desencadeou o Golpe da Republica, estabelecida pela acdo militar com a tomada
de poder em 15 de novembro de 1889 (COSTA, 2011, p. 21-22).

Os republicanos queriam implantar uma nova mentalidade de mundo moderno no
Brasil. Bencosta (2001, p. 104) declara que essa nova mentalidade tinha influéncia
relacionada a regimes politicos implantados nos Estados Unidos e na Europa. Do velho
continente, teve destaque o modelo republicano francés, onde defendia o desenvolvimento da
Instrucdo como decisiva para o aperfeicoamento da civilizagao.

Para tanto, continua Bencosta (2001, p.105), inspirado na Republica Francesa, a

prioridade do conhecimento e sua difusdo estdo relacionadas a escolhas revolucionarias.

As primeiras dessas escolhas seriam a secularizagdo da escola, o fim do
monopolio eclesiastico e a atribuicdo da missdo de escolarizacdo ao Estado.
Em segundo lugar, viriam a obrigatoriedade e a gratuidade, consideradas
pela maioria dos filésofos das Luzes uma consequéncia l6gica da escolha de
um servico publico de Estado para assegurar a instrucdo. Em terceiro lugar,
estaria a nova concepcao dos contetdos, menos voltados para a especulacéo
e as humanidades e mais voltados para um saber mais utilitario
(BENCOSTA, 2001, p.105).

Costa (2011, p. 22) complementa afirmando que o pais passou por um periodo de
adaptacdo com a nova forma de governo, provocando atraso de desenvolvimento. No entanto,
a populacdo nao ficou desamparada no direito a educacgdo, pois as instituicbes de ensino
continuaram a funcionar normalmente. A pressao por melhorias no ensino foi tamanha, que
em 1890 foi criado o Ministério da Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos, o primeiro
dedicado a educacao, que teve como ministro Benjamim Constant Botelho de Magalhaes.

Para Ribeiro (2010, p. 50-54), no decorrer da Primeira Republica, a educacéo
nacional sofreu forte influéncia positivista?. Podem-se destacar alguns pontos desta que
evidenciam tal influéncia: a primeira diz respeito as organizacdes administrativas e
pedagdgicas das instituicdes de ensino, que enfatizavam o patriotismo; a segunda relaciona-se
a énfase na formacdo na ciéncia, divergindo da tradicional humanista classica. Essa formacao
cientifica respeitava a ordenacdo positivista (matematica, astronomia, fisica, quimica,

biologia, sociologia e moral).

2 Positivismo é uma corrente de pensamento filosofico, sociolégico e politico que surgiu em meados do século
XIX na Franca. A principal ideia do positivismo era a de que o conhecimento cientifico devia ser reconhecido
como o Unico conhecimento verdadeiro. O principal idealizador do movimento positivista foi o pensador francés
Auguste Comte (1798-1857), ganhando destaque internacional entre metade do século X1X e comego do XX.
Disponivel em http://www.significados.com.br/positivismo/
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Durante o Governo de Floriano Peixoto (1891-1894), enfatiza Ribeiro (2010, p.
53), ocorreram mudangas na orientagcdo escolar. Quanto a organizagdo educacional, fica
evidente a extensdo positivista. Tal organizacdo defendia uma educacdo escolarizada. Além
disso, com a Reforma Benjamin Constant, 0 ensino passa a ter como principios orientadores a
liberdade, laicidade e ainda da gratuidade da escola primaria.

De acordo com Silva (2010, 27-28), baseado em uma filosofia de modernizacéo
da educacdo brasileira, surge no pais um modelo educacional difundido nos Estados Unidos e
em alguns paises europeus nomeado de Grupo Escolar. Estas instituicGes uniam em um
mesmo prédio, varios alunos agrupados em séries e por faixa etéaria, obedecendo ao nivel de
desenvolvimento cognitivo, sob a regéncia de um professor.

Souza (1998, p. 29) reforca essa mentalidade de modernizacdo do pais ao dizer

que era

fundar uma escola identificada com os avancos do século, uma escola
renovada nos métodos, nos processos de ensino, nos programas, na
organizacdo didatico-pedagodgica; enfim, uma escola moderna em
substituicdo a arcaica e precéaria Escola de Primeiras Letras existente no
Império (SOUZA, 1998, p. 29).

Foi um marco de passagem do antigo para o novo modelo de regime de governo.
No primeiro, a educagdo destinava-se a uma elite favorecida; ja na segunda a mentalidade é
uma educacéo popular e universal a todos os cidadaos brasileiros (SILVA, 2010, p. 28).

Em suma, a histdria da educacdo no Brasil sofreu influéncia do positivismo que
pensava uma sociedade hegemodnica regida pela ciéncia explicada e controlada pelo
conhecimento cientifico produzidos nos grandes centros de estudos. Essa filosofia estava em
contrapartida da realidade nacional, camuflando e/ou ignorando varios problemas sociais que
a populagéo passava.

As Leis que regiam a educacao brasileira também passaram por transformacdes. O
que se observou, no decorrer da histéria, que o objetivo dos governantes, a cada lei e/ou
decreto regulamentado, era sistematizar e organizar o ensino no Brasil.

Apos a independéncia do Brasil, em 1822, e com a Constituicdo de 1824, foi
estabelecida que todo brasileiro teria direito a instrucdo puablica de forma gratuita. Mas
somente, com a lei de 15 de outubro de 1827, ficou estabelecido “que houvesse escolas de

primeiras letras® em todas as cidades, vilas e lugares populosos”. Dentre as primeiras letras,
estava 0 ensino da Matematica (GOMES, 2012, p. 15).

3 Primeiras Letras estava relacionado a “ler, escrever e contar” (GOMES, 2012, p. 15).
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A partir da década de 1920, algumas iniciativas de mudancas na educacao
brasileira foram tomadas. Vérias discussdes sobre o ensino nacional foram realizadas
principalmente pela ABE - Associagdo Brasileira de Educagéo (DALLARIBA, 2009, p. 186).

Somente apds a Revolugdo de 1930, as mudancas discutidas até entdo foram
colocadas em pratica. A primeira ocorreu com a criacdo do Ministério da Educacdo e Saude
Publica, no final do mesmo ano. Esse ministério foi criado com o objetivo de propagar a
tendéncia do Estado Educador e teve Francisco Campos foi nomeado como primeiro ministro
(IDEM).

No ano de 1931, oficializou-se a “Reforma Francisco Campos”, como ficou

conhecida. Em nivel nacional, tal reforma estabeleceu

a modernizagdo do ensino secundario brasileiro, conferindo organicidade a
cultura escolar do ensino secundario por meio da fixacdo de uma série de
medidas, como o aumento do nimero de anos do curso secundario e sua
divisdo em dois ciclos, a seriacdo do curriculo, a frequéncia obrigatoria dos
alunos as aulas, a imposicdo de um detalhado e regular sistema de avaliacéo
discente e a reestruturacdo do sistema de inspecdo federal (DALLABRIDA,
2009, p. 185).

Observei que, com a Reforma Francisco Campos, 0 ensino secundario brasileiro
se tornou mais organizado — sistematizado.

Em termos juridicos a reforma foi oficializada pelo Decreto n° 19.890 de 18 de
abril de 1931. Foi assinada pelo entdo Presidente da Republica Getulio Vargas.

Em relagdo a estruturacdo do ensino secundario, a reforma expunha que

apos o primario, vinha o curso fundamental, de cinco anos, com a presenca
da Mateméatica em todos eles, e posteriormente seguia-se 0 Ccurso
complementar, com duracdo de dois anos, ja dirigido para o ensino superior
almejado pelo aluno. No curso voltado para as carreiras de medicina,
farmacia e odontologia, a Matematica comparecia em um dos dois anos; para
0S que desejassem ser engenheiros, quimicos ou arquitetos, estava presente
em todo o curso (GOMES, 2012, p. 20).

Um Ministro da Educacdo e Salude Publica que teve destaque no cenario nacional
foi Gustavo Capanema, que ocupou o cargo de 1935 a 1945. O entdo ministro realizou
reformas nos campos educacional e cultural (SOUZA, 2014, p. 02).

Durante o Estado Novo (1937-1945), o Brasil passou por profundas
transformagdes com a instalacdo em larga escala de indUstrias. Para tanto, era indispensavel a
“elaboracdo de um sistema educacional, que visasse a forma¢do do homem apto para o meio,

isto €, com a méo-de-obra qualificada” (NOVA, 2011, p. 20).
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A regulamentacdo do ensino ocorreu de 1942 a 1946, com a Reforma Capanema,
sob o nome de Leis Orgénicas do Ensino. Para tanto foram aprovadas Decretos-lei que
criaram o “Servi¢o Nacional de Aprendizagem Industrial -SENAI — e 0 Servi¢co Nacional de
Aprendizagem Comercial — SENAC — e normatizaram os ensinos industrial, comercial,
primario, secundario, normal e agricola” (GOMES, 2012, p.21).

O ensino secundéario foi regulamentado em 1942, por meio da Lei Orgéanica do
Ensino Secundario. A partir dessa lei, explana Gomes (2012, p. 21), essa modalidade de

ensino ficou estruturada em dois ciclos, ver Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 — Modalidades de Ensino (1942)

Modalidade de Ensino Duracao
Ginasial 4 anos
Colegial (Cléssico e Cientifico) 3 anos

Fonte: Gomes (2012, p. 21)

Alem dessas duas modalidades de ensino, criou-se 0 ramo secundario técnico-
profissional subdividido em industrial, comercial e agricola, e 0 Normal com a intencdo de
formar professores para a escola primaria (GOMES, 2012, p. 21).

Gomes (2012, p. 22) esclarece ainda que a Lei Organica do Ensino Secundario
veio acompanhada por uma portaria ministerial, datada de 17 de julho de 1942, na qual se
estabeleciam os programas para as disciplinas do curso ginasial do ensino secundario. Ao
contrario o que descrevia a reforma Francisco Campos, a reforma Gustavo Capanema nao
detalhou esses programas, apresentou apenas listas de conteddos, sem quaisquer indicacoes
metodoldgicas para a abordagem dos diversos assuntos.

Essas discussbes sobre reformulacdo do ensino brasileiro, s6 foram
regulamentadas através da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo - LDB (Lei n° 4.024)
que s6 foi promulgada em 1961.

Morales et al (2003, p. 127) assegura que por meio da LDB de 1961 que os
estados tiveram autonomia em criar suas proprias grades curriculares, um sistema educacional
independente, com conselhos federais e municipais. “O Gindsio se mantém, mas os cursos do

Colegial (Cléassico e cientifico) sofrem subdivisdes” (IDEM).
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Em relagdo & Matematica, esta disciplina é incluida em todas as séries do Ginasio
e algumas do Colegial. Alem disso, a Matemdtica é incluida nos programas dos cursos
Técnicos e Normais (MORALES et al, 2003, p. 128).

Uma nova organizacdo do ensino brasileiro teve como ponto desencadeador a Lei
de Diretrizes e Bases para 0 ensino de 1° e 2° graus (LDB 5692), promulgada em 1971, a

partir da qual o ensino ficou dividido em dois niveis:

O primeiro grau, com duracdo de oito anos, unia 0s antigos primario e
ginasio sem a necessidade de que o estudante se submetesse, como
anteriormente, ao chamado Exame de Admissdo que o habilitava a
prosseguir os estudos depois dos quatro primeiros anos de escolarizacdo. O
2° grau foi proposto como curso de preparagdo profissional, buscando
desviar parte da demanda pelo ensino superior, que ndo oferecia vagas
suficientes para todos os concluintes da escola secundaria (GOMES, 2012, p.
25).

A partir da LBD de 1971, a organizagao escolar anterior foi modificada. Criou-se,
assim, dois niveis de ensino, 1° e 2° graus. O primeiro proveniente na juncdo dos antigos
primarios e ginasio, com isso excluindo o teste de admisséo, anteriormente obrigatério para
ingressar no Curso Ginasial. Ja o segundo tomou carater profissionalizante, justificando-se
pela escassez de vagas no ensino superior.

Segundo Morales et al (2003, p. 133), foi a partir da LDB de 1971, que ficou
constituido um curriculo com nidcleo comum (obrigatorio em ambito nacional), no qual se
incluia a Matematica e a parte diversificada (atendimento as necessidades locais). Também

criou a diferenciacao entre atividade, area de estudo e disciplina.

O ensino de Matematica no Brasil

De acordo com Silva (1992, p. 31), o desenvolvimento da matemética no Brasil
aconteceu a partir do seculo XIX, resultante de um processo histérico desta disciplina que se
iniciou com os jesuitas ainda no periodo colonial. Concretamente, “o ensino da Matematica
no Brasil comecou com o0s jesuitas, pela licdo de algarismos ou as quatro operagdes
algébricas, ensino este que foi gradativamente elevado desde o curso elementar até o curso de
Artes” (SILVA, 1992, p. 33).

Desde o século XVII, conforme Morales et al (2003, p. 33), ja havia o interesse de

Portugal em difundir para o Brasil 0os conhecimentos relacionados a Matematica para a Guerra
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(Artilharia e Fortificaces). Os engenheiros eram considerados 0s principais responsaveis em
ensinar a “arte da guerra”. Com isso, em 1648, vieram para o Brasil varios engenheiros a
mando de Portugal para formar militares habilitados em fortificagdes. Somente em 1699, “é
criada no Rio de Janeiro a Aula de Fortificagdes”, que até o ano seguinte ndo havia iniciada
por falta de materiais.

De acordo dom Morales et al (2003, p. 33), Gomes Feire de Andrade, entédo
governador de Minas Gerais, Sdo Paulo e Rio de Janeiro, edita uma Carta Régia, em 19 de
agosto de 1738, tornando o ensino militar obrigatério a todo oficial. Qualquer militar para ter
direito a nomeacéo ou promocéo, deveria ser aprovado na Aula de Artilharia e Fortificagdes.

O responsavel pela Aula de Artilharia e FortificacGes foi José Fernandes Pinto
Alpoim®. “Alpoim foi um dos primeiros engenheiros militares a atuar no Brasil, reconhecido e
elogiado” (MORALES et al, 2003, p. 34).

Morales et al (2003, p. 34-35) comentam que Alpoim criou dois livros
objetivando facilitar suas aulas — Exame de Artilheiros, em 1744, e Exame de Bombeiros, em
1748. Ambos “os livros eram estruturados totalmente por meio de perguntas e respostas. Os
conteudos relacionados com ‘“‘arte militar” sdo antecedidos da Matematica necessaria para
estes conhecimentos”.

As perguntas e respostas, contidas nos livros, eram estruturadas da seguinte

forma:

Sem qualquer compromisso com o que hoje conhecemos por rigor
matematico, as perguntas eram estruturadas como se os alunos ficassem
constantemente interrogando ao mestre e o mestre dando as respostas. [...] A
aula [...] deveria ser feita em forma de ditado, onde os alunos reproduziam
totalmente seu curso no caderno (VALENTE, 1999 apud MORALES et al,
2003, p. 36).

O que se observa é o ensino da Matematica mecanizado. Os alunos apenas
reproduziam o que o professor expunha. Ndo obedecia ao rigor matematico, muito menos
qualquer tipo de abstracdo. Eram manuais militares para simples reproducdo dos
conhecimentos matematicos.

Ja em 1763, as Aulas de Fortificacbes foram substituidas pelas aulas do

Regimento de Artilharia do Rio de Janeiro. Neste momento, foram utilizados cdpias do livro

4 José Alpoim nasceu em 14/07/1700 em Portugal, filho de militar. Chegou ao posto de sargento mor com o
“exercicio de engenheiro” entre o Douro e o Minho. Lecionou na Academia Militar de Viana e Castelo, onde
havia se formado militar (concluiu o curso em Lisboa). Teve diversas missdes como engenheiro de Portugal
(MORALES et al, 2003, p. 33)
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“Noveau cours de mathématiques”, de Bernard Forest Bélidor®, em substituicdo os manuais
militares de Alpoim. (MORALES et al, 2003, p. 39).

Muitos brasileiros foram graduar-se e outros até doutorar-se em Matematica na
Universidade de Coimbra, em Portugal. Em Coimbra, tiveram formacdo académica sem
pesquisa matematica. “Alguns desses brasileiros, ao regressarem a patria, passaram a formar a
primeira geracdo de matematicos do pais, ensinando na Academia Real Militar da Corte do
Rio de Janeiro [...]” (SILVA, 1992, p. 41).

Devemos destacar alguns acontecimentos que incentivaram o desenvolvimento do

ensino na Matematica no Brasil. Para tanto, mencionamos 0s seguintes:

A chegada da Corte Portuguesa ao Brasil em 1808, a fundagdo da primeira
faculdade brasileira — a Academia Real Militar em 1810, a proclamacdo da
independéncia em 1822, a 12 lei de Instrucdo Elementar Brasileira de 1824, a
criagdo das primeiras universidades brasileiras no dia 11 de agosto de 1827
em Olinda e no Largo S&o Francisco em S&o Paulo (cursos de Ciéncias
juridicas) e a fundacgdo do Colégio Pedro Il em 1837 (este ultimos fatos ja no
Brasil imperial) (MORALES et al, 2003, p. 42-43).

Observamos, entéo, que os acontecimentos histéricos influenciaram diretamente o
desenvolvimento do ensino da Matematica na educacdo brasileira. Podemos verificar que o
referido desenvolvimento se propagou desde o Brasil Colonia perpassando para o Brasil
Império.

Sobre a Academia Real Militar, é descrito que

D. Jodo criou, por Carta Régia de 4 de dezembro de 1810, uma instituicdo a
partir da qual se desenvolveu o ensino sistematico da Matematica Superior
em nosso pais, a saber, a Academia Real Militar, a qual passou a funcionar
em 23 de abril de 1811, tendo assistido ao ato de abertura dos cursos o
Ministro da Guerra D. Rodrigo de Souza Coutinho, Conde de Linhares
(1745-1812), alias criador daquela instituicdo (GOMES, 2012, p. 54).

A Academia Real Militar da Corte do Rio de janeiro foi criada em 1810, mas
comecou a funcionar um ano de depois. A partir dela foi institucionalizado o ensino de
Matematica a nivel superior. Seu criador foi 0 entdo Ministro a Guerra, D. Rodrigo de Souza
Coutinho.

Gomes (2012, p. 54) descrevia a Academia como “uma instituicdo de ensino e
regime militares e consistia de um curso de Ciéncias Fisicas, Matematicas e Naturais, com

quatro anos”, além de um curso militar de trés anos.

5 Bélidor foi pessoa de notéavel talento e brilhante divulgador de Matematica — suas obras ndo preocupavam em
ser cientificas, mas em sim serem didaticas. Foi um dos primeiros professores de matemaética da escola de
artilharia Le Fere, Franca, onde lecionou de 1720 a 1738 (MORALES et al, 2003, p. 38).
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A educagdo secundaria no pais tinha um carater aproximado ao que hoje
denominamos de cursinho pré-vestibular. O objetivo era preparar 0s estudantes para ingressar
nas instituicdes militares e nas escassas escolas de ensino superior existentes nesta época
(GOMES, 2012, p. 16). Com isso, ndo havia uniformidade quanto ao curriculo escolar, pois o
que se priorizava era o latim, o grego, a retdrica, a poética, a filosofia e as linguas modernas.

A partir do IV Congresso Internacional de Matematica, realizado em Roma no
ano de 1908, foi criada uma comisséo internacional para tratar de questdes do ensino, sob a
coordenacdo do matematico alemdo Felix Klein. Essa comissdo tinha como meta realizar um
estudo sobre o ensino secundario de matematica em diversos paises, incluindo o Brasil. O
movimento possuia como propostas: “promover a unificacdo dos conteldos matematicos
abordados na escola em uma Unica disciplina, enfatizar as aplicacdes praticas da Matematica e
introduzir o ensino do calculo diferencial e integral no nivel secundario” (GOMES, 2012, p.
19).

Vale ressaltar que historicamente, desde o Brasil Colonial o ensino de Matematica
a partir de sujeitos sem formacdo em Licenciatura em Matematica, pois 0s primeiros cursos de
graduacdo nessa area eram de nivel apenas de Bacharelado. Dessa forma, pode exemplificar

tal situacdo através do Escrivdo Francisco Lopes, onde:

Ressaltamos que, ainda na segunda metade do século XVI, também existia
em nosso pais classes dirigidas por leigos — ndo eram colégios. Desse modo,
existiu em 1578, no Rio de Janeiro, o escrivdo Francisco Lopes, que
lecionava aritmética [...] para as classes particulares. Havia também classes
particulares em Pernambuco e em Sdo Paulo [...]. Em todas elas, o ensino da
Matematica ndo ia além das quatro operacdes algébricas (SILVA, 1992, p.
34).

A Matematica era ensinada também fora de instituicdes de ensino. Ambientes
escolares eram criados por leigos, formavam classes particulares e nelas ensinavam
matematica através das quatro operagdes. Essas turmas iniciaram no Rio de Janeiro e
posteriormente se propagaram pelos estados de Pernambuco e Sao Paulo.

No Brasil, o principal seguidor dessa corrente de modernizacdo do ensino da
Matematica foi Euclides Roxo (1890-1950) que:

liderou a proposicdo de uma mudanga radical nos programas de ensino da
instituicdo, aprovada por sua congregacdo em 1928. A caracteristica mais
evidente dessa proposta era a unificagdo das antigas disciplinas de
Aritmética, Algebra, Geometria e Trigonometria, que eram ensinadas por
docentes distintos e faziam uso de livros diferentes, em uma nova disciplina
chamada Matematica (GOMES, 2012, p. 19).
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O que se destaca a partir do exposto acima é que 0s conhecimentos matematicos
relacionados a Aritmética, a Algebra, & Geometria e & Trigonometria eram disciplinas
distintas. A partir das proposicdes de Euclides Roxo, esses conhecimentos foram unidos em
uma unica disciplina, chamada de Matematica.

A concretizagdo das ideias de modernizacdo da Matematica foram colocadas em
praticas em 1931, a partir da Reforma Francisco Campos. De acordo com Valente (2004,
p.03), com a criagdo do Ministério da Educacdo e Saude Publica, o entdo Ministro Francisco
Campos convocou Euclides Roxo para estruturar o ensino da Matematica a nivel nacional. A
partir dai, a Matematica passou a ser ensinada para todas as cinco primeiras séries do Curso
Fundamental.

Na Reforma Francisco Campos, a proposta curricular da disciplina Matemaética
era bastante detalhada, inclui a lista de conteddos e procedimentos didatico-pedagdgicos a
serem adotados. Sobre a propostas, Gomes (2012, p. 19) enfatizava a respeito da
“necessidade de se ter sempre em vista, no ensino, o grau de desenvolvimento mental do
aluno e seus interesses, e insistia em que sua atividade fosse constante, de modo que o
estudante fosse “um descobridor e ndo um receptor passivo de conhecimentos”.

Pode-se afirmar que a disciplina escolar Matematica foi instituida nacionalmente
pela Reforma Francisco Campos. J& a Reforma Capanema atribuiu a Matematica outras
feicbes (VALENTE, 2004, p.02).

A partir da década de 1950, a Matematica e outras disciplinas passaram a se
modificar. Durante, este periodo, no Brasil, foram promovidos 0s primeiros congressos que
discutiram o ensino da Matematica. O primeiro teve como sede em Salvador, em 1955, e o
segundo, Porto Alegre, em 1957 (GOMES, 2012, p. 22).

Internacionalmente, as mudancas referentes ao ensino da Matematica passaram a
ser discutido na América e na Europa. No continente americano, os Estados Unidos foram os
pioneiros, a partir da corrida espacial, onde 0s soviéticos lancaram o primeiro satélite artificial
ao espaco, em 1957. Entdo o governo estadunidense, que ja pleiteava mudancas no curriculo,
pois considerava defasado em relacdo ao contexto tecnologico e cientifico, “intensificou seus
esforcos e investimentos para desenvolver recursos didaticos, incluindo livros, e disseminar as
novas propostas pelo pais e pelo estrangeiro” (GOMES, 2012, p. 22-23).

J& na Europa, menciona Gomes (2012, p. 23), especialmente na Franga,
“matematicos e educadores promoviam eventos € também propagavam um idedrio renovador

do ensino da Matematica”. Essas mudancgas ocorreram a partir de 1959, quando neste ano
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a Organizacédo Europeia de Cooperagdo Econdémica — OECE — realizou uma
conferéncia de duas semanas de duracdo na cidade de Royaumont, na
Franca, reunindo especialistas de vinte paises para discutir propostas de
mudancas para o ensino de Matematica no nivel secundario. Buscava-se,
com o Movimento da Matematica Moderna®, renovar o ensino pela
introdugdo, no curriculo, de aspectos da Mateméatica desenvolvida mais
modernamente, isto é, a partir do século XVIII (GOMES, 2012, p. 23).

Fica evidente que, a partir da conferéncia realizada em 1957 na Franca, ocorreram
discussbes a respeito de propostas de mudancas no ensino da Matematica. Essas mudancas
estavam em consonancia com Movimento da Matematica Moderna e defendiam a introducéo
no curriculo aspectos mais modernos da Matematica.

Gomes (212, p. 23) salienta que além de alteracdes relacionadas ao curriculo,

foram defendidas outras mudancas. O Movimento da Matematica Moderna defendia

o realce na precisdo da linguagem matematica; uma nova abordagem dos
contetdos tradicionais na qual estivessem presentes as linguagens dos
conjuntos, as relagBes (subconjuntos do conjunto dos pares ordenados do
produto cartesiano de dois conjuntos) e as estruturas matematicas (anéis,
grupos, corpos, espacos vetoriais), a sequenciacdo dos contetdos de acordo
com a moderna constru¢do logica da Matematica, o destaque para as
propriedades das operaces em lugar da énfase nas habilidades
computacionais (GOMES, 2012, p. 23).

Com essas propostas de mudancgas no ensino da Matematica, houve uma grande
aceitacdo desse movimento no Brasil. Esses aspectos, relata Gomes (2012, p. 23), foram
discutidos nos eventos de educacdo Matematica posteriores. Tais eventos aconteceram no Rio
de Janeiro, em 1959, onde se apresentou os ideais do movimento; ja& em Belém, 1962, as
primeiros resultados do movimento modernistas foram expostos. Em 1966, no 5° Congresso
Brasileiro de Ensino da Matematica, ocorrido em Sao José dos Campos/SP, “teve como foco
principal a implantagdo da Matematica Moderna no Brasil”, contando com a presenca de
professores de outros paises que defendiam o movimento.

A partir do final da década de 1970 e inicio de 1980, destaca Gomes (2012, p. 25-
26), o Movimento da Matematica Moderna sofreu varias criticas. Muitos professores eram

contra a esse movimento devido ao descrédito dado a Geometria e muita énfase ao ensino das

® Segundo Gomes (2012, p. 24), o Movimento da Matematica Moderna tinha, como um de seus
principais objetivos, integrar os campos da aritmética, da algebra e da geometria no ensino, mediante a
insercdo de alguns elementos unificadores, tais como a linguagem dos conjuntos, as estruturas
algébricas e o estudo das relagbes e funcdes. Enfatizava-se, ainda, a necessidade de conferir mais
importancia aos aspectos logicos e estruturais da Matematica, em oposicdo as caracteristicas
pragmaticas que, naquele momento, predominavam no ensino, refletindo-se na apresentacdo de regras
sem justificativa e na mecanizagéo dos procedimentos.
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fungdes. Somado a isso, havia também professores que defendiam o rigor matematico e seus
aspectos estruturais. Ja no Brasil, essas criticas somaram-se ao contexto do final da ditadura
militar, ocasionando uma renovacao dos ideais educacionais. Surgem, entdo, alternativas de

ensino provenientes de ideias modernista para a Matematica.

Entre essas alternativas destacam-se a preocupacdo com uma abordagem
historica dos temas, a énfase na compreensdo dos conceitos, levando-se em
conta 0 desenvolvimento dos alunos, a acentuacdo na importancia da
geometria e a eliminagdo do destaque conferido aos conjuntos, a linguagem
simbdlica e ao rigor e a precisdo na linguagem matematica (GOMES, 2012,
p. 26).

A partir das criticas que o ensino da Matematica sofreu, ocorreu uma mudanca de
mentalidade do era ensinar Matematica. Houve uma preocupacdo em abordar aspectos
historicos da Matematica; destaque aos conceitos de acordo com o grau de amadurecimento
dos alunos; énfase maior a geometria e igualando a ensino de conjuntos aos demais
conteddos; além de aspectos relacionados a simbologia e linguagem matematicas. Logo, que
aspectos eram tratados quanto a formacgédo dos professores de Matematica e dos professores

gue ensinavam a Matematica?

A formacéo de Professores de Matematica

Durante o Brasil Império e inicio da Republica, como destaca Silva (1992, p. 96)
apos diversas leituras de trabalhos de historiadores, o ensino secundario do pais “era caotico,
deficiente e ndo confiavel em qualidade”. Onde se tinha um ensino de qualidade era apenas no

Rio de Janeiro com a criacdo do Colégio D. Pedro II.

Na década de 1850, as autoridades competentes tomaram algumas
providéncias no sentido de reorganizar e moralizar o ensino publico
secundario no pais. Por exemplo, no municipio da corte do Rio de Janeiro,
foi criada a Inspetoria Geral da Instrugdo Priméria e Secundéria. A partir dai,
foram instituidas normas para o exercicio da liberdade de ensino, bem como
foi previsto um sistema de preparagao ou formacéao de professores primarios,
em principio apenas no municipio da Corte (SILVA, 1992, p. 97).

Os primeiros esforcos destinados a melhoria da educacdo brasileira iniciaram na
década de 1850. Algumas medidas foram tomadas inicialmente no Rio de Janeiro, entdo sede

do governo. Foi neste contexto que se teve preocupagdo com a formacgédo ou formacgdo de
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professores para atuarem no ensino primario. Medida esta tomada a partir da criacdo da
Inspetoria Geral da Instrucdo Priméria e Secundaria.

Na década de 1920, marcadas por densas transformacdes politicas, econdmicas e
sociais, realizaram-se, nos diversos estados brasileiros e no Distrito Federal (Rio de Janeio),
reformas no sistema de ensino referentes a educacdo primaria e a formacdo de professores
para esse nivel. As mudangas efetivadas pelas legislagdes do Distrito Federal e demais
estaduais vinculavam-se ao movimento pedagdgico denominado por Escola Nova ou Escola
Ativa (GOMES, 2012, p.17-18).

O movimento escolanovista se constituia de alguns principios. Tais principios

estavam relacionados

a centralidade da crianca nas relac6es de aprendizagem, o respeito as normas
higiénicas na disciplinarizagdo do corpo do aluno e de seus gestos, a
cientificidade da escolarizacdo de saberes e fazeres sociais e a exaltacdo do
ato de observar, de intuir, na construgdo do conhecimento do aluno (VIDAL
apud GOMES, 2012, p. 18).

A Escola Nova, entre suas diversas correntes, tinha duas ideias fundamentais. A
primeira relaciona-se ao “principio da atividade e ao principio de introduzir na escola
situacOes da vida real, que trouxeram mudancas no ensino dos anos iniciais da escolarizacao,
com reflexos especificos na abordagem da Matematica” (GOMES, 2012, p. 18).

Primeiramente, esse movimento atingiu e influenciou de forma direta o ensino
primario. Por outro lado, ndo obteve o0 mesmo éxito no ensino secundario, onde a
aprendizagem continuou de maneira sistematica, através da memorizacdo e assimilacdo dos
contetdos (GOMES, 2012, p. 18).

Com a Reforma Francisco Campos, 0 ensino de matematica se modernizou.
Fundiram-se o0s conhecimentos matematicos (Aritmética, Algebra, Geometria e
Trigonometria) em uma Unica disciplina. Com isso, os professores sentiram alguns problemas
para leciona-la. Os docentes da época “tiveram dificuldades de adaptagdo, agravadas, num
primeiro momento, pela falta de livros didaticos de acordo com as novas diretrizes” (GOMES,
2012, p. 20).

Por conseguinte, no transcorrer da ditadura militar que governava o Brasil, a partir
de 1968 criaram cursos de natureza acelerada para formar professores a fim de atender
demandas oriundas da ampliacdo da rede de escolas publicas e das politicas educacionais
promovidas pelo governo (GOMES, 2012, p. 25).
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Em relacdo aos programas de formacdo especifica de Professores para o ensino
secundario em nivel superior, relata Gomes (2012, p. 21), “s6 teve inicio no Brasil em 1934,
na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sao Paulo (USP)”. Em 1939,
foi fundada a Universidade do Brasil, onde criou-se a Faculdade Nacional de Filosofia. La o
discente, formava-se primeiramente em Bacharel em Matemética “e, posteriormente,
cursando Didética, o estudante poderia obter o diploma de licenciado em Matematica”.

Antes disso, 0 curso de Matemdtica, durante o Brasil Colonia, ndo era
reconhecido como tal. A primeira instituicdo de ensino a se constituir uma Faculdade de
Matematica foi o Colégio da Bahia, em 1757, ndo reconhecido pela corte portuguesa. Isto ¢,
no século XVIII, a Matematica ensinada para a formagao de “professores” eram baseada nos
moldes da Universidade de Coimbra, com énfase na Geometria euclidiana, nocdes de
trigonometria, alguns tipos de equacdes algebricas, razdes, proporcdes e juros (SILVA, 1992,
p. 33). Ja para o ensino primario, a formacdo de professores ocorria a partir do ensino
secundario com o curso profissionalizante na modalidade Normal (GOMES, 2012, p. 21).

A partir das mudangas oriundas do Movimento da Matematica Moderna,, ocorrida
no transcorrer da década de 1950, a funcdo docente sofreu consequéncias negativas. Uma
delas, menciona Soares apud Gomes (2012, p. 24), esta relacionada a depreciacdo da funcdo,
relacionada a formacdo de professores em larga escala e, pela necessidade de quantitativo
maior de profissionais, ndo houve selecdo para exercer o cargo. Isso se “manifestou
rebaixamento salarial e na maior precariedade das condigdes de trabalho”.

A partir da descri¢do de temas como Educacao brasileira no contexto do Império a
Republica; o ensino de Matematica no Brasil; e a formacdo de Professores de Matematica,
consegui tratar sobre o breve histérico da Educacdo Brasileira no contexto relacionado ao
final do Império e inicio da Republica. Essas abordagens se fazem necessarias que entender o

contexto de criagdo dos grupos Escolares, que sera tratado no capitulo seguinte.
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CAPITULO II

Grupos Escolares: implantacao, caracterizacao docente e préaticas de ensino da
Matematica

Este capitulo tem o propdsito de apresentar, por meio de uma abordagem histérica
com base em pesquisa documental, o contexto histérico-educacional a respeito dos Grupos
Escolares no Estado do Para no limiar da Primeira Republica. Para tanto, busquei refletir
sobre as principais transformac6es sociais, politicas e educacionais ocorridas no periodo, bem
como situar no ideario republicano de regeneracdo do povo e construcéo da nacdo. O capitulo
estd dividido em 04 (quatro) topicos principais: Criacdo e institucionalizacdo dos Grupos
Escolares, Os Grupos Escolares no Estado do Para, descrevendo o surgimento e disseminagéo
dos grupos escolares na capital Belém e pelos interiores; A Atividade Docente nos Grupos
Escolares, buscando tracar o perfil e a formacao dos professores dos Grupos Escolares; e, por

fim, trabalhar As Praticas de Ensino da Matematica.

Criacdo e institucionalizagcdo dos Grupos Escolares

A partir da Revolucédo Industrial, a sociedade sai da vivéncia predominantemente
rural e passa a ocupar 0 espaco urbano. Esse cenario desencadeou novos aspectos
econémicos, politicos, sociais e culturais. A industrializacdo e posterior urbanizacdo tiveram
duas principais consequéncias. A primeira esta relacionada a ascensdo de uma nova classe
social, a burguesia; ja a segunda, voltada para um novo modelo de escola primaéria,
denominado Grupo Escolar.

Apos a Proclamacdo da Republica, em 1889, propagou-se a ideia de que reformas
na ordem social, politica e econdmica eram necessarias. Além disso, como menciona Costa
(2011, p.24), ficou mais forte a crenga “de que a educag@o seria 0 mais intenso instrumento
para a consolidacao de regime republicano e a construcdo do pais moderno, capaz de oferecer
ao povo as condigdes de sua inser¢do no regime democréatico representativo”.

Para Souza (1998, p. 28), a reforma na educacdo brasileira estava atrelada a

interesses governamentais. O governo abragou a ideia de educar o povo, isto €, educar as
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camadas populares da sociedade, pois se tinha o interesse em mostrar que s6 se €
independente, quem tem o espirito culto alcancado pela educagdo. Logo, a escola adquire uma
finalidade civica, moral e instrumental.

O primeiro estado brasileiro a implantar a escola graduada’ foi no estado de S&o
Paulo, durante a primeira republica, no final do século XIX. Essa iniciativa representou uma
resposta republicana em torno da dispersdo da escola publica brasileira. A partir de 1893, as
escolas preliminares® agrupadas pela proximidade, passam a se agrupar em um (nico prédio,
recebendo a nomenclatura de Grupo Escolar (COSTA e VALENTE, 2014, p. 1).

Com isso:

surgidos no inicio da Republica [...], como concepcdo de escola moderna, 0s
grupos escolares eram espacos de praticas proprias a uma instituicdo de
ensino formal. Era um modelo de ensino elementar de organizacdo publica
urbana, adotada por paises da Europa, como Espanha, Franca, Portugal e
Suica, e pelos Estados Unidos no final do século XIX, que se baseava na
distribuicdo homogénea dos alunos, na existéncia de varias salas de aula e de
um maior nimero de professores (SILVA, 2010, p. 27).

Pode-se observar que o modelo de instituicdo de ensino denominado Grupo
Escolar foi exportado da Europa e Estados Unidos. Incorporava uma concepcao de escola
moderna, reunindo, em um Unico prédio, varias turmas com distribuicdo de alunos em salas
aulas e um maior contingente de docentes. Este fato marcou um periodo de renovacdo do
ensino publico brasileiro. Gomes (2012, p.17) destaca que em relagdo ao ensino primario, no
inicio da Republica, houve a necessidade de “implantagdo de um novo modelo de
organizacgdo, o dos grupos escolares”.

Souza (1998, p. 30) afirma que

A criacdo dos grupos escolares surge portanto no interior do Projeto politico
republicano de reforma social e de difusdo da educacdo popular [...]. A
implantagdo dessa nova modalidade escolar teve implicagdes profundas na
educacdo publica do Estado [de S&o Paulo] e na histdria da educacdo do
pais. Introduziu uma série de modificagdes e inovagdes no ensino primario,
ajudou a produzir uma nova cultura escolar, repercutiu na cultura da
sociedade [...] e encarnou Varios sentidos simbolicos da educacdo no meio
urbano, entre eles a consagracao da Republica (SOUZA, 1998, p. 30).

" Modelo Pedagdgico que circula nas décadas finais do século XI1X desde a Europa até os EUA. Foi com base na
Escola Graduada que os grupos escolares foram organizados.
8 Escolas Preliminares era uma denominagdo dada em S3o Paulo as escolas onde os professores eram
normalistas, onde 0 mesmo ministrava o ensino primario para crian¢as de diferentes graus de adiantamento em
uma mesma sala de aula. Os grupos escolares foram formados pela reunido de vérias escolas preliminares.
Disponivel em http://sbhe.org.br/novo/congressos/cbhe7/pdf
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Além disso, Silva (2010, p. 28) relata que os Grupos Escolares foram criados em
oposicao ao formato de organizacdo educacional no Periodo Imperial, as Escolas Isoladas, as
quais funcionavam em ambientes distintos. A quebra com “os modelos anteriores, aqueles
considerados como tradicionais, fazia parte da busca de um ensino com configuragdes
modernas”.

No Brasil, os grupos escolares surgiram no final do século XI1X e se propagaram
pelos estados brasileiros durante as primeiras décadas do século XX. Esse processo foi
desencadeado principalmente com a Proclamacgdo da Republica. Sua implantagdo tinha como
objetivo mostrar a organizagdo de um no sistema de governo por meio da educagéo do povo.

A arquitetura dos grupos escolares era de grande porte para a época. Eram prédios
construidos em meio a pequenas casas para simbolizar que o desenvolvimento do pais so seria
alcancado por meio de uma educacao de qualidade (GARNICA e SOUZA, 2012, p. 29).

De acordo com Souza (1998, p. 128), em Sé&o Paulo, os grupos escolares foram
instalados em prédios de obra extraordinaria, com lugares reservados ao “gabinete para a
diretoria, sala para arquivo, portaria, deposito, biblioteca, laboratorios, oficinas para trabalhos
manuais, ginasio, anfiteatro e patios para recreio”, cada grupo podia reunir de 4 a 10 escolas
isoladas.

A partir de S&o Paulo, outros estados do territorio brasileiro seguiram a mesma
politica educacional e, com o advento da Republica, durante as décadas de 1890 a 1920, os
grupos escolares se propagaram por todo o territério nacional, o que pode ser verificado no

Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 — Criacdo de Grupos Escolares nos
Estado Brasileiros

Estado Ano de criacéo
Séo Paulo 1894
Rio de Janeiro 1897
Para 1899
Maranhéo 1903
Parana 1903
Minas Gerais 1906
Bahia 1908
Rio Grande do Norte 1908
Espirito Santo 1908
Santa Catarina 1908
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Mato Grosso 1910
Sergipe 1911
Paraiba 1916

Piaui 1922

Fonte: FRANCA (2013, p. 04).

A organizagdo escolar modificou-se com a implantacdo e posterior difusdo do
modelo educacional denominado Grupo Escolar. Gomes (2012, p.17) relata que um Grupo
Escolar reunia as classes em séries — no maximo quatro ou cinco — estruturadas
progressivamente de acordo com o grau de desenvolvimento da crianca, cada série numa
Unica sala sob a responsabilidade de um professor.

Souza (1998, p. 91) enfatiza que

Os republicanos deram a educacdo um lugar de destaque, sendo o grupo
escolar representante dessa politica de valorizacdo da escola publica; dessa
forma, eles conferiam a um sé tempo: visibilidade a acdo politica do Estado
e propaganda do novo regime republicano. [...]. Em certo sentido, o grupo
escolar, pela sua arquitetura, sua organizacdo e suas finalidades aliava-se as
grandes forgas miticas que compunham o imaginario social naquele periodo,
isto €, a crenga no progresso, na ciéncia e na civilizacdo (SOUZA, 1998, p.
91).

Segundo Costa (2011, p. 24), na Primeira Republica, o objetivo educacional era
uma educacio das classes populares. Para tanto sdo criadas as escolas normais®, opondo-se as
escolas isoladas'®, que chegaram a funcionar na residéncia dos proprios professores. As
escolas normais propunham um sistema de ensino organizado e sob o controle do estado.
Referindo-se a essa mudanca de modelo de ensino, Stavracas (2008) apud Costa (2011, p. 20)

trata que:

as caracteristicas do ensino primario no final do século XIX inicio do século
XX, demonstrando que os Grupos Escolares alteraram, por sua estrutura, a
relacdo tempo, espaco e relagdo entre as pessoas, a medida que adotavam o
calendario escolar com carga horaria determinada com referéncia para a
organizacgao educacional, tornando fragmentado o saber e mudando a forma
de trabalho docente, contribuindo para a construgdo da cultura urbana com
selecdo de classes (STAVRACAS, 2008 apud COSTA, 2011, p. 20).

® Escolas Normais eram escolas destinadas a formacéo de professores primarios. No Brasil, iniciou em 1835 com
a fundacéo de uma Escola Normal em Niteroi. Disponivel em
http://rbep.inep.gov.br/index.php/RBEP/article/viewFile/196/197

10 Escolas Isoladas era uma denominagéo dada as escolas preliminares.
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A construcdo de prédios especificos para o funcionamento dos grupos escolares
foi uma bandeira de luta dos Governos Estaduais, principalmente nas Capitais brasileiras e
também algumas cidades consideradas pelo governo importantes em termos regionais.

Bencosta (2001, p. 105) complementa afirmando que “em regra geral, a
localizacdo dos edificios escolares deveria funcionar como ponto de destaque na cena urbana,
de modo que se tornasse visivel, enquanto signo de um ideal republicano, uma gramatica
discursiva arquitetonica que enaltecia 0 novo regime”.

A esse respeito, Possamai (2009) apud Costa (2011, p. 34) relata em seus estudos
realizados sobre a implantacdo dos Grupos Escolares na cidade de Porto Alegre/RS, que 0s
“prédios, na maioria, estavam localizados nos bairros centrais das regides urbanas, lugar para
onde convergiam os esforgos de modernizagéo urbana e de investimento do poder publico”.

Os grupos escolares foram implantados com o propdésito de atender a educacéo
primaria. No entanto, pesquisas em historia da educacdo apontam que seu alcance ultrapassou
esse pensar (COSTA, 2011, p. 19). O autor retrata ainda que a criacdo dos Grupos Escolares
foi um projeto inovador. Mudava toda a organizacdo de um estabelecimento de ensino.
Reuniam num mesmo prédio diversas criancas e professores organizados por séries em
diferentes faixas etarias, sob a direcdo e administracdo de um professor. As classes e as séries
foram organizadas conforme a idade e o estagio de aprendizagem das criancas.

Os grupos escolares e seu processo de organizacdo, completa Bencosta (2001, p.
108), expressavam ndo somente um novo modo de ordenar e educar, mas uma estratégia de
acdo no ambito da educacdo, “moldando praticas, legitimando competéncias e propondo
metodologias do ensino atraves da producao e divulgacéo de novas representacdes escolares”.

Costa e Valente (2014, p. 1-2) complementam dizendo que 0s grupos escolares

configuraram-se:

como uma escola urbana, moderna e complexa, 0s primeiros grupos
escolares sdo instalados no interior do estado (Sdo Paulo) em prédios
especialmente construidos para abrigar a instituicdo, adotando uma
arquitetura monumental e edificante que coloca a escola primaria a altura de
suas finalidades politicas e sociais, servindo para propagar a divulgacdo dos
governos do estado (COSTA e VALENTE, 2014, p. 1-2).

A politica educacional republicana estava voltada em atingir primeiramente uma
camada social fora dos grandes eixos urbanos. Dessa maneira, era possivel mostrar a
populacdo que uma educacdo de qualidade poderia chegar a todos os lugares, ndo s6 na

capital como também pelo interior. Por outro lado, os grupos escolares foram extintos. Sua
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extingdo ocorreu a partir da promulgacédo da Lei n° 5.692 de 11 de agosto de 1971 (FRANCA,
2013, p. 04).

Com essa mesma ideologia, 0s grupos escolares se difundiram por todo territério
nacional e, conforme ja fora mencionado anteriormente, foram implantados diversos grupos
em diferentes estados brasileiros. Dentre os estados agraciados por essa organizagao escolar
estd o Estado do Pard. Para tanto, a seguir, comentaremos sobre os Grupos Escolares no
Estado do Para.

As instituicbes primérias refletiam o ideal republicano, isto é, difundiam uma
Educacdo Popular, a universalizacdo do ensino, no sentido de acesso a escolarizagdo. Todas
essas caracteristicas tinham como propdésito criar uma mentalidade de modernizacdo da
educagéo (SILVA, 2010, p.28).

O projeto educacional brasileiro baseava-se nos seguintes elementos: a
“universalizagdo do ensino, o combate ao analfabetismo e a difusdo da escola primaria”. Tais
elementos vinculavam-se a um projeto de “modernizagdo da sociedade brasileira” (SILVA,
2010, p. 28).

Como proposta educativa, os Grupos Escolares surgem em substituicdo a
pedagogia jesuitica do periodo imperial. As finalidades educativas passam
do ler, escrever e contar a formacdo cientifica, civico-patridtica e
instrumental, introduzida nos programas de ensino dos Grupos Escolares
(SILVA, 2010, p.28).

A metodologia de ensino praticada pelos jesuitas, na qual o ensino pautava-se em
ler, escrever e contar, foi substituida pela realizada nos Grupos Escolares. O que passou a
prevalecer foi 0 ensino das ciéncias, a formacdao civica e patriotica, além de instrumental.

Costa (2011, p. 24) salienta que na Primeira RepuUblica, a proposta educativa
apresentada aos cidaddos acopla-se ao projeto de educacdo e civilizacdo das camadas
populares. Ja para Garnica e Souza (2012, p. 9), a proposta pedagogica dos grupos escolares é
centrada na escrita, leitura e contagem. O ensino dessas trés vertentes deveria ser de maneira
igualitaria, mas em muitos casos se enfatizava a leitura e a escrita, pois se acreditava que
assim criaria um espirito civico e de civilidade. O ensino da matematica resumia-se apenas em
modelos elementares de contar e operar aritmeticamente.

Quanto a sua organizacdo administrativa e pedagogica, Silva (2010, p. 29)
abrange que os Grupos Escolares, por se constituirem da juncdo de varias escolas isoladas,
possuia uma unica dire¢do. “Eram criados e mantidos pelo governo do Estado nos municipios

que” solicitavam tal estabelecimento. O curso primario era organizado em escolas: infantil,
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elementar e complementar, funcionando com turmas mistas ou divididas por sexo. Para seu
funcionamento o nimero de matriculados tinha que ser de no minimo 20 (vinte) alunos com
frequéncia média de 15 (quinze), caso contrério a escola poderia ser fechada.

Ainda sobre os aspectos administrativos, pedagdgicos e, somando, o0

arquitetonico, observa-se:

A materialidade da instituicdo educativa imprime simbolos e cddigos para
construcdo da cultura escolar moderna. Operam-se mudancas nas relacfes
entre os individuos implicados na atividade educativa, como também na
relagdo espaco-tempo escolar. Vale salientar, que as tarefas escolares
obedecem aos horéarios e se realizam em seus espacos especificos. Sdo salas
de aula, bibliotecas, patios, banheiros e, at¢é mesmo, a entrada do
estabelecimento de ensino, que concernem uma identidade propria ao
estabelecimento de ensino (SILVA, 2010, p. 30).

Portanto, os grupos escolares assinalaram um novo modelo organizacional de
escola. Esse modelo atestava que o ensino deveria ser disseminado a toda a populacdo. Ideias
estas defendidas pela elite intelectual da época para possibilitar o desenvolvimento nacional.
Souza (1998, p. 170) trata que “a organizagdo do programa partindo do concreto para o
abstrato, do simples para o geral, do conhecido para 0 desconhecido”.

Para Lima e Ferreira (2008) apud Costa (2011, p. 25), “os Grupos Escolares
tinham uma estrutura fisica e administrativa, mas também uma estrutura sociocultural, dessa
forma, em seu ambiente eram produzidas culturas pelo curriculo trabalhado, as politicas
educacionais e os artefatos como mobiliarios que faziam parte de seu cotidiano.

Como exemplo, podemos citar a estrutura pedagogica de alguns estados. Em
Minas Gerais, 0 ensino estava voltado para a formacao da leitura. No Rio grande do Norte, 0
objetivo era desenvolver no aluno a capacidade de leitura e escrita. Ja no Estado de Sergipe, a
metodologia de trabalho assemelha-se a quarteis militares, conhecidos como “quartel
infantil”, idealizando o ensino primario como conotacdo patridtica (COSTA, 2011, p. 25).

A instituicdo escola materializa as finalidades sociais, politicas e culturais no
contexto em que estdo inseridas. Para tanto, o trabalho docente deve representar tais
finalidades.

O intuito de modernizacdo da educacdo brasileira, através de uma Educacédo
Popular, tratado anteriormente, deveria se configurar no trabalho docente. Logo, a missdo dos
educadores era “de civilizar os cidadaos do Estado Moderno” (SILVA, 2010, p. 30). Souza
(1998, p. 21) apud Silva (2010, p. 30) afirma “que a crenga no poder da escola de moralizar,

civilizar e consolidar a ordem social difunde-se no século XX”.
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Como ja se sabe, 0 Estado de S&o Paulo foi o pioneiro em implantar o modelo de
ensino instituido Grupo Escolar, em 1894. Os paulistas se tornaram simbolos e modelo de
modernizacdo da instrucdo publica, tornando-se exemplo a ser seguidos pelos demais estados
por se destacaram no Brasil “na interlocu¢do dos educadores e intelectuais dos estados e a
prépria legislagdo paulista” (Silva, 2010, p. 31).

Para tanto, era preciso ter professores qualificados e aptos para exercer a docéncia
nesta nova proposta. Seriam entdo professores de Matematica ou professores que ensinavam

Matematica? Quais eram as praticas de ensino de Matematica utilizadas?

As Praticas de Ensino de Matematica nos grupos escolares

As préticas de ensino de Matematica ultrapassam fronteiras e tempos. O ensino da
Matematica, no Brasil, faz farte da propria historia do pais. Ela esteve presente em todas as
fases historicas do pais colonizado por Portugal.

Os primeiros ensinamentos matematicos datam da fase do Brasil Col6nia, passam
pelo Brasil, Império e estdo presentes pelo Brasil Republica. A partir dai, procuraremos tracar
um apanhado histérico sobre o processo de desenvolvimento do ensino da Matematica em
NOSso pais.

As discussdes a respeito de como ensinar 0s conhecimentos matematicos
iniciaram, no mundo, no limiar do século XX. A respeito disso, Valente (2004, p. 02), relata

que:

Com a criacdo da Comisséo Internacional para o Ensino de Matematica, em
Roma, no ano de 1908, iniciaram-se as discussfes internacionais de
modernizagdo do ensino de matematica. Elas comegaram a ter impacto no
Brasil, mais incisivamente, a partir do final dos anos 1920. O palco principal
das discussbes a respeito da modificagdo do ensino de Aritmética, de
Algebra e de Geometria é o Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro. Pela
iniciativa do entdo diretor do estabelecimento, professor Euclides Roxo, é
analisada e aprovada pela Congregagdo da Escola, a proposta de fusdo dos
ramos matematicos, que constituiam até essa época, vale lembrar, disciplinas
autbnomas, numa Unica disciplina denominada Matematica (VALENTE,
2004, p. 02).

O que fica evidente, é que 0s conhecimentos matematicos relacionados a

Aritmética, & Algebra e & Geometria foram fundidas em uma unica disciplina denominada

37



Matemadtica. A primeira instituicdo de ensino a seguir esta perspectiva foi o Colégio Pedro 11,
localizado no Rio de Janeiro, sob iniciativa e dire¢do de Euclides Roxo.

No entanto, o ensino da Matematica, como relata Gomes (2012, p. 14), no Brasil,
iniciou durante a fase colonial através dos Padres da Companhia de Jesus!!. Os jesuitas,
liderados pelo Padre Manuel da Ndbrega, criacdo a primeira escola elementar, em Salvador. A
partir dai foi se ampliando por todo o territério nacional.

Ainda a respeito da educacdo jesuitica, completa Morales et al (2003, p. 19), que
perdurou de 1549 a 1759, seus ensinamentos tinha um carater classico-humanista, enfatizando
algumas linguas e humanidades. “A Matematica ensinada era estritamente pratica, e ensinava
quase exclusivamente a escrita dos nUmeros e as opera¢Ges, mesmo assim, destinado apenas a

um pequena elite”.

A Companhia de Jesus, a ordem dos jesuitas fundada por Santo Inacio de
Loyola (conhecido também como Inigo), iniciou-se no Brasil no dia 29 de
marco de 1549, com a chegada de seis jesuitas que vieram junto com o
governador-geral do Brasil, Tomé de Souza. Estes jesuitas, comandados pelo
padre Manuel da Ndébrega, instalaram inicialmente uma escola na Bahia. O
objetivo da ordem era combater a Contra-Reforma Catolica e ela passa a ser
utilizada pela Igreja para restabelecer a inquisi¢cdo, combatendo as heresias
através da educacdo e da evangelizacdo. Sabe-se que a ordem tinha uma cega
obediéncia a hierarquia da Igreja Romana e caracteristicas militares (Inacio
de Loyola antes de ser padre tinha sido soldado, e, chamavam os jesuitas
brasileiros de Soldados de Deus Na América — 1540) (MORALES et al,
2003, p. 20-21).

Logo, os primeiros ensinamentos matematicos foram atribuidos aos jesuitas. Nas
escolas elementares, a matematica ensina relacionava-se com o0 “ensino da escrita dos
nameros no sistema de numeracdo decimal e o estudo das operacBes de adicdo, subtracdo,
multiplicacdo e divisdo de nimeros naturais” (GOMES, 2012, p. 14).

O governo percebeu que a educacéo jesuitica atendia mais aos interesses da Igreja
do que aos de Portugal. 1sso colocava em risco 0 poder dos portugueses em solo brasileiro. A
partir desse momento, fortaleceu-se a ideia de expulsarem os jesuitas do Brasil, o que se
concretizou em 1759, sendo seus bens todos confiscados (MORALES et al, 2003, p. 27).

Apos a expulsdo dos jesuitas, ressalta Gomes (2012, p. 14-15), em 1759, por

Sebastido José de Carvalho e Melo — Marqués de Pombal — as escolas que restaram no pais

11 Os jesuitas fundaram 17 escolas no Brasil nos seus mais de 200 anos de permanéncia. A primeira escola
jesuita foi a escola de “ler e escrever” (primaria) de Salvador, onde o primeiro mestre escola foi Vicente Rijo
Rodrigues (1528-1600). A segunda escola, fundada em 1550 em S&o Vicente-SP, por Leonardo Nunes, era em
um pavilhdo de taipa, onde ensinava doze 6rfdos trazidos de Portugal. Nestes dois cursos ndo haviam aulas de
Matematica, de modo algum
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ficaram sob a responsabilidade de outras ordens religiosas. Somente, em 1772, Marqués de
Pombal criou as “aulas régias'?”, onde os conhecimentos matematicos tornaram-se
secundarios.

Segundo Morales et al (2003, p. 29), ap6s a expulsdo da Companhia de Jesus
(1759), comecaram a surgir novas aulas, cursos e escolas, inclusive o surgimento das
primeiras escolas laicas. No dia 06 de novembro de 1772, o governo de Portugal publicou

alvard instituindo as ““aulas régias”.

As aulas régias representavam um retrocesso em termos institucionais, pois
as aulas eram avulsas, dadas em diferentes locais, sem articulacdo entre as
disciplinas, sem planejamento de trabalho escolar. Os professores recrutados,
contratados e pagos pelo governo mostravam-se ignorantes, sem
competéncia alguma no conteldo que lecionavam e sem qualquer senso
pedagégico (MIORIM, 1998 apud MORALES et al, 2003, p. 29).

Até a primeira metade do século XIX, comenta Morales et al (2003, p. 30), as
aulas avulsas da disciplina Matematica eram ofertadas, mas eram pouco estudadas. Em alguns
lugares do pais, havia professores para lecionar, e ndo havia alunos para ensinar. A disciplina
Matematica, até entdo, ndo era de carater obrigatorio.

Com a Independéncia do Brasil, em 1822, houve a necessidade de se compor a
Assembleia Constituinte para elaboracdo de Constituicdo Federal. Em tal documento, fazia-se
necessario uma legislagdo para a instrugdo publical®. A Constituicdo de 1824 previa a
instrucdo publica gratuita para todos os brasileiros. J& em 15 de outubro de 1827, foi aprovada
a primeira lei de instrucdo puablica nacional no Império do Brasil, a qual estabelecia que
houvesse escolas de primeiras letras em todo territorio nacional (GOMES, 2012, p. 15).

Também na década de 1930, o ensino brasileiro passou por transformacées. Foi
criado o Ministério de Educacdo e Saude Publica, onde seu primeiro ministro nomeado foi
Francisco Campos, que propés uma reformulacdo do ensino, ficando conhecida como
Reforma Francisco Campos.

Segundo Valente (2004, p. 05), a Reforma Francisco Campos reordenou 0s
conteddos a serem ensinados e atraves de suas “Instrugdes Metodologicas” propds 0s
processos metodologicos e didaticos a serem adotados. O autor revela que as recomendagoes

didatico-pedagdgicas estavam alicercadas em quatro grandes categorias:

12 «“Aulas Régias” eram aulas avulsas, nos quais se ensinava separadamente a gramatica, o latim, a filosofia e a
retorica, e as disciplinas matematica (aritmética, algebra e geometria) (Gomes, 2012, p. 14-15).
13 Instrucdo Publica era a nomenclatura dada ao sistema escolar de ensino.
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a introdugdo do conceito de funcdo, desde a primeira série do Curso
Fundamental, e o seu desenvolvimento como conceito unificador dos ramos
matematicos (Aritmética, Algebra e Geometria); um curso de Geometria
Intuitiva que progressiva e articuladamente a Aritmética e a Algebra
caminharia para a Geometria Légico-Dedutiva; o uso do Método Heuristico
para a introdugdo e desenvolvimento dos contetudos de ensino; a utilizacdo
de questdes praticas, definidas nas Instrugcdes como (...) as aplicacdes no
dominio das ciéncias fisicas e naturais, bem como no campo da técnica,
preferindo-se exemplos e problemas que interessem as cogitagcdes dos alunos
(VALENTE, 2004, p. 05).

J& a Reforma Capanema — reforma educacional proposta por Gustavo Capanema,
entdo Ministro da Educacdo e Salde Publica —, em se tratando do ensino da Matematica,
“apenas elencou os contetdos da disciplina que deveriam ser ensinados nas diferentes séries
do ensino secundario” (VALENTE, 2004, p. 06).

Por outro lado, a Matematica que estudamos hoje tem sua origem escolar no
Brasil a partir de 1930, com a criagdo do Curso Fundamental. Na década de 1940, esse curso
se transformou em Ginésio, e atualmente corresponde aos terceiro e quarto ciclos do ensino
fundamental (VALENTE, 2004, p.01).

Na segunda metade do século XX, as disciplinas escolares, entre elas a
Matematica, comecam a se modificar. Isso acontece devido “uma transformacdo das
condicdes econdmicas, sociais e culturais do Brasil e das possibilidades de acesso a escola
comeca a requerer alteracdes no funcionamento e nas finalidades dessa instituicdo, o que
repercute no ensino das diversas disciplinas” (GOMES, 2012, p. 22).

Somado a isso, completa Gomes (2012, p. 22), o ensino da Matematica se
modificou a partir da década de 1950. Neste periodo, foram realizados 0s primeiros
congressos nacionais de ensino da Matematica. O primeiro deles ocorreu em Salvador (1955)
e 0 segundo em Porto Alegre (1957).

Com relacdo aos grupos escolares, estes sugiram com o propdsito de enfatizar a
leitura, escrita e contagem. Mas, em muitas ocasifes, 0 ensino da matematica era considerado
despretensioso, limitando-se apenas em simples operacdes aritméticas. Isso caracteriza o
estudo diferenciado do ensino da matematica (GARNICA e SOUZA, 2012, p. 29).

Até o ano de 1808, no Brasil, eram proibidas as escolas de nivel superior,
circulacdo e impressdo de livros, de panfletos e jornais, além da existéncia de grafica. Isto, era
eminentemente impedidos todo e qualquer material grafico em territério nacional até a
presente data (SILVA, 1992, p. 31-32).

Durante os anos de 1640 a 1641, relata Silva (1992, p. 36), esteve, no Brasil,

Indcio Stafoord. Ele foi o autor dos livros Elementos Matematicos e Teoremas Matematicos,
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que eram produzidos em Lisboa/Portugal. Por se fundamentarem numa Matematica
elementar, tais livros foram utilizados para o ensino secundario nas aulas de Matematica
durante o século XVII.

Apenas a partir de 1744, foi publicado o primeiro livro feito por um autor
brasileiro. Tal autor fora José Fernando Pinto Alpoim. O livro contava com 259 péginas sob o
titulo Exame de Artilheiros, era composto de dois capitulos, um sobre Aritmética e outro
abrangendo a Geometria. O mesmo autor publicou, em 1748, outro livro intitulado Exame de
Bombeiros, envolvendo abrangendo Trigonometria, Geometria, Longemetrial* e Altimetria®®
(SILVA, 1992, p.38).

Silva (1992, p. 38) indaga que os livros de Alpoim abordavam uma Matematica
elementar, mas em concordancias com as necessidades da época. Essas necessidades estavam
relacionadas a construcdo de fortes, na estruturacdo e uso de canhdes necessarios para a
defesa da Colonia.

Somente em 1929, Euclides Roxo langou o primeiro livro didatico de seu Curso
de Mathematica Elementar. O contetdo do livro descrevia uma proposta didatico-pedagogica
de fusdo da Aritmética com a Algebra e a Geometria que, para o autor, “expressou o ideario
internacional de modernizacao do ensino de matematica” (VALENTE, 2004, p. 03).

Para Valente (2004, p. 03), como a disciplina Matematica s6 foi criado no Brasil
neste mesmo ano, a intencdo do livro era torna-lo uma referéncia para a disciplina recém
criada a ser ensinada nos primeiros anos do ensino secundario.

Valente (2004, p. 04) sintetiza que a causa da reformulacdo do ensino da
matematica foram duas grandes reformas: Reforma Francisco Campos (1931) e Reforma
Capanema (1942). “A partir de cada uma dessas reformas sao publicadas levas de livros
didaticos, como fim de atender as suas determinacdes didatico-pedagogicas”.

Ainda em relacdo a publicacdo de livros didaticos voltados a disciplina
Matematica, salienta Gomes (2012, p. 22), foram publicados, apds a reforma Campos,
diversas colecbes de livros didaticos, cada uma com cinco volumes, buscando atender as
diretrizes para o curso fundamental. Ja com a Reforma Capanema, ocorreu uma reorganizacao
dessas colecOes por parte dos autores, cole¢cbes agora com quatro volumes para atender a nova
estrutura do ensino secundario.

Na década de 1960, com a necessidade de maior demanda de professores, houve

pouca selecdo de pessoas para exercer tal funcdo. Com isso, ocorreu uma defasagem da

14 | ongemetria significa medir toda e qualquer distancia (SILVA, 1992, p. 38).
15 Altimetria é toda técnica da Geometria para encontrar medidas e elevagGes.
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profissdo docente e precariedade das condi¢des de ensino. Gomes (2012, p. 24) salienta que
“os professores necessitavam de recursos que facilitassem o trabalho docente, e uma das
estratégias para isso é transferir ao livro didatico a tarefa de preparar aulas e exercicios.
Observa-se, entdo, um aumento da importancia dos livros didaticos no ensino de todas as
disciplinas escolares”, incluindo a disciplina Matematica.

Com relacdo aos livros didaticos de Matematica desse periodo, observou-se uma

maior propagacao das ideias do Movimento da Matematica Moderna. Nesse contexto,

muitas colecdes de livros didaticos, publicados a partir de 1963, tiveram
papel importantissimo na disseminacdo do ideario modernista. Esses livros,
fundamentados na organizacao estrutural dos conjuntos numéricos, na maior
parte das vezes se iniciavam pela abordagem dos conjuntos, em que se
evidenciava fortemente a presenca da linguagem simbolica. Somente depois
se focalizavam o0s conjuntos numéricos, na seguinte ordem: naturais,
inteiros, racionais e reais, enfatizando a relagéo de inclusdo de cada um deles
naquele que o seguia. Na abordagem dos conjuntos numéricos, insistia-se
nas propriedades estruturais das operagdes neles definidas, destacando-se,
para a adicdo e a multiplicagdo, a associatividade, a comutatividade, o0s
elementos neutro e inverso, a distributividade da multiplicacdo em relacdo a
adicdo (GOMES, 2012, p. 24).
Observamos que a partir de 1963, as ideais do movimento modernista da
Matematica foram divulgadas atraves da publicacdo de livros didaticos. Esses livros traziam
consigo toda uma organizagao estrutural dos conteudos voltados para 0s conjuntos numericos.
Com isso, 0s grupos escolares vieram como um novo ideal de escola publica.
Eram escolas com uma nova organizacdo politico pedagdgica, atendia a um grande nimero de
alunos e cumpria os designios do ideal de educacgédo popular (SOUZA, 1998, p. 30-31).
ApoOs todo esse contexto de implantacdo dos grupos escolares, surgem oS
seguintes questionamentos: como 0s grupos escolares foram implantados no Estado do Para?

Como ocorreu sua propagacdo nas cidades paraenses?

Os Grupos Escolares no Estado do Para

No Brasil, de maneira geral, o ensino passou por transformacdes no decorrer dos
anos. A matematica também foi alvo dessas transformac6es, sofrendo influéncias de acordo
com seu contexto historico (D’AMBROSIO, 1996, p. 55). Foi pelo anseio de transformagdes
educacionais que os grupos escolares foram implantados como simbolo de mudanga de
regime politico no ambito educacional.
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O estado do Pard, assim como em outras unidades da federacdo, aderiu a esse
contexto de mudanca, principalmente relacionado a educagdo. No entanto, essa mudanga ndo
se realizou de maneira natural, mas, sobretudo como consequéncia do seu meio social e
politico os quais passava a sociedade paraense no contexto da época.

Nos ultimos anos, vem se ampliando os estudos relacionados a grupos escolares
em todo o Brasil. Os principais trabalhos estdo relacionados a grupos escolares do Estado de
S&o Paulo, pioneiro neste modelo de ensino. A partir desses estudos, seguem pesquisas nos
estados de Minas Gerais, Rio Grande do Norte, Mato Grosso, Sergipe, entre outros. Somam-
se também pesquisas voltadas para grupos escolares paraenses, tanto os da capital quanto os
do interior.

Como exemplo, podemos mencionar a Dissertacdo O Grupo Escolar Modelo
Augusto Severo (1908-1928): Vinte Anos de Formacdo de Professores, de Francinaide de
Lima Silva, do Programa de po0s-graduacdo em Educacdo do Centro de Ciéncias Sociais e
Aplicadas da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, ano 2010. A pesquisa faz uma
andlise da “pratica pedagdgica, modelo de educacdo primaria e de experimentacdo dos
formandos da Escola Normal de Natal, entre 1908 e 1928 (SILVA, 2010, p. 06). Além disso,
é relevante o apanhado historico-educacional proposto pela autora, no qual se pode ter uma
visdo ampla da criacdo dos Grupos Escolares no contexto republicano.

Com relacdo a Grupos Escolares no Estado Pard, podemos destacar o artigo
intitulado A Implantacé@o dos Grupos Escolares no Estado do Para, com autoria de Maria do
Perpétuo Socorro Gomes de Souza Avelino de Franca, apresentado e publicado no VII
Congresso Brasileiro de Historia da Educacdo, realizado em Cuiaba/MT, em 2013. O trabalho
apresenta o contexto historico de criagdo dos Grupos Escolares no Estado do Para. Relata o
importante papel de José Verissimo Dias de Matos'® na reformulagdo da Instrucdo Publica
paraense, sendo homenageado com o nome do primeiro grupo escolar de Belém. Descreve
ainda a legislacdo que regulamentou tal instituicdo no estado e que partir dai se espalhou para
alguns municipios paraenses.

Outro trabalho de destaque é a Dissertacdo de Mestrado de autoria de Renato
Pinheiro da Costa do Instituto de Ciéncias da Educacdo da Universidade Federal do Para,
apresentada no ano de 2011, sob o titulo O Grupo Escolar Lauro Sodré em Face da Politica
de Expansdo do Sistema Escolar no Estado do Para: institucionalizacdo, organizacao

curricular e trabalho docente (1968-2008). O trabalho apresenta uma investigacéo sobre a

16 José Verissimo Dias de Matos foi Diretor da Instrucdo Plblica do Estado do Paréa entre os anos de 1890 e 1891
durante o governo de Justo Chermont (FRANCA, 2013, p. 01).
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importancia da instituicdo educativa denominada Grupo Escolar criado no Brasil Republica e
sua incidéncia no estado do Pard “analisando a influéncia de sua implantacdo para a
organizagdo da sociedade e a formacdo do cidaddo a partir da fundagdo do Grupo Escolar
Lauro Sodré entre o periodo histdrico de 1968 a 2008” (COSTA, 2011, p. 5).

Segundo Bencosta (2001, p. 106), “a iniciativa paulista de organiza¢do do ensino
[...] publico, através dos grupos escolares, iniciado nos fins do século XIX, certamente
instigou as demais unidades da federacgéo [...] em adotar [...] a experiéncia desse tipo de escola
em seus Estados”.

De acordo com Cardoso (2013, p. 27), assim como em todo territério nacional, no
Pard, principalmente em Belém, ja passava por mudancas em varios seguimentos, com
destaque para o politico, o econdémico e o educacional. Em relagdo ao quadro politico a
mudanca era proveniente da proclamacdo da Republica. Com relagdo a economia, 0 estado
passava por um periodo prospero gerado pela comercializacdo da borracha, onde se tornou
referéncia na exportacao de latex juntamente com Manaus.

No Estado do Pard, a Republica veio no periodo de desenvolvimento econdmico
gerado pelo Ciclo da Borracha, periodo conhecido como Belle Epoque. Politicamente, haviam
embates entre dois partidos, o Partido Republicano Paraense (PRP) e o Partido Republicano
Democratico (PRD). O primeiro exercia o controle do poder politico; e o segundo opositor a
ele (CARDOSO, 2013, p. 28).

Com a proclamacdo da Republica, o que se defendia no Para era que a educacéo
seria um elemento basico para moldar os individuos para viver uma nova fase da historia, com
ideias modernas e com entusiasmo de desenvolvimento para se chegara a uma republica
idealizada, sem contradicGes, onde 0s consensos hegemodnicos dos homens estavam
consolidados pelas instruc6es das experiéncias de conhecimentos.

O controle da populacdo e a necessidade de se criar uma moral educadora eram
implicacdes para o reordenamento e embelezamento do espaco urbano e para inserir Belém no
mundo moderno, resolvendo problemas graves como da insalubridade e acompanhar o
desenvolvimento nacional que o pais passava.

A partir da implantacdo da Republica, as discussdes entre intelectuais, politicos e
educadores paulistas fluiam para um tipo de escola primaria que pretendia ser moderna e
diferente daquela existente no Império. Bencosta (2001, p. 107), complementa, afirmando que

para a
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recém instalada republica brasileira, a experiéncia inovadora das escolas
primarias graduadas - ou grupos escolares, como vieram a ser denominadas -
foi entendida como um investimento que contribuiria para a consolidacdo de
uma intencionalidade que procurava, por sua vez, esquecer a experiéncia do
Império e apresentar um novo tipo de educacdo que pretendia ser popular e
universal (BENSCOSTA, 2001, p.107).

Com isso, é notério o interesse da elite “intelectual” brasileira da época em
mudancas na educa¢do no pais. Uma educagdo com estrutura e condigdes de aprendizagem
voltada para a populacdo desfavorecida. O simbolo dessa mudanca foi a criacdo dos Grupos
Escolares, inicialmente com a denominacdo de escolas primarias graduadas. No entanto,
mudancas na estrutura educacional ocorrem, mas ndo de forma igualitaria.

Com essa mentalidade de mudangas, tomou posse, em 12 de maio de 1890, o Dr.
José Verissimo Dias de Matos, ver Imagem 1, para o cargo de Diretor Geral da Instrucdo
publica, assumindo seu cargo no dia 17 do més vigente. Em reunido com professores,
apresentou seu programa de ensino. “Expos suas ideias e opinides a respeito da instrugdo
publica como fator certo, incontestavel e definitivo da prosperidade nacional, tragou o seu
belo e patriético programa” para a educagio do estado paraense (PARA, 1987) Y.

Imagem 1 —

Dr. JqséVer’ssim Dia de Matos

Fonte: PARA (1987).

17 pard, 1987 ndo possui pagina. Trata-se de um Documentario referente a educacio do Estado do Para e foi
construido sem numeracgdo de paginas.
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A partir deste periodo, a instrucdo Publica paraense, apesar de algumas falhas
conseguiu avancar. A escola priméaria tornou-se mais pedagogica e consequentemente mais
proveitosa. No entanto, podemos perceb er que tais melhorias, sé seriam concretizadas se o
ensino primario se tornasse mais organizado pela implantacdo de melhores métodos de
ensino. Outro ponto a ser destacado esta relacionado a defesa dos diretores da instrucdo
plblica em construir edificios escolares (PARA, 1987).

No entanto, no Pard, havia certa aversdo a construcdo de prédios destinados aos
Grupos Escolares. José Verissimo Dias de Matos enfatizava em seus relatérios apresentados
ao Governador do Estado, Dr. Justo Chermont, que era necessario construir prédios
destinados exclusivamente para o funcionamento de instituicdes escolares — escolas primarias
(FRANCA, 2013, p. 01).

Contudo, as aspiracOes de José Verissimo ndo tiveram sucesso de imediato.
Esbarrara no compadrio politico, onde se evidenciava o pagamento de aluguel referente as
casas destinadas ao exercicio da educacdo e a falta de engenheiros e arquitetos para
projetarem tais construcoes (FRANCA, 2013, p. 02).

Em 1894, o entdo Diretor Geral da Instrucdo Publica do Estado do Para,
Alexandre Vaz Tavares, encaminhou um relatério ao governo enfatizando o estado das

escolas primarias. Em seu relatorio, apresentava:

O estado intelectual das escolas primarias, sinto profundamente dizé-lo,
ainda ndo é animador, devido a circunstancias mualtiplas e complexas. Uma
delas era a grande variedade de compéndios aceitos em cada escola para o
estudo de uma mesma matéria. A segunda causa do estorvo ao
progredimento do nosso ensino primario é a falta de livros para classes dos
paupérrimos. A terceira causa capital, dentre os motivos gque tem contribuido
entre nos, para o embarago na marcha da instrugdo priméria, é a falta que
ainda temos de mobilias escolares de varios géneros (PARA, 1987).

O que observa, é que, no Para, apesar de algumas reformas na organizacdo do
ensino, ainda havia muito que melhorar. Excedente de alunos matriculados falta de livros para
serem distribuidos aos mais pobres, e escassez de mobilia adequada eram alguns dos
problemas enfrentados.

No ciclo da borracha, Belém se tornou a principal fornecedora da matéria-prima,
entre 1870 e 1910. Vérios investimentos em infraestrutura foram realizados, dentre eles estdo
0 calcamento das ruas, na construcdo de pracas, avenidas, prédios publicos, mercados e

suntuosas mansdes, na criacdo de uma linha de bonde elétrico e na instalacdo de bancos e
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companhias de seguro. Porém, nenhum, investimento direto em educacdo (FRANCA, 2013,
p. 02).
O projeto de modernizagdo comenta Franga (2007, p. 02-03),

gestado nos primeiros anos do regime republicano pelo intendente Antonio
Lemos, tinha por base os ideais de civilizacdo e progresso, implicando em
mudangas radicais dos habitos e costumes da populagdo local. Era necessario
sanear a cidade dos ares fétidos das habitagcdes populares (FRANCA, 2013,
p. 02-03).

Destacamos entdo que os ares republicanos também ecoavam de maneira intensa
no Estado do Para. A ideia de implantacdo de civilizacdo e progresso na populacdo local se
tornava cada vez mais realidade.

Em 1898, assumiu o governo do estado o Exmo. Sr. Dr. José Paes de Carvalho. O
governador deu seguimento ao projeto de desenvolvimento da educacédo iniciada pelo Dr.
Justo Chermont. A escola primaria foi alavancada a partir do Decreto n° 625 de 02 de janeiro
de 1899, onde permitiu que professores normalistas assumissem disciplinas que ndo possuiam
profissionais titulados e instituiu os grupos escolares (PARA, 1987).

Os grupos escolares foram considerados o melhor tipo de escola graduada
priméria da época. Desempenharam importante papel na evolucio do ensino paraense (PARA,
1987). Todavia, para Franca (2013, p. 03) ha de se destacar que a prdpria construcdo dos
prédios destinados aos grupos escolares ndo se consolidou rapidamente. Havia uma forte
influéncia politica por ponta de acordos de campanha, tendo como uma das marcas oS
alugueis pagos as casas onde funcionavam as instituicbes de ensino, de propriedade de
apoiadores durante as eleicGes.

Ainda em relacdo a construcdo dos prédios escolares, completa Franca (2007, p.

03), que na visdo de

José Verissimo discorrendo sobre a construcdo de predios para as escolas,
observava que ela deveria ser feita por meio de concorréncia publica,
primeiro para os planos e or¢gamentos e depois para a construcdo. Caberia ao
Conselho Superior avaliar e aprovar os projetos apresentados. Julgava o
conselho competente para essa funcdo, considerando a capacidade
pedagdgica de seus membros. Participavam dele médicos e engenheiros,
habilitados para analisar questGes relativas a higiene e a construcéo
(FRANGCA, 2013, p.03).

Segundo os estudos empreendidos por Cardoso (2013, p. 32), José Verissimo, no
cargo de Diretor de Instrucdo Publica (1890- 1891), implementou a primeira reforma no

ambito educacional no Para republicano, por meio do decreto 149 de 7 de maio de 1890, com
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0 propdsito de modernizar a educacao e de deixar, no passado, herangas negativas do Império,
responsaveis pelo fracasso educacional brasileiro.

Convém destacar, conforme descreve Franca (2013, p. 06), que no Pard, “a
instrugdo puablica primaria era obrigatoria para 0os meninos de 7 a 14 anos e para as meninas
de 6 a 12 anos”. Tal obrigatoriedade era valida para os alunos que residissem a um quilémetro
de distancia das escolas.

Em 1901, foi inaugurado o primeiro grupo escolar de Belém, recebendo o nome
José Verissimo, ver Imagem 2, “em homenagem aquele que desde o inicio do século XX ja
havia reivindicado ao governo republicano a criacdo desse espaco escolar, construido com

base nas exigéncias da pedagogia moderna” (FRANCA, 2013, p. 04).

Imagem 2 — Grupo Escolar José Verissimo — 1° da Capital Belém

A respeito do primeiro Grupo Escolar da Capital do Estado, ele foi inaugurado

Em 7 de setembro de 1901, foi instituido na capital do Estado, o Grupo
Escolar José Verissimo. Ele foi instalado em um prédio proprio construido
de acordo com as exigéncias da higiene e da pedagogia. Localizado em
frente & Praca Batista Campos, inaugurava um novo modelo arquiteténico,
destinado ao ensino primario. As escolas isoladas elementares e
complementares, masculinas e femininas, existentes no segundo e terceiro
distrito da capital foram nele incorporadas, assim como seus alunos e
professores (FRANCA, 2013, p.07).
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Franga (2013, p. 07) também afirma que “o primeiro grupo escolar do Estado foi
criado no interior, na cidade de Alenquer, em 10 de julho de 1899. [...] Originou-se da reunido
das escolas publicas isoladas, elementares e complementares” daquele municipio.

No Pard, a primeira referéncia feita aos Grupos Escolares esta disposto na
legislacdo de ensino em 1899. O primeiro grupo escolar da capital foi regulamentado pelo
decreto n° 935 de 7 de janeiro de 1901. Ja no interior, o pioneiro foi no municipio de
Alenquer, criado pelo Decreto n° 722 de 10 de janeiro de 1899 (PARA, 1987).

Tal decreto estabelecia que 0s grupos escolares:

seriam criados preferencialmente nos distritos escolares da capital e na sede
dos municipios, onde o poder publico municipal fornecesse prédios
apropriados para o seu funcionamento ou terreno amplo para a sua
edificacdo, devendo atender no maximo trezentos alunos de ambos 0s sexos.
A direcdo do grupo escolar era exercida por um diretor diplomado pela
Escola Normal, indicado pelo Diretor Geral e nomeado pelo governador do
estado. Na falta desse profissional, pessoa idénea de reconhecida experiéncia
no ensino, poderia também assumir essa funcdo. Ao diretor compete a
direcdo e fiscalizacdo do ensino (FRANCA, 2013, 06).

Conforme citado anteriormente, pode-se verificar que 0s grupos escolares
paraenses deveriam ser criados em zonas urbanas, tanto na capital como no interior. Ficava
sobre a responsabilidade do governo municipal, fornecer prédio apropriado ou terreno para
instalacdo do grupo. A funcao de diretor deveria ser alguém com diploma de Normalista com
indicacdo do Diretor Geral. Caso ndo houvesse pessoa com tal formacdo, poderia assumir o
cargo uma pessoa com experiéncia no ensino.

De acordo com Franca (2013, p. 08), durante os anos de 1899 a 1905, no Parj,
foram criados 25 (vinte e cinco) grupos escolares, tanto na capital (Belém) como no interior.

A disposicdo dos grupos escolares consta no Quadro 3, a seguir.

Quadro 3 — Grupos Escolares criado no Para (1899-1905)

N° Grupo Escolar Municipio Decreto

01 Alenquer Alenquer N° 722, de 10 de Julho de 1899
02 Curucé Curuca N° 806, de 22 de Janeiro de 1900
03 Braganca Braganca N° 805, de 22 de Janeiro de 1900
04 Santarém Santarém N° 832, de 3 de Abril de 1900

05 Soure Soure N° 867, de 28 de Junho de 1900
06 | Dom Romualdo de Seixas Cametéa N° 896, de 19 de Setembro de 1900
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07 José Verissimo Belem N° 935, de 7 de Janeiro de 1901
08 Obidos Obidos N° 941, de 23 de Janeiro de 1901
09 Maracand Maracand N° 1.009, de 4 de Maio de 1901
10 6° Grupo da Capital Belém N° 1.029, de 8 de Junho de 1901
11 Vigia Vigia N° 1.057, de 31 de Julho de 1901
12 2° Grupo da Capital Belém N° 1.067, de 12 de Agosto de 1901
13 | 1°e5° Grupos da Capital Belém N°1.133, de 22 de Marco de 1902
14 Marapanim Marapanim N° 1.180, de 22 de Dezembro de 1902
15 3° Grupo da Capital Belém N° 1.190, de 7 de Fevereiro de 1903
16 Abaetetuba Abaetetuba N° 1.195, de 9 de Margo de 1903
17 Castanhal Castanhal N° 1.276, de 6 de Fevereiro de 1904
18 Baido Baido N° 1.288, de 18 de Marco de 1904
19 Igarape-Miri |garape-Miri N° 1.294, de 6 de Abril de 1904
20 Pinheiro Pinheiro N° 1.295, de 8 de Abril de 1904
21 Muana Muana N° 1.299, de 23 de Abril de 1904
22 Mosqueiro Mosqueiro N° 1.319, de 4 de Julho de 1904
23 Mocajuba Mocajuba N° 1.345, de 24 de Dezembro de 1904
24 Santa lzabel Santa lzabel N° 1.370, de 6 de Abril de 1905
25 Faro Faro N° 1.378, de 8 de Junho de 1905

Fonte: FRANCA (2013, p. 08).

No final do governo do Dr. Paes de Carvalho, em 1900, estavam criados 8 grupos
escolares em todo estado. Um grupo escolar foi criado na capital e sete nos interiores,
distribuidos nos municipio de Alenquer, Soure, Curuca, Braganca, Santarém, Cameta e
Obidos (PARA, 1987).

No governo do Dr. Augusto Montenegro (1901-1909), varias medidas na
educacdo foram abordadas em seu programa de governo. Dentre elas, podemos destacar a
importancia estabelecida para a criacdo e estruturacdo dos Grupos Escolares. Para o entdo
governador era preciso reunir escolas em grupos nos centros urbanos e dotar tais grupos e
outras escolas com bom material escolar. Além disso, uniformizou os planos e programas dos
grupos escolares e escolas isoladas. Ampliou, também, a criacdo de novos grupos escolares.
Durante sua administracdo fundou 6 grupos escolares na capital e 22 no interior (Maracang,

Vigia, Marapanim, Abaeté, Castanhal, Baido, lgarapé-Miri, Pinheiro, Muand, Mosqueiro,
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Mocajuba, Santa lzabel, Faro, Gurupa, Moju, Vizeu, Sdo Caetano, Macapa, Anajas, Irituia e
Guamad). No final de seu governo, contabilizavam 36 grupos escolares, 7 na capital e 29 no
interior (PARA, 1987).

Portanto, no Estado do Para, os Grupos Escolares ficaram regulamentados através
do Decreto 625 de 02 de janeiro de 1899, onde trata:

em cada grupo escolar haveria um professor do curso superior, um do curso
médio e dois do curso elementar. Esses professores poderiam ser auxiliados
por adjuntos, caso fosse verificado mais de 40 alunos sob sua
responsabilidade. Contava ainda o0 grupo escolar com um porteiro e um
servente para a secdo masculina e feminina (FRANCA, 2013, p. 06).

Com isso, quanto ao cargo de docente nos Grupos Escolares no Estado do Parg,
era fixado que se tivesse um professor do curso superior, um de curso medio e dois do curso
elementar. Caso houvesse um quantitativo superior a 40 (quarenta) alunos, os mesmos
poderiam ser auxiliados por adjuntos. Vale ressaltar ainda que havia uma diferenciacédo
guanto ao sexo, pois havia um servente para 0s meninos e outro para as meninas.

Desde o periodo Imperial, o Estado do Para acompanhou de certa forma o
desenvolvimento do pais. Muitos Professores foram capacitados e habilitados para exercer o
cargo, pois o0 estado era escasso de tal profissdo. Para incentivar o progresso do sistema de
ensino, em 1859 foi projetado o plano de criar a Escola Preparatdria (COSTA, 2011, p. 50).

A Escola Preparatoria era uma instituicdo destinada aos professores do ensino
primario. Eram trabalhadas matérias relacionadas a técnicas de ensino.

Portanto,

o professor tinha que ser instruido e educado para a profissao, ter dominio do
método de ensino, paciéncia, dedicacdo, professar a religido do Estado, ter
conduta moral irrepreensivel e ser provido ao cargo por meio de concurso
rigoroso. Por outro lado, salientava que, sendo o mestre exemplo vivo da
escola, caberia ao poder publico cuidar de sua formacdo, caso desejasse

consolidar o edificio de —melhoramentos| da instrugdo publica primaria
(FRANGCA, 2003, p. 9 apud COSTA, 2011, p. 50).

Com a implantacdo dos Grupos Escolares, a principal preocupacao nao era com a
qualidade do ensino repassada no seu interior, muito menos com quadro de docentes
suficientes e aptos para lecionar aulas para o primario. O que era mais importante estava
relacionado a sua estrutura arquitetdnica como predio escola (COSTA, 2011, p. 39).

O Decreto n° 625 de 2 de janeiro de 1899 permitiu as professoras normalistas o
ensino do sexo masculino, como a Unica medida capaz de imprimir vida nova ao ensino

primario, que era a falta de professores titulados. Muitos desses professores ndo possuiam a
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precisa instrucdo e sempre sem a educacao profissional, a dedicacdo e 0 zelo necessarios ao
exercicio docente (PARA, 1987).

Em 1900, a escola primaria paraense contava com 206 professores titulados,
sendo 50 professores e 156 professoras. Suas ocupagdes estdo descritos no Quadro 4 a seguir:

Quadro 4 — Ocupacéo dos Professores no Para em 1900

Ocupacao dos Professores Quantidade
Regéncia de escolas isoladas 179
Grupos Escolares 15
Escolas Modelo 6
Escolas do Instituto Lauro Sodré 6
Total 206

Fonte: PARA (1987).

Durante o governo do Dr. Augusto Montenegro (1901-1909), a Escola Normal
recebeu destaque durante sua administragdo. Eram nestas escolas que se formavam
professores para atuarem em todo o estado. Reformou a Escola Normal e mandou construir,
em anexo, a escola modelo, no qual os alunos-mestres faziam seus exercicios préaticos
(PARA, 1987).

As tematicas abordadas neste capitulo possibilitaram uma descricdo sobre o0s
Grupos Escolares, no qual podemos entender pontos relevantes quanto as suas implantacdo,
caracterizacdo docente e praticas de ensino da Matematica, enfatizando ainda tanto sua
disseminacdo pelo territorio nacional quanto no Estado do Pard. A partir dai, tratarei no

terceiro capitulo sobre Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas.
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Capitulo 11

O Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas na cidade de Cameta/Para

Neste capitulo trataremos sobre o Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas -
GEDRS. Diante desse proposito, discutiremos alguns aspectos, subdivididos em dois temas
principais: um relacionado ao municipio de Cameta e outro, voltado para o GEDRS. A
primeira se¢do abrange informagdes historicas sobre a cidade de Cameta, onde faremos uma
descricdo historica relatando fatos relacionados a sua fundacdo. Logo em seguida, sera
exposto sobre algumas influéncias politicas e culturais que o seu processo sofreu. A partir
desta exposicdo sera possivel explicitar a significado da expressdo “os notaveis”. Por fim,
faremos uma leitura sobre a cidade de Cameta no contexto contemporaneo. A segunda se¢édo

relata um pouco da historia do GEDRS a partir de documentos oficiais.

Municipio de Cameta: Caracterizacéo e Historia

O municipio de Cametd (Imagem 3), a ser tratado aqui, tem tido um papel
importante na historia do Estado do Pard, principalmente no que se refere ao contexto da
Cabanagem?® e de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, Cameta

encontra-se situada a 02 (dois) metros de altitude acima do nivel do mar.

18 A cabanagem foi uma revolta que aconteceu no norte brasileiro, no Grao-Para, o estado que continha os
atuais Amazonas, Para, Amapa, Roraima e Rond6nia. Tinha como objetivo aumentar a importancia que o Para
tinha para o Brasil, melhorar a condi¢do de vida do povo (isso mesmo!), que vivia em cabanas de barro (dai o
nome da revolta) e tirar do poder dos governadores da provincia, que na maioria das vezes, nunca tinham ido a
regido. Disponivel em http://www.infoescola.com/historia/a-cabanagem/
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Imagem 3 — Orla Central do Municipio de Cameté no século XXI

Fonte: PARATUR (2012).

A partir de dados coletados no Inventario da Oferta Turistica de Cameta,
elaborado por técnicos da Companhia Paraense de Turismo — PARATUR, no ano de 2012, o
municipio de Cameta localiza-se na mesorregido do Nordeste Paraense e na microrregido de
Cameta. Suas coordenadas geograficas sdo: 2°14°40”S e 49°29°45”W, limitando-se ao Norte
com Limoeiro do Ajuru, ao Sul com Mocajuba, ao Leste Igarapé-Miri e a Oeste com Oeiras
do Pard. O Municipio apresenta uma area territorial de 3.122km?2. A Imagem 4, a seguir,

mostra a localizacdo geografica do municipio.

Imagem 4 — Localizacdo Geogréafica do Municipio
de Cameta.

Fonte: GOOGLE
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A distancia para a capital do Estado varia de acordo o meio de transporte,
conforme descrito no Quadro 5 a seguir.

Quadro 5 — Distancia e Tempo de Viagem entre Cameta - Belém

Destino | Meio de Transporte | Distancia (km) | Tempo de Viagem
Belém Hidroviario 174 10h

Belém Aéreo 146 50min.
Belém | Misto (Rio e Estrada) 156 4h30min.

Fonte: Prefeitura Municipal de Cameta (2007).

O que podemos extrair do Quadro 5 s&o os quilometros de distancia e o tempo que
se leva para chegar a capital Belém, tendo em vista o meio de transporte utilizado. Por via
aerea, a viagem tem um tempo menor, ja por via aquatica (utilizando os rios), observa-se que
0 tempo de viagem € menor.

Em 1617, o Frei Cristovdo de S&o José subiu o Rio Tocantins, a mando de
Jerdnimo de Albuquerque para reconhecimento e catequese dos indios Caamutas. Apds arduo
trabalho de catequizacdo, Frei Cristévao fez nascer a povoagdo dos Caamutas as margens do
Tocantins estabelecendo, dessa forma, os principios da colonizacdo dos Caamutés, fato
ocorrido por volta de 1620.

No entanto, o primeiro contato do homem portugués com os indios Caamutas
ocorreu no ano de 1613. Neste ano, Daniel de La Touche, Senhor de Lavardiere, governador
do Maranhdo, fizera uma incurséo a foz do Rio Amazonas, entrou pelo Rio Tocantins e veio
plantar a bandeira da Franca na aldeia dos nativos (TAMER, 1998, p. 14).

Sobre a origem da palavra Caamuta:

Caa quer dizer mato. Muta é uma espécie de jirau com a escada talhada e
forma de dente no proéprio tronco da arvore. Dai Caamuté significar “jirau no
mato”, iss0 porque os indios Caamutas gostavam de construir jeitosamente
as suas palhocas na forquilha das arvores, detalhe que por si mesmo revela
algo diferente em comparacédo a vida rotineira das outras tribos (TAMER,
1998, p. 15).

De acordo com Tamer (1998, p. 15), em 1620, a Aldeia dos Caamutas passou a se
chamar de Vila de Santa Cruz dos Caamutés. Esse fato ocorreu apds anos de dedicacdo de
Frei Cristovao de Sdo José em catequisar os indios através da doutrina cristd. Com isso, pode

ergue na aldeia uma igrejinha de palha e uma cruz de acap(®.

19 Espécie de arvore que fornece madeira de alta durabilidade.
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Em 24 de dezembro de 1635, o governador Francisco Coelho de Carvalho
concedeu a donataria a seu filho Feliciano Coelho de Carvalho. A partir dai, encontrou a etnia
dos Caamutas ja “pacificada” pelo Frei Cristovdo de Sdo José e fundou a Vila Vigosa de
Santa Cruz do Camet4, a primeira cidade no Baixo Rio Tocantins. Mais de trés séculos e meio
depois, Cametd ¢ um dos portos mais importantes do Para. Portanto, a data oficial de
fundagdo do municipio de Cametd é 24 de dezembro de 1635 e nesta mesma data foi
escolhido S&o Jodo Batista como padroeiro (TAMER, 1998, p. 16). A Imagem 5, a seguir,

mostra a orla de Cameta no século XIX.

Imagem 5 — Orla de Cameté no século XIX
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Fonte: TAMER, 1998.
Um evento historico ocorreu ainda na Vila Vicosa, hoje Cameta-Tapera.

Foi a organizagdo da expedicdo de Pedro Teixeira, que arregimentou cerca
de 1000 indios flecheiros, com embarcagdes construidas por l& mesmo,
famosa expedigdo que partiu da praia local a 28 de outubro de a 1637 para
empreender a grande facanha de conquistar toda essa vasta Amazolnia que
duplicou o tamanha do Brasil (TAMER, 1998, p. 17).

O Municipio de Cameta é o mais antigo e tradicional do Baixo Tocantins. Pela
Lei n° 145 de 24 de outubro de 1848, Cameta passou a categoria de cidade (TAMER, 1998, p.
23). Pela sua importancia histérica empresta seu nome a microrregido de Cametd. Com uma
historia interessante, Cameta passou a categoria de Patrimdnio Historico Nacional pela Lei
Federal n° 7537, de 16 de setembro de 1986.

As primeiras incursbes foram dos padres jesuitas, que no afa da catequizacéo
avancaram aos mais longinquos e inospitos rincdes. Deste modo, o novo governador do

Maranhdo e Grdo-Para, Jerdbnimo de Alburquerque, incumbe os padres capuchos de Santo
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Antdnio da catequese do gentio no territorio que governa. Por estas plagas habitavam os
indios Caamutas, possivelmente uma etnia pertencente a grande nagdo Tupinambd, pois
utilizavam o tupi como idioma. Ressalte-se que essa lingua ja foi a mais falada nessa regido.

O primeiro sacerdote a realizar o trabalho de catequese foi Frei Cristovao de S&o
José. Por aqui ele aportou por volta de 1617 numa faixa de terra que € a primeira porcao de
terra firme as margens do Tocantins, chamada atualmente de Cameta-Tapera.

Imediatamente entrou em contato com a tribo dos Caamutas, conhecidos como
habeis remadores e eximios cacadores. Depois de ardua catequese conseguiu arrebanhar os
indios para a circunvizinhanca de uma capela as margens do rio, isso ocorreu por volta de
1620. Essa povoagédo serviria posteriormente como alicerce para a donataria de Feliciano
Coelho de Carvalho.

No periodo compreendido entre o final do século XIX e inicio do seculo XX,
Cameta estava inserida no grande processo de mudancgas urbanas que estavam ocorrendo na
regido amazoénica em decorréncia do “ciclo da borracha”.

Segundo Teles (1996, p. 43), a economia cametaense baseava-se na extracdo da
borracha e cultivo do cacau. A cidade passava por um processo de urbanizacéo e a elite local
e parceria com 0 Governo do Estado buscavam cada vez mais melhorias para Cameta.

A histéria do municipio de Cametd mostra importantes personalidades que se
destacaram no cenario amazonico e nacional em diferentes areas como a politica, educacéo e
religido. Por esse motivo, além dos seus aspectos culturais e da natureza exuberante, Cameta
também é chamada de Terra dos Notaveis.

O fato de ser conhecida como a Terra dos Notaveis € visto também no nome da
Praca que circunda a Igreja de Séo Jodo Batista (Igreja Matriz), denominada Praca dos
Notaveis e do Monumento em homenagem as cametaenses que marcaram Seu nome na
historia, ver Imagem 6. Vale ressaltar que até os dias atuais, Cameta ainda é reconhecida por

esta denominacéo.
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Imagem 6 - Monumento aos Notaveis em frente a igreja de S&o Jodo Batista em
Cameta

Fonte: PARATUR (2012).

Dentre os notaveis podemos destacar Dom Romualdo de Sousa Coelho,
Dom Romualdo Antdnio de Seixas — sera tratado mais explicitamente por ser o homenageado
com o nome do grupo estudado, Dom Milton Pereira, Conego Manoel José de Siqueira
Mendes, Padre Prudéncio José das Mercés Tavares, Angelo Custodio Correa, Jodo Augusto
Correa, Dr. Joaquim Pedro Correa de Freitas — Dr. Freitas, Dr. Carlos Augusto Valente de
Novais, Dr. Enéas Martins, Gentil Augusto de Moraes Bittencourt, Dr. Inacio Batista de
Moura, Dr. Luis Barreiros, Dr. Deodoro Machado de Mendonga, Dr. Nelson da Silva Parijos.

Romualdo Anténio Bittencourt de Seixas (Imagem 7) nasceu a margem do Rio
Mutuacad, interior do municipio de Cametd, no dia 07 de fevereiro de 1787. Era filho de pais
agricultores, cujos nomes sdo Francisco Justiniano de Seixas e Angela de Souza Bittencourt
Seixas (LAREDO, 2013, p. 44).
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Imagem 7 — Dom Romualdo de Seixas
el

R

Fonte: ROQUE (1968, p. 1575).

Segundo Larédo (2013, p. 44), aos 7 anos de idade, Romualdo de Seixas
aprendera, ainda em Cametd, as primeiras letras, rudimentos de latim e matematica. Na
verdade, acredito que ele ndo era muito inteligente, mas possuia desde cedo “berco” que lhe
estimularam a aderir uma inteligéncia que fez com eu este ganhasse um destaque numa regido
onde havia uma predominancia de uma populacdo em sua maioria com pouca instrucéo.

Com isso, veio para a companhia de seu tio Dom Romualdo Coelho, mais tarde
bispo do Pard, a se tornar o responsavel por sua educagdo. Entrou para o seminério e aos 13
anos completou os cursos de Latim, Francés, Filosofia Racional e Moral. Embarcou para
Lisboa - Portugal onde frequentou as aulas da Congregacéo de S&o Filipe Nery. Ao retornar a
Belém do Para, foi nomeado lente das cadeiras de Latim, Filosofia e Retdrica do Seminério
Episcopal, onde teve grande atuacio na carreira de magistério (LAREDO, 2013, p. 44).

De acordo com Roque (1968, p. 1574), em 1810, recebeu as ordens de presbitero,
presidindo sua primeira missa em sua terra natal, no dia 1° de novembro. Dom Romualdo de

Seixas era um sacerdote erudito, prudente e de um procedimento virtuoso. A 12 de outubro de
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1826 se tornou arcebispo da Bahia, Metropolitano e Primaz do Brasil, o qual teve a
confirmac&o do cargo através da bula do Papa Ledo XII, em 1829.

Politicamente, foi eleito deputado geral pelo Pard e pela Bahia no periodo
compreendido de 1826 a 1844. Foi presidente da Camara de 1828 a 1838. Seus discursos
eram cheios de argumentos profundos, ndo sé na Camara como nas tribunas sagradas. Em
1838 foi nomeado Ministro do Império, o qual recusou o cargo. Foi um dos 17 deputados que
votaram contra o projeto de banimento de Dom Pedro | (IDEM).

Em decorréncia da Cabanagem, no Pard, e da revolucdo republicana, na Bahia, em
1837 coordenou pastorais ao povo objetivando conscientizar o povo sobre o restabelecimento
da ordem e do respeito as leis.

Dentre alguns feitos realizados por Dom Romualdo de Seixas, Larédo (2013, p.
45-46) destaca que

No dia 18 de julho de 1841, presidiu, na condi¢do de metropolita e primaz
do Brasil, a solenidade de sagracdo de Dom Pedro Il como imperador do
Brasil [ver Imagem 8]. Foi pregador da capela imperial e grande dignitario
da Imperial ordem de cristo, deixou numerosa obra literaria, pertenceu a
inimeras entidades cientificas nacionais e estrangeiras e recebeu o titulo de
Marqués de Santa Cruz (LAREDO, 2013, p. 45-46).

Imagem 8 — Dom Romualdo de Seixas coroando Dom Pedro I, Imperador do Brasil?

Fonte: Laredo (2012).

20 Imagem disponivel em http://dominusvobis.blogspot.com.br/2012/11/0-arcebispo-que-coroou-dom-pedro-
ii.html
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Apos 32 anos a frente da arquidiocese brasileira, faleceu em Salvador no dia 29 de
fevereiro de 1860, aos 73 anos de idade. Seu corpo foi sepultado na Catedral de
Salvador/Bahia (ROQUE, 1968, p. 1575).

A Fundacdo do Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas - GEDRS

Segundo Teles (1996, p.41), a trajetoria dos sistemas e dos movimentos
educacionais, em geral, refletem as condi¢des sociais, econbmicas e politicas de uma
determinada sociedade, impondo seus condicionantes e diretrizes, haja vista que foi para essa
mesma sociedade que foram sistematizados. Sendo assim, no Pard, os Grupos Escolares
foram criados pelo decreto 625 de 02 de janeiro de 1899. Nesse contexto, nascia a ideia da
implantacdo de um grupo escolar na cidade de Cameta (TELES, 1996, p. 43).

O Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas — GEDRS (Imagem 9) foi instalado
em Cameta em 12 de outubro de 1899, no governo de José Paes de Carvalho. O grupo
funcionou inicialmente no prédio da antiga agéncia dos correios, na esquina da Rua 24 de
outubro, atual Frei Cristovdo de Lisboa e apresentava como primeiro diretor o cametaense
Capitdo Agapito Lopes Paes. Teles (1996, p. 43) complementa, ao relatar que 0 GEDRS foi
primeiramente instalado e somente através do decreto 896 de 19 de setembro de 1900 foi

oficializada sua criacao.

Fonte: PARA, 1987.
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Podemos observar, pela imagem acima, que o tipo de construcdo utilizada na
época € uma arquitetura tipica do periodo colonial, estilo esse que reproduz claramente o
poder da classe oligarquica local, regional e nacional. Era uma representacdo do governo
republicano.

De acordo com Teles (1996, p. 44-45), a partir de sua implantagdo, o Grupo
Escolar Dom Romualdo de Seixas reuniu cinco escolas isoladas que existia na cidade. Além
disso, seguindo recomendacdo do Governo do Estado, os grupos escolares do estado
funcionariam inicialmente em casas particulares arrendadas, com condi¢fes minimas para o
funcionamento de uma instituicdo de ensino. O arrendamento de casas particulares se deu pela
impossibilidade do governo em construir, a curto prazo, as edificagdes escolares.

Sobre a fundagéo, A Educacéao no Para: documentario descreve que o0 GEDRS foi

criado pelo Decreto n° 896 de 19 de setembro de 1900. O prédio, onde
atualmente funciona, foi construido pelo Governador Augusto Montenegro e
inaugurado em 12 de outubro de 1905. Antes funcionou em amplo prédio a
Rua Dr. Lyra Castro, n° 59, de propriedade da viava Alves da Silva, onde
esta residia e numa de suas dependéncias funcionava o Correio (PARA,
1987).

Seu prédio localiza-se na Praca Deodoro da Fonseca, atual Praca da Cultura, foi
projetado pelo engenheiro Lucas de Barros, seguindo um projeto padréo, executado também
no municipio de Castanhal e Braganca. O mestre Alvaro de Amorim foi o responséavel pela
construcdo do prédio em Cametd, a qual apresentava mao-de-obra assalariada. O prédio foi
concluido e inaugurado por volta de 1905, ja no governo estadual de Augusto Montenegro;
sua denominacdo foi em homenagem ao cametaense Dom Romualdo de Seixas, o qual teve
grande envolvimento na histéria do Para, como politico, religioso e administrador.

A construcdo e a utilizacdo deste prédio no inicio do século XX representava a
riqueza da regido amazoénica que tinha sua economia baseada na exportacao da borracha e do
cacau. Os descendentes de pais que possuiam um melhor poder aquisitivo concluiam o ensino
elementar e tinham posses, costumavam ir estudar na capital do Estado, no Rio de Janeiro —
na época capital federal — ou mesmo na Europa.

A respeito disso, Teles (1996, p. 47) complementa, comentando que a instalacédo
do Grupo em Cameta foi providencial, pois devido a distancia entre as escolas isoladas e
mesmo a falta de incentivo & populacdo, a educagdo primaria ofertada possuia situacéo
precaria. A uma parte da sociedade cametaense provida de recursos financeiros, encaminhava
seus filhos para a Capital (Belém), para que pudessem ter um ensino elementar mais

qualificado e depois para a Francga para cursarem o ensino superior.
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A temaética proposta neste capitulo sobre O Grupo Escolar Dom Romualdo de
Seixas (GEDRS) na cidade de Cameté/Parg, fez um mapeamento da localizagdo geografica do
GEDRS, além de conhecer e analisar a sua Histéria. Esses enfoques servirdo de base para
entender os relatos de memorias de professores e alunos do GEDRS que sera tratado no
quarto Capitulo.
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Capitulo IV

Préaticas de ensino de Matemética no Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas - GEDRS

Neste quarto Capitulo, comentaremos as praticas de ensino e aprendizagem
adotadas no Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas - GEDRS. Para tanto, faremos,
primeiramente, uma descri¢do das histdrias de educadores, com base em relatos de memaria
oral a partir de entrevistas semiestruturada com professores que exerceram a atividade
docente no GEDRS. Em seguida, descreveremos também historias na perspectiva de alunos
que foram agentes da atividade docente durante o periodo em questdo. Em ambos 0s casos,
foram relatos de pessoas que vivenciaram de alguma forma o dia a dia do GEDRS durante as
décadas de 1960 e 1970.

Memorias de educadoras: dialogo com os relatos de professoras

Para entendimento do processo de ensino e aprendizagem da matematica, foram
realizadas entrevistas com professores que atuaram nas décadas de 1960 e 1970 no Grupo
Escolar Dom Romualdo de Seixas - GEDRS. As entrevistas em formato de dialogos
abordaram diferentes questdes: primeiramente abordamos como era o perfil do professor de
Matematica; em seguida quais os materiais didaticos utilizados; logo apds, como os docentes
desenvolviam atividades de aprendizagem; seguindo, como eram feitas as avaliagdes com 0s
alunos; como penultimo assunto, fatos curiosos ocorridos em sala de aula (se houver); e para
finalizar, como o professor era visto na sociedade cametaense nas décadas de 1960 e 1970, de
acordo com o contexto de atuacdo de cada professor.

Apos visitas aos arquivos do GEDRS, localizamos um livro com fichas
individuais dos servidores. Este livro destinava-se aos registros dos funcionarios do GEDRS,
conforme mostra a Fotografia 1, onde estdo catalogados o nome dos servidores desde a
década de 1960.
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Fotografia 1 — Termo de Abertura do Livro de Registro dos
Funcionarios do GEDRS.

O Livro de Registros dos Funcionarios do GEDRS foi instituido em 25 de outubro
de 1965 pela entdo Diretora Adélia Alves de Parijos (ver anexo 01). Nele consta as fichas
individuais de todos os servidores do GEDRS, contendo dados como: nome completo, data de

nascimento, filiacdo, estado civil, data de nomeacdo, funcdo, endereco, dados da familia

(dependentes).

A partir deste livro organizamos uma lista de professores que lecionaram a

disciplina Matematica no GEDRS. A lista esta no Quadro 6 a seguir.

Quadro 6 — Lista de Professores de Matematica do GEDRS

(1960-1970)

Professor

Ano de Nomeagéo

Francisca do Carmo Estumano Gaia

30 de agosto de 1955

Celina Franco Pereira

22 de margo de 1961

Eliete Rodrigues Aragao

12 de margo de 1976

Jorge Adalberto da Silva Damasceno

15 de margo de 1976

Fonte: Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas
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Além desses professores, também lecionaram Matematica outros docentes que
ndo estavam registrados no livro, como Lena Parijos, Graga Correia Furtado, Hosana Pereira e
Maria da Luz Cordeiro.

A entrevista didlogo foi semiestruturada a partir do conhecimento sobre a historia
da educacdo no Brasil e aplicado de forma individual ap6s o consentimento dos professores
em participar da pesquisa. Dessa maneira, as professoras selecionadas para este trabalho de
pesquisa, por meio de seus relatos puderam compartilhar suas vivéncias e experiéncias
quando lecionaram na instituicdo de ensino Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas. Nesse

sentido, faz-se necessario apresentar primeiramente.

Relatos de Memoria das docentes

A Primeira docente contribuir com a pesquisa com seu relato de meméria foi a
Profa. CELINA FRANCO PEREIRA (Imagem 10), exercendo a docéncia no Grupo
Escolar Dom Romualdo de Seixas de 03 de maio de 1965 a 10 de janeiro de 1975, onde foi
transferida para a Escola “General Osorio”. Durante quase dez anos de servigos prestados,
gozou apenas uma vez de licenca especial no ano de 1974. A partir de um roteiro de

perguntas, (Apéndice 1), sistematizei o didlogo com as docentes em questao.

Imagem 10 — Profa. CELINA FRANCO PEREIRA
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Qual a sua formacéo profissional e sua historia de vida? Como aprendeu Matematica para
ensinar?

Aqui ndo tinha ginasio na época, era s 0 curso primario. Tinha que prestar
exame da 42 série e 5% série. Na 42 série a gente se submetia a uma prova mais facil que era
para concluir o curso elementar, era um certificado que a gente recebia. Agora quando
chegava na 5% série, era uma coisa mais séria, que era o certificado do curso primario
complementar. A matematica, eu achava, muito pesada, muito puxada. Tinha que estudar a
parte de juros simples e compostos, estudava cambio, tinha um assunto que estudavamos
libras esterlinas, regra de companhia, que eu ndo sei se ainda hoje existe, regra de trés
simples e composta, estudavamos muito sistema métrico. Depois disso, iriamos estudar o
curso regional, um curso de quatro anos, que equivalia ao curso ginasial. Depois o0 encerrou
0 curso regional e o INSA veio com o curso ginasial. A gente tinha que estudar o que hoje é o
ensino médio que naquela época era o segundo grau de trés anos, onde tinha o curso de
magistério, que a gente se formava para ser professor. Mas depois, porque era dificil aqui
[em Cametd], a gente tinha que ir para Belem, mas quem n&o tinha condicdes financeiras
nao podia ir e ficava trabalhando de professor. Como a gente ja trabalhava de professor, o
[Governo do] Estado ja facilitava e favorecia atraves de cursos. Tinha o curso monovalente e
0 curso polivalente, que hoje € o curso superior, a universidade. Foi assim que eu estudei,
fazendo um curso aqui outro em Belém, quando podia ir, ia, pois durava quinze dias. Para a
agente poder lecionar naquela época, quem ndo tinha o curso pedagogico 0 governo ajudava
pagando uma bolsa para estudar em Belém. Estudar, como hoje se estuda a universidade,
aqui [em Cameta] ndo tinha. Era assim que a gente se preparava mais um pouco para poder

ser professor (informac&o verbal)??.

Pode-se observar que a Professora Celina Franco Pereira é fruto de uma formacéo
escolar desenvolvida no préprio municipio de Cametad. Sé veio a estudar na Capital Belém
quando ja era professora, onde o governo “financiava” cursos aos professores da rede de
ensino. Destaca ainda que ndo havia cursos superiores em Cameta, isto é, ndo havia
universidades. Informou a questdo da Formacdo de Professores Polivalentes que, segundo
Cruz (2012, p. 2898), eram licenciaturas curtas implantadas no Regime Militar para suprir a

caréncia de professores para atuarem nas séries iniciais do ensino fundamental.

21 Celina Franco Pereira. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cametd, nov. 2015.
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Suas praticas como professora do priméario?

O que a gente aprendia no curso era isso que passava para o aluno. Vinha da
Secretaria de Educacdo o Programa para cada série. A gente pegava 0 programa e via em
livros para poder dar aula. As nossas aulas, o professor ndo tinha aquela preocupacéo em
ensinar; aprendiamos os métodos, a didatica, mas ndo era o suficiente. O que faziamos:
pegavamos o programa, que hoje € o plano de curso, e tinhamos que nos virar para poder
preparar as aulas. Quando ndo tinhamos muita certeza sobre algo, a gente se reunia e uma
tirava a duvida da outra até a gente preparar aquela aula. N&o nos preocupavamos com
nenhum joguinho ou alguma maneira mais facil de passar. O que era importante: o professor

da aquela aula, ir para a lousa e explicar e escrever e ensinar (informagcao verbal)?2.

Nota-se, por meio do relato da professora que sua atuacdo como docente e suas
praticas de ensino estavam diretamente ligadas aos conteddos que aprendia no curso
preparatorio para lecionar. Além disso, observa-se também que neste contexto nao havia
muita preocupacdo com instrucdo metodoldgica nem mesmo a preocupa¢do com 0 ensino,
pois cada professor, de acordo com o plano, elaborava suas aulas. O grande enfoque estava
direcionado ao repasse de conteudos, deixando assim o entendimento dos alunos em segundo
plano. Infere-se dentro das falas a representacao que o professor detinha naquela época, como

detentor de contedidos, neutralizando assim o entendimento dos alunos.

Como se ensinava matematica na sala na escola?

A gente primeiro ensinava o0 aluno a estudar a tabuada. Fazia aquela tal da
sabatina e tinha a palmatoria. Reunia os alunos a nossa frente ou entéo eles ficavam cada um
na sua carteira e a gente fazia aquele joguinho: 14 vai minha barguinha carregada de 8x4,
5x8. A preocupacdo era a tabuada, o aluno tinha que aprender a tabuada, decorar a
tabuada, pois a tabuada era o basica daquela época, tanto é que tinha aluno que s6 me
chamava de Professora Tabuada. Quando o aluno ficava pensando muito, a gente falava:
bora! Tem que responder logo! 5x8? Noves fora? Vezes 8? O aluno tinha que estar atento
para saber a sequéncia. Ja pergunta para outro aluno e ele tinha que responder ao pé da

letra seno o pau comia (informac&o verbal)?3.

22 Celina Franco Pereira. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cameta, nov. 2015.
23 |dem.
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Nota-se, por meio das falas, um modelo de ensino da Matematica totalmente
mecanicista e tradicional. A tabuada aparece como elemento principal e que precisava ser
decorada. Além da tabuada, estava atrelado também a pratica a “Sabatina” e/ou “Palmatdria”.
Outro fator a ser considerado na fala da professora relaciona-se ao caso da tabuada ser
considerada um artefato mais importante no ensino da Matematica, enfatizando uma
preocupacdo com a memorizacao, denota também a fragilidade de compreensdo de conteidos

matematicos.

Quais eram os livros usados na época?

Na minha época, que eu me lembre, tinha um livro chamado de “Aritmética”,
tinha um complementar e outro elementar. Era o melhor livro da época. A gente se reunia na
casa da Professora Maria Cordeiro e la estudavamos a matemética todinha. Tinha o livro da
quarta série e Matematica da quinta série. Todo mundo dizia que quem estudava aquele livro
com a Professora Maria Cordeiro, ja estava pronto para ser professor. Dos anos de 1990
para cd, é que ja saiu os livros preparados pelas editoras, como a “Conquista da
Matematica” e “Praticando Matemadtica”, outro livro muito bom, mas so se conseguia nas
editoras, s6 em Belém. Depois tinha uma Professora aqui [em Cameta], chamada Rosilda
Cohén, que era representante de uma editora que ficava na Rua Tamoios, ela sempre dava
para gente. Outra coisa, o livro do professor vinha tudo resolvido, os exercicios tudinho

resolvido (informacéo verbal).

De maneira geral, a professora Celina Franco Pereira utilizava livros que na
maioria das vezes tinha que adquirir com recuso proprio. Ela cita também a Professora Maria
Cordeiro que, na época, era uma referéncia enquanto professora. Por outro lado, quando ao
revelar que possuia livros para subsidiar suas aulas, a professora acaba sendo contraditoria,
pois o livro “Aritmética” ja continha uma leque muito grande contetidos mateméaticos. No
entanto, ela revela em sua fala que embora o ensino de Matematica estivesse voltado para
desenvolver outras habilidades do aluno, em suas aulas a prioridade ainda se restringia ao

ensino da tabuada e conteudista.

24 Celina Franco Pereira. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cameta, nov. 2015.
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Quais séo suas reflexdes sobre sua atuacdo como docente? Como se considerava enquanto
professora?

Eu reconheco que eu era um pouco exigente. Eu gostava, assim, dos meus alunos
todos organizados. De vez em quando, eu chamava um aluno para olhar o caderno. Eu
adorava passar o visto no caderno do aluno. Porque eu achava que se o0 aluno se interessasse
de ter organizado em seu caderno, muita coisa ele podia aprender por meio daquilo. Eu era e
até hoje eu sou muito exigente. A minha preocupacao era que meus alunos aprendessem. Eu
sempre me colocava a disposi¢cdo: se vocé ndo entender, vocé pode me perguntar. Por isso
que eu exigia a atengdo, pois quando vocé esta prestando atencdo numa coisa, Vocé esta
acompanhando aquilo. Se vocé aprender, muito bem. Mas se vocé ndo aprender, vai ficar
com aquela duvida. Eu me sentia bem quando todos os alunos estavam prestando atencgéo.
N&o, é porque eles tem medo, ndo sei se eu passava medo, mas que eu fui exigente, eu fui e
tenho certeza que 90% dos alunos aproveitaram das minhas exigéncias. Eu acho muito
desagradavel vocé sair de um lugar onde era para aprender e ndo aprendeu. Acho que fui
assim, por ter tido também somente professores exigentes e deixaram alguma coisa gravada e
eu adquirir isso. N&o tive culpa disso, pois o0 sistema da época era aguele, mas nao

maltratava em bater ou espancar um aluno (informag&o verbal)?.

A professora afirma por meio de suas falas e reforca diversas vezes que tem a
consciéncia que sempre foi exigente. Além da exigéncia, que demonstra um carater rigido, ela
também confessa que a organizacdo em sala e a atencdo dos alunos sempre foram fatores que
Ihe agradavam. No entanto, embora ela revele que se preocupava com o aprendizado do
aluno, essa preocupacéo parece ficar em segundo plano nas suas aulas. Por meio dessas falas,
podemos inferir que o ensino da matematica também se caracterizava como um ensino
rigoroso, que exigia uma postura do aluno e uma conduta autoritaria do professor em sala de
aula. Nota-se também que a grande preocupacdo dos professores daquela época ndo se dirigia
a compreensdo dos conteddos por parte dos alunos, mas, acima de tudo, era pautado em

“educar” sujeitos educados e obedientes.

25 I1dem.
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Como eram suas prova (avaliagdes) de Matematica aplicadas aos alunos?

O praxe da época era uma prova. A gente fazia a sabatina da tabuada. Fazia a
prova oral. Logo que comecei a lecionar, o aluno fazia uma prova escrita e logo em seguida
uma prova oral. Tinha que ter uma prova escrita e uma prova oral. Ou entao podia fazer um
joguinho quando trabalhei de primeira a quarta séries. Separava os alunos e preparava uma
conta para cada aluno e eles tinham que resolver. J& o oral era a tabuada, pois tinha que
decorar a tabuada. N6s somos da época da tabuada. Hoje é diferente, pois tem o
computador, a internet que facilita muito o trabalho do professor. Na minha opini&o o ensino
estd muito melhor para a aprendizagem do aluno. A tecnologia avangou muito e o aluno sé

ndo aprende se n&o quiser (informag&o verbal)?®.

Observa-se que o ensino da Matematica daquele contexto se distancia da forma
como hoje € lecionado. No entanto, a prova ainda persiste até os dias atuais como mecanismo
de avaliacdo. Alem disso, eram aplicadas provas orais, mas a linguagem oral aplicada neste
periodo funcionava apenas para responder uma pergunta objetiva que o professor langava.
Mais um fator importante na fala da professora estéa direcionado ao reconhecimento que ela
estabelece ao ensino tradicional ao atual. Bora ela afirme diversas vezes que sempre foi muito
rigida, ela também apresentou bons resultados. A Ultima fala da professora demonstra uma
analise sobre o ensino daquela época e o atual. Verificamos que os métodos avaliativos em
Matematica ainda continua sendo aplicado na atualidade. No entanto, a metodologia do
professor é algo que vem se renovando com o passar do tempo com a insercdo de novos
instrumentos de aprendizagem como é o caso das Tecnologias da Informacdo, que podem

auxiliar no bom desempenho do processo de ensino.

A segunda docente a realizar seu relato de memorias foi a Profa. FRANCISCA
DO CARMO ESTUMANO GAIA (Imagem 11), que foi docente do Grupo Escolar Dom
Romualdo de Seixas no periodo de 19 de setembro de 1955 a 12 de maio de 1974. A partir

dai, iniciamos nosso dialogo.

26 Celina Franco Pereira. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cametd, nov. 2015.
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Imagem 11 - Profa. FRANCISCA DO CARMO ESTUMANO GAIA

r E

1955 2015

Qual a sua formacéo profissional e sua histéria de vida? Como aprendeu Matematica para
ensinar?

Eu me formei para trabalhar como professora. Na minha formacao, eu fiz o
Primério (Fotografia 2), no Seixas?’, foi para o Colégio (Instituto Nossa Senhora Auxiliadora
- INSA) e do Colégio voltei para trabalhar como Professora. Fiz o curso de quatro anos de
Regente no Colégio, (Fotografia 3). Depois, ja na década de 1970 voltei para o Colégio e fiz
o Curso Pedagogico (Fotografia 4), logo quando fundaram o curso no INSA. Ai eu fiquei com
dois cursos (informagao verbal)?.

Eu aprendia a Matematica tudo na base da tabuada. Toda matematica tem que
comecar pela tabuada. S6 que antigamente era muito diferente da de hoje. Hoje, eu ndo
entendo mais; € letra, € ndo sei 0 que. Mas antigamente para ensinar as criancas da primeira
série e segunda série, tinha que puxar pelas quatro operacgdes: somar, diminuir, multiplicar e
dividir. Tinha que ser nessa base, sendo a crianca nédo podia [aprender]. Tinha que mandar a
crianga estudar mesmo a tabuada e decorar para poder aprender. Se nés passassemos uma
conta ela (a crianca) tinha que saber a casa da tabuada e ndo tinha como resolver

(informag&o verbal)?.

27 Referéncia abreviada e adotada pelos cametaenses quando se menciona 0 Grupo Escolar Dom Romualdo de
Seixas.

28 Francisca do Carmo Estumano Gaia. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cametd, dez.
2015.

29 |dem.
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Nota-se que a segunda professora também possui uma visdo relacionada
diretamente ao ensino da Matemética com a aprendizagem da tabuada. Na fala da professora
Francisca também surge uma ponderacdo importante. Para ela, nas séries iniciais é primordial
que o aluno aprenda primeiramente as quatro operagdes. E fundamental que os alunos
comessem sua trajetoria no ensino da Matematica conhecendo estas operagdes. E importante
também salientar que para esta professora, a tabuada ndo caracteriza exclusivamente como o
ensino da Matematica, mas ela representa o ponta pé inicial deste ensino.

E importante ressaltar também que embora o ensino tradicionalista possa ter
deixado falhas, ele ndo pode ser desconsiderado atualmente. No ensino da Matematica, por
exemplo, a aprendizagem das quatro operacdes pode ser tomada hoje como elemento positivo
que o ensino daquela época nos deixou. Neste sentido, a fala da professora revela, acima de
tudo, que para se ter um bom desempenho em Matematica é preciso ter uma boa base, isto €,

uma boa formacdo nas séries iniciais.

Fotografia 2 — Diploma de Estudos Primarios
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Fotografia 3 — Certificado de Regente de Ensino Primario

Fotografia 4 — Diploma de Professor de Ensino Primario (1974).
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Observa-se que pelos certificados e diploma apresentados, a formagdo da
Professora Francisca do Carmo Estumano Gaia também aconteceu no Municipio de Cameté e
por seus certificados apresentados, mesmo depois de esta atuando em sala de aula, continuou
seus estudos como forma de capacitagéo.

Suas praticas como professora do priméario?

Bom, primeiro era através de desenho, fazia cartazes para as criancas e fazia
desenhos. A gente comprava uns jogos para ensinar as criangas a conhecer 0s nimeros, mas
ndo sei lhe dizer o nome do jogo e nds pegavamos alguns jogos que tinham na secretaria.
Jogos faceis para a crianca, dando a ideia de como somar, o que é uma diminui¢do, tudo na
base da Matematica. Além de mostrar para as crian¢as saberem 0 que maior e menor

(informagcao verbal).

Verifica-se que, embora lecionasse no mesmo periodo que a professora Celina, a
professora Francisca ja possuia uma metodologia de ensino bastante diferenciada. O ludico é
apresentado como ferramenta introdutério para facilitar o aprendizado das quatro operagdes
basicas da matematica. Outra questdo a ser considerada ndo ¢ uma maior preocupacdo da
professora relacionada ao repasse dos contetdos, mas sim em encontrar uma melhor forma de

fazer com que os alunos aprendessem as quatro operac6es de maneira mais facil e pratica.

Como se ensinava matematica na sala na escola?

Ensinava a Matematica através de exercicios e conteddos no quadro.
Antigamente, esse programa para ensinar, por exemplo, no més de fevereiro ou marco vinha
um planejamento da SEDUC (Secretaria Estadual de Educacéo) para a Direcdo. Entéo, esse
planejamento vinha para a primeira, segunda, terceira, quarta e quinta séries. N0s éramos
varias professoras, pois tinha muita crianca. Tinha um dia de planejamento s6 para a
primeira série, depois s6 para a alfabetizacdo, e conforme a série da gente, nés nos
juntdvamos para fazer o planejamento. Vinha tudo esquematizado da SEDUC através de
programas e tinhamos que entender que na semana quantas aulas eram de Matematica,

quantas de Portugués, Histdria, e os dias de exercicios (informagao verbal)3!.

80 Francisca do Carmo Estumano Gaia. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cameta, dez.
2015.
31 IDEM.
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Um ponto em comum na fala das duas professoras é o fato de que o Plano de
Ensino, encaminhado pela Secretaria de Educagédo do Estado, vinha esquematizado e que elas
se reuniam para compreendé-lo. Outro fator que ela revela esta relacionado ao ensino de
vérias matérias, onde proporcionava ao professor dominar diferentes disciplinas contidas no

palno.

Quais eram os livros usados na época?

Eu usava sim livros didaticos, mas ndo me lembro quais eram. Primeiro que, l&
no Grupo, a Diretora distribuia livros didaticos, porque cada ano era um livro para a
crianga com varias mudancas. As criancas recebiam umas cartilhas dadas pela Diretora. Os
livros mesmos, alguns a gente comprava. Mas os livros ndo vinham diretamente para os

alunos (informac&o verbal)®.

Segundo a Professora Francisca do Carmo Estuma Gaia havia a utilizacdo de
livros didaticos e cartilhas. No entanto, alguns livros tinham que ser comprados pelo préprio
professor. Mesmo seus exemplares serem escassos, as professoras deixam claro que o livro

didatico era uma realidade presentes nas escolas daquela época.

Quais sdo suas reflexdes sobre sua atuacdo como docente? Como se considerava enquanto
professora?

Os alunos nao tinham medo da professora, mas eles respeitavam a gente. Eram
umas criancas que podiam até ser muito levadas, mas tinha esse negocio de palavrdo. Era
bacana e eu gostava até deles. Eles eram impossiveis e perigosos, mas respeitavam a gente e
na hora de aprender, eles aprendiam e sei que eu gostava da minha turma. Naquele tempo, a
gente lecionando, a gente tinha que apresentar uma boa porcentagem [de aprovacdo dos
alunos] no fim do ano para a professora. Esses documentos iam todos para a SEDUC, o que
eu quero falar sdo os mapas de notas. Esses mapas, a cada ano, cada professor preparava
seu mapa do principio ao fim para esse documento ir para a SEDUC; a Diretora mandava
tudinho. Ai vendo a referéncia de cada professora. Se a professora desse uma porcentagem
baixa € sinal que ela ndo estava ensinando bem para os alunos e eu fazia tudo para nao ir
com uma porcentagem baixa. Eu tinha essa preocupacéo. Quando chegava o meio do ano,

em junho, ja queria ver as notinhas dos alunos se estavam boas, porque aquelas provinhas

82 Francisca do Carmo Estumano Gaia. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cameta, dez.
2015..
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mensais a gente tinha que fazer. Passar as provas mensais para eles e ver as notas. Agora,
dentro dessas historias, tinha o fracasso também. Chegava o tempo de uma colheita de
pimental de japoneses pelo rumo de Tomé Agu. Tinha uma evasdo que dava dentro da classe,
pois 0s pais se mudavam para la com as criancas e ai vai. A metade da classe saia e ficava

bem poucos alunos (informagéo verbal)*3.

Observa-se uma diferenca nas falas das duas professoras pesquisadas. Enquanto
que a professora Celina era exigente e se impunha em sala de aula, a professora Francisca se
preocupava em cultivar o imenso respeito por parte dos alunos. Nota-se também que seu
sucesso enquanto educadora ndo se baseava somente na questdo do respeito, mas na propria
avaliacdo que ela teria que se submeter perante a SEDUC. Além disso, observa-se também
uma postura docente menos autoritaria, demonstrado em sua fala onde os alunos aram

impossiveis e perigosos, e que apesar de tudo na hora de aprender, eles Ihe respeitavam.

Como eram suas provas (avaliacdes) de Matematica aplicadas aos alunos?

Eu avaliava os alunos através dos testes. Mensalmente tinha que fazer esses testes
para saber como eles [alunos] estavam. Tinha prova mensal e prova bimestral. Ndo gostava
de sabatina. Gostava de ensinar a tabuada, mas nao gostava de dar palmada nas méos. O
que eu via, em alguns internatos € que era duro a questdo da palmatoria, isso existia e muitas

outras coisas que eu ndo me lembro de tudo (informac&o verbal)®*.

Nota-se que, embora a professora Francisca atuasse em uma época em que 0S
métodos de ensino da Matematica estavam pautados na tabuada com aplicacdo de sabatina e
palmatoria, ela buscava se apropriar de outros métodos que lhes permitisse melhor resultado.
Ela é consciente da importancia da tabuada e até utilizava em suas aulas. Mas adverte que
mesmo a sabatina e a palmatdria serem métodos comuns a sua época, ela ndo fazia uso deles.
A fala da professora nos permite refletir que como docente, temos sim um rigor para
direcionar o ensino como é o caso dos conteudos que devem ser seguidos. No entanto,
possuimos uma ferramenta valiosissima em nossas maos que € a liberdade que temos ao
adotar uma metodologia. Esta liberdade, portanto, € que vai determinar 0 nosso sucesso ou

fracasso docente.

33 Francisca do Carmo Estumano Gaia. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cameta, dez.
2015.
34 Idem.
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Meméria de alunos: dialogo com os relatos

Durante visitas a0 Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas — GEDRS e buscas
em seu arquivo, foi encontrado listas de alunos referentes a resultados de exames de
concluséo por turmas feitas a proprio punho. A Fotografia 5, a seguir, mostra o resultado do
exame dos alunos para o curso primario realizado em 17 de novembro de 1965.

Fotografia 5 — Listdo informativo dos resultados nos exames no GERDS

Um dos nomes observado nesta lista é o senhor Lucival de Pinho Gongalves,
conhecido como “Seu Pinho”, nimero 26 da lista anterior, o qual foi aluno do curso primario
no ano de 1965. Hoje, o referido aluno auxilia nas atividades administrativas do GEDRS.

A partir de relatos de “Seu Pinho” com base na leitura da lista da Fotografia 2,
acabou por me indicar outros colegas de classe que ainda mantinha contato até os dias atuais.
Um deles é o da Senhora Maria de Jesus Gongalves Silva, a qual se disponibilizou em
contribuir com a pesquisa.
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Relatos de Memoria dos discentes

Com base em um pequeno roteiro de perguntas (Apéndice Il), os discentes
relataram o Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas; seus professores de Matematica; as
aulas de Matematica; quais eram os livros utilizados (quando tinham); os assuntos de
Matematica que recordavam; suas avaliacdes (as provas) — aplicacéo e estudos.

O Senhor LUCIVAL DE PINHO GONCALVES, “Seu Pinho”, fez o seguinte

relato:

Como era 0 GEDRS no periodo em que estudou 14?

No periodo que eu estudei, foi no ano de 1962, ele era uma escola de referéncia e
Unica escola do primario que tinha naquela época. A gente entrava, ficava em fila, cantava o
hino nacional e hasteava a bandeira. Tinha o intervalo para se merendar, tinha leite como
merenda. Os professores eram para tudo; ndo tinha um professor especifico para cada
matéria. Era um professor de 12 a 42 séries. E assim funcionava o “Seixas®®” daquela época

(informac&o Verbal)®®.

Apesar de ter mais de 60 (anos), 0 GEDRS ainda era referéncia em educagao no
municipio de Cametd, descrito por Seu Pinho uma organizacdo rotineira. Além de ressaltar a
relevancia que o grupo possuia, o ex-aluno também revela como era o ensino daquela época,

pautado no rigor a atividade para demonstrar respeito e amor a pétria.

Quem foi seu professor(a) de Matematica? Como era esse professor?

Meu professor de Matematica na 22, 3?2 e 42 [séries] foi a professora Orténcia, que
por sinal era uma excelente profissional. Abracava com unhas e dentes a profissdo de
professor. No quinto ano, foi a professora Celina Franco, também muito competente,

conhecedora profunda da sua fungéo (informacéo Verbal)®’.

Conforme relatado pelas professoras, o “Seu Pinho” afirmou o respeito e aprego
por seus professores de Matematica.

Como eram as aulas de Mateméatica?

% “Seixas”: abreviagdo local do nome completo do Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas.
% Lucival de Pinho Gongalves. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cametd, out. 2015.
37 |dem.
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Nas aulas de Matemética, primeiro ela [professora] dava uma explicacdo a
respeito do assunto. Explicava todinho. Depois da explicacdo, nés iamos para a pratica. Ela
[professora] passava o exercicio. A gente fazia o exercicio e ela corrigia. Naquilo que
apresentava erro, onde os alunos erravam, ela tornava a explicar e na aula seguinte tornava

a passar exercicios para ver se a turma tinha entendido o assunto (informaco Verbal)®8,

Segundo “Seu Pinho”, as aulas de matematica eram repasses de contetudos, onde o
professor transmitia o conhecimento e aluno receptor deste conhecimento. Era um método
bem semelhante como aplicado atualmente. A sequéncia envolvendo exposicdo de teoria e
logo em seguida a préatica (exercicios) também pode ser fundamentado como método

repetitivo para fixar o aprendizado.

Quais eram os livros utilizados?
Noés utilizavamos livro de Portugués, que era o principal, o livro de Ciéncias, 0
livro de Geografia e o de Matematica, e ndo me lembro mais do nome do livro de

Matematica, mas creio que n&o era como o que temos hoje em dia (informag&o Verbal)®.

“Seu Pinho” relatou que haviam livros, mas que para ele ndo eram didaticos,
como nos moldes encontrados atualmente. Observa-se por meio de suas falas uma maior
relevancia ao livro de Portugués. Embora o livro de Matematica seja lembrado, ele possui

poucas recordacdes a respeito de seus conteudos.

Quais os assuntos de Matematica eram ensinados na escola?
O principal era: somar, diminuir, multiplicar e dividir. Dentro dessas quatro
operacgdes a gente estudava juros, percentagem e outras coisas mais que dizia respeito do

contetido daquela época (informacao Verbal)?.

Os assuntos abordados em Matematica eram relacionados a Aritmética,
envolvendo as quatro operac@es. O trabalho com as quatro operacdes sdo recordacdes
afirmadas ndo sO6 pelos alunos como também pelos professores. Nota-se que a base da

Matematica nas series iniciais da década de 1960 era o dominio das quatro operagoes.

38 Lucival de Pinho Gongalves. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cametd, out. 2015.
39 1dem.
40 1dem.
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Como eram as provas de Matematica aplicadas aos alunos pelos professores?

O mecanismo de avaliacdo tinha prova semanal que &s vezes ela [professora]
fazia oral; nds tinhamos uma prova mensal. Eram passados os exercicios de Matematica e
gente resolvia tudinho para dar o resultado. Nesses exercicios, a gente utilizava as quatro

operagdes (informacéo Verbal)*.
Assim como a Professora Celina Franco Pereira relatou, “Seu Pinho” afirmou a
presenca de avaliagBes orais, somado a isso haviam também as avaliagBes escritas. A

Fotografia 6 mostra um exemplo de Avaliacdo de Matematica aplicada no ano de 1978.

Fotografia 6 — Avallagao. de Matematlca (1978)
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41 Lucival de Pinho Gongcalves. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cametd, out. 2015.
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A Avaliacdo de Matematica (Fotografia 6) mostra a aplicacdo de conhecimentos
matematicos relacionados a Aritmética. Vale destaque a aplicagdo contextualizada em

formato de resolucdo de problemas observados nas questfes quatro e cinco.

Como os alunos estudavam para as provas?

Eu estudava sozinho e na base da decoracdo. Ciéncias e Geografia eram tudo
decorado e até em Matematica as vezes a gente fazia algumas regras e decorava as regras
para usar no dia da prova. A gente refazia os exercicios e aqueles que eu ndo entendia,
procurava fazer o certo e repetia varias vezes, porque com aquela repeticdo na hora da

prova eu me lembrava de alguns e acertava (informacéo Verbal)*2.

Em seu relato, a ex-aluna expde que o estudo para avaliacdo de Matematica era a
partir da repeticdo de exercicios. 1sso demonstra que o ensino da Matematica estava muito
direcionado ao método mecanizado, onde os alunos faziam e refaziam suas atividades também

como forma de memorizacao.

A senhora MARIA DE JESUS GONCALVES SILVA, que foi aluna do
GEDRS no periodo de 1962 a 1965, a partir de suas memorias direcionadas por perguntas

estruturadas, fez seu relato:

Como era o GEDRS no periodo em que estudou la?

A Escola dom Romualdo de Seixas, no periodo em que estudei la, por volta de
1962, era uma escola bastante requisitada pela comunidade, visto que as professoras eram
comprometidas, assiduas e competentes na preparacao dos alunos para o futuro. Mesmo sem
ter nivel superior, elas desempenhavam um ensino de qualidade, porque nem todos os alunos
tinham condicdes financeiras de continuar seus estudos, pois naquela época apenas o INSA*
(escola particular) oferecia uma formacao (Ginasio e Pedagdgico) além do que era oferecida

pelo Seixas. No entanto, mesmo com uma formacéo até a 5% série, muitos estudantes dessa

42 Lucival de Pinho Gongalves. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cametd, out. 2015.
43 Instituto Nossa Senhora Auxiliadora — Instituicdo particular de ensino no municipio de Cameta sob a direcéo
das Irmés Vicentinas.
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escola publica poderiam, se quisessem lecionar no interior, nas chamadas escolas isoladas

(informag&o verbal)**.

O GEDRS apresentava uma organizacdo invejavel justificada pela competéncia de
seus professores, pois, apesar de ndo terem formacgdo académica, exerciam sua profissdo com
responsabilidade. A Senhora Maria de Jesus Gongalves Silva reafirmou que os professores
tinham formagao na prépria cidade de Cameta. O ensino no gruo escolar também possuia um
peso na formacdo dos alunos que concluiam o primario ali, pois com aquele certificado os
mesmos ja estariam capacitados para exercer a docéncia em lugares distantes como nas ilhas e

estradas, onde a educacéo ainda era mais precaria.

Quem foi seu professor(a) de Matematica? Como era esse professor?

Minhas professoras foram varias, por que eu estudei neste estabelecimento de
ensino da 22 a 52 séries e todos esses anos no horario intermediario. Nesse periodo, estudei
com as professoras Hercilia Bittencourt, Maria José Cardoso, Marize Barros e Maria
Miranda Gomes que eram bastante rigidas em sala de aula, porém tinham responsabilidades

e respeito dos alunos (informagéo verbal)®.

Maria de Jesus Gongalves Silva confirmou o perfil de rigidez dos professores de

Matematica no contexto de 1960.

Como eram as aulas de Matematica?

As aulas de Matematica eram aplicadas utilizando a tabuada, porque o aluno
decorando a tabuada estava apto para a sabatina no final de semana e dessa maneira ele
aprendia logo a resolver as quatro operacdes envolvendo problemas e as provas real e dos
noves. JA 0s outros assuntos eram escritos no quadro e em seguida a professora passava a
explicar com bastante atencdo e compreensdo para que 0s alunos aprendessem com mais

facilidade (informag&o verbal)?®.

4 Maria de Jesus Gongalves Silva. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cametd, set.
2015.

45 1dem.

46 1dem.
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O ensino mecanizado foi relatado pela senhora Maria de Jesus Gongalves Silva
baseado na decoracgdo da tabuada. Relatou também o método tradicionalista de ensino onde a

professora atua como transmissor de conhecimento e o aluno receptor deste conhecimento.

Quais eram os livros utilizados?
Naquele tempo néo existia livro para os alunos, 0s nossos materiais eram apenas
o0 caderno, o lapis, a borracha e o quadro de giz. A professora levava o caderno dela com as

aulas planejadas para a semana inteira (informac&o verbal)?*'.

De acordo com a Senhora Maria de Jesus Gongalves Silva, ndo havia livros
didaticos. Ela utilizava muito seu caderno para copiar 0s contetdos e exercicios do quadro

negro.

Quais os assuntos de Matematica eram ensinados na escola?

Os assuntos ensinados eram de acordo com a série em que o0 aluno estudava,
porque elas ja tinham os contetudos adequados para as devidas séries. Planejavam as aulas
da melhor maneira possivel para que os alunos aprendessem com eficiéncia e mais

facilidade. A aprendizagem era o objetivo de todas as professoras (informagcao verbal)*.

A senhora Maria de Jesus Gongalves Silva fez mencao indiretamente ao programa
de ensino que os professores utilizavam no contexto pesquisado. No entanto, ndo possui uma

memoria que evidencie os contetdos de Matematica trabalhados na época.

Como eram as provas de Matematica aplicadas aos alunos pelos professores?

As provas de Matematica eram planejadas incluindo todos os assuntos estudados.
Ela constava de calculos, problemas envolvendo raciocinio, questdo de completar, responder,
etc. ja no final do ano da 5° série, as provas eram divididas em duas partes: a prova escrita e
a oral. A prova escrita era realizada por uma banca examinadora com a participacdo de
professoras de outras séries, porém a professora da turma nao podia participar dessa banca

ela era proibida de a gente vé-la (informagéo verbal)*.

47 Maria de Jesus Gongcalves Silva. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cameta, set.
2015.

“8 1dem.
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As avaliagdes, na perspectiva da senhora Maria de Jesus Gongalves Silva, traziam
0s conteudos trabalhos no bimestre e envolviam calculos e resolucéo de problemas. Portanto,

0s métodos avaliativos da época eram considerados rigidos pela ex-aluna.

Como os alunos estudavam para as provas?
Nds estudavamos em casa 0 material que ja tinhamos no caderno. A gente refazia
todos os exercicios para ter mais clareza e certeza de fazer uma étima prova (informagéo

verbal)®.

Assim como o “Seu Pinho” relatou, a senhora Maria de Jesus Gongalves Silva
enfatizou que estudava para as avaliacOes através da repeticdo de exercicios relacionados aos

conteudos trabalhos durante o bimestre.

A partir dos relatos de memorias de professores e alunos que vivenciaram a rotina
educacional do Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas, verifiquei quais as praticas de
ensino de Matematica ocorriam no grupo. Com isso, verifiquei alguns pontos relevantes: o
GEDRS em pouco mais de 60 anos de existéncia, ainda era uma instituicdo de referéncia tanto
para professores quanto para alunos; as professoras de Matematica eram respeitados pelos
trabalhos prestados a comunidade cametaense; havia a presenca de livros, mas ndo eram
considerados didaticos como nos moldes atuais; o ensino da Matematica era pela transmissao
de conteldos no quadro e posterior repeticdo de exercicios. ApOs essa descricdo, farei as

considerac0es finais a seguir.

%0 Maria de Jesus Gongcalves Silva. Entrevista Concedida a Romulo Everton de Carvalho Moia. Cameta, set.
2015.
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CONSIDERACOES FINAIS

O sistema educacional brasileiro sofreu mudangas no decorrer da histéria. O
repasse de conhecimentos no Brasil, de maneira geral, iniciou com a Companhia de Jesus. Os
jesuitas ensinavam as primeiras letras e algumas operacGes aritméticas.

Mais a frente no contexto do Império, a educacdo se dava em escolas mutuas
(tanto no Brasil como na Europa). Essas escolas reuniam em um unico espaco diversos alunos
de diferentes faixas etarias, tendo somente um professor. Esse professor deveria ensinar
diferentes contetdos para diferentes alunos. Com a constituicdo de 1824, ocorreram varias
mudancas e com elas sugiram as escolas primarias, onde o objetivo do ensino voltava-se a ler,
escrever e contar. Caracterizava-se uma proposta de democratizagdo da educagdo por meio da
difusdo da escola publica.

Ocorreram também, como tentativas de melhorar a qualidade da educacdo do
povo brasileiro diversas mudancas relacionadas as legislagdes educacionais. Tais mudancas
provocaram alteracdes no ensino da Matematica no Brasil, perpassando pela formagéo
docente e posterior trabalho em sala de aula.

No entanto, ainda no século XIX, as tentativas de melhorar a educacdo brasileira
ndo tiveram éxito. A educagdo continuou deficitaria. Ja com a Proclamacdo da Republica,
viram novos ensaios de melhorar a educacdo do pais. A partir de influéncias positivistas, a
educacdo passava a se moldar de maneira organizada e escolarizada. E implantado, nesse
cenario, um modelo escolar, ja vigente nos Estados Unidos e em alguns paises europeus,
denominado de Grupo Escolar, sendo um simbolo de passagem de modelo de governo.

Todas as reformas educativas sustentaram a ideia de um programa e um curriculo
para as disciplinas de forma nacional. Dentre elas podemos destacar as reformas Francisco
Campos (1931), Gustavo Capanema (1942), LDB de 1961 e LDB de 1971, ou, pelo menos
estadual.

Em relacdo ao ensino da Matematica, iniciado com os jesuitas ainda no Brasil
Colbnia passou por profundas transformac@es histéricas. Porém, desde o século XVII, ainda
sob o comando dos portugueses, havia o interesse em propagar no Brasil uma Matematica
para a Guerra. No século XVIII, o ensino militar se torna obrigatério nos estados de S&o
Paulo, Minas Gerais e Rio de Janeiro. J& no século XIX, é fundada a Academia Real Militar
(primeira faculdade brasileira), institucionalizando o ensino de matematica em nivel superior.

No século XX, com a criacdo do Ministério da Educacdo e Salde Publica, a reformulacéo da
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matematica a nivel nacional ficou sob a responsabilidade de Euclides Roxo. A partir dai, 0
ensino da Matematica passou a fazer parte do curriculo nas cinco primeiras séries do curso
fundamental. Dai em diante, passou-se a elaborar listas de conteudos e procedimentos
didaticos e metodoldgicos para a disciplina.

Os conhecimentos matematicos pautados na Aritmética, na Algebra e na
Geometria convergiram a uma Unica disciplina denominada Matematica. Originalmente
proposto no Colégio Pedro Il, localizado no Rio de Janeiro. No entanto, as principais
mudancas relacionadas ao ensino da Matematica ocorreram a partir de 1930, a partir da
Reforma Francisco Campus (1931) e posteriormente com a Reforma Capanema (1942). Em
decorréncia dessas reformas, ocorreu uma propagacao de edi¢Ges de livros didaticos. Mas, o
que mais influenciou a “expansdo” dos livros didaticos de Matematica foi a propagagdo do
Movimento da Matematica Moderna.

Em se tratando dos professores, a preocupacdo com a melhoria e qualificacdo
docente teve inicio a partir de 1850, no Rio de Janeiro. Ja em 1920, se difunde um movimento
denominado de Escola Nova que se preocupava com reformas no sistema de ensino referentes
a educacdo primaria e a formacédo de professores. Durante a Ditadura Militar, surgiram curso
aleatorios para formar professores, pois a escola publica crescia em ritmo acelerado e
precisava de profissionais para aturem na educacdo. Com isso, formavam-se professores em
tempo recorde e sem uma preparacdo adequada. Acabava, com isso, em prejudicar 0 ensino na
educacdo basica. Em 1939, funda-se a Universidade do Brasil. L& foi criada a Faculdade
Nacional de Filosofia, onde o discente obtinha o titulo de Bacharel em Matematica e para
obter o titulo de licenciado, tinha que cursar o curso de Didatica. Para atuar no ensino
primario o professor era formado na modalidade Normal e também ensinava conhecimentos
matematicos.

Ja na década de 1960, fez-se necessario uma maior demanda de professores,
houve pouca selecdo de pessoas para exercer tal funcdo. Com isso, incidiu uma defasagem da
profissdo docente e precariedade das condigcdes de ensino.

Principalmente com a Republica, instituiu-se no Brasil a crenca do fortalecimento
de uma nacdo a partir de um modelo educacional, isto é, uma sociedade sé cresceria se tivesse
uma educacdo de qualidade. Nesse contexto que se implantou o modelo educacional
denominado Grupo Escolar, onde o primeiro estado brasileiro a implantar foi Sdo Paulo. Logo
apos, ao longo das primeiras décadas do século XX, outros estados da federacdo utilizaram tal

modelo. Tinha como objetivo mostrar a organizacdo de um no sistema governamental por
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meio da educacgdo do povo. E, para a época, fora considerado um modelo moderno exportado
da Europa e Estados Unidos.

O Estado do Para ndo ficou de fora. Também implantou Grupos Escolares por
todo estado. No ano de 1899, implantou-se o primeiro grupo escolar paraense no Municipio
de Alenquer; na capital Belém o primeiro grupo s6 veio em 1901. Em Cameta, o modelo
Grupo Escolar foi implantado em 1900, sob a denominacéo de Grupo Escolar Dom Romualdo
de Seixas — sexto grupo a ser decretado do Para.

Em Cametd, o Grupo Escolar Dom Romualdo de Seixas iniciou suas atividades,
durante o governo de José Paes de Carvalho, em 12 de outubro de 1899 no prédio da antiga
agéncia dos Correios, reunido cinco escolas isoladas que haviam na cidade. Sua implantacdo
foi oficializada pelo decreto 896 de 19 de setembro de 1900. O atual prédio foi inaugurado em
1905, ja no governo de Augusto Montenegro.

No entanto, vale salientar que os Grupos Escolares foram extintos em 1971
através da Lei n° 5692.

A partir dos relatos de memorias dos docentes, podemos obter informacdes sobre
0 ensino da Matematica no GEDRS nas décadas de 1960 e 1970. Posso, entdo, destacar
alguns pontos tratados:

e Ambas as professoras tiveram uma formacgdo a principio local, isto €, na prépria
cidade de Cameta. A Professora Celina Franco Pereira ao terminar o que hoje equivale
ao Ensino Médio se tornou professora e s6 fez cursos em Belém do Pard quando
custeado pelo governo do estado. Ja a Professora Francisca do Carmo Estumano Gaia,
alem de sua formacéo local, no exercicio da profissdo de docente obteve na Escola
Normal D. Romualdo o diploma de Professor de Ensino Primario no ano de 1984.

e As professoras tinham praticas de ensino do priméario comuns. Ambas relataram que
recebiam um Programa de Ensino (ver Anexo 1) encaminhado pela Secretaria de
Educacdo do Estado e que deveria ser adotado e seguido por elas. A Professora
Francisca do Carmo Estumano Gaia relatou que utilizava jogos e cartazes com
desenhos e operacgdes.

e O principal foco no ensino da Matematica era a Tabuada. As duas professoras
iniciavam suas atividades com o ensino das quatro operacdes. Ambas tinham a
preocupacdo que os alunos aprendessem a Tabuada. Copiavam o0s conteddos no

quadro para os alunos e depois realizavam exercicios.
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Elas utilizavam livros entregues pela Diretora da Escola. A Professora Celina Franco
Pereira citou o livro “Aritmética” como um dos melhores da época. J4 Professora
Francisca do Carmo Estumano Gaia enfatizou que quando se queria mais livros, 0
proprio professor tinha que comprar. Mas, de acordo com elas, nenhum aluno recebia
livros didaticos.

A Professora Celina Franco Pereira se considerava exigente e gostava que todos
prestassem bem atencdo nas aulas. Mas ela justifica isso pela formagdo que teve e que
0 contexto exigia professores com esse perfil. Ja a Professora Francisca do Carmo
Estumano Gaia considerava que os alunos respeitavam muito os professores e, para o
sistema da época, os professores tinham que apresentar um bom percentual de
aprovacao dos alunos para serem considerados bons professores.

Em se tratando das avaliacGes, as professoras tiveram expressdes um tanto quanto
distintas. A Professora Celina Franco Pereira realizava trés avaliagdes: uma oral, uma
escrita e tinha ainda a sabatina. J& Professora Francisca do Carmo Estumano Gaia
realizava apenas duas avaliagdes, uma dita mensal e outra bimestral, mas ndo aplicava

a sabatina.

Quanto aos alunos pesquisados, observamos, a partir de seus relatos, fatos

importantes quanto ao ensino da Matematica. Em destaque temos:

O GEDRS era uma escola de referéncia na cidade e matinha uma étima organizacéo.
Além disso, pela 6tima formacédo que tiveram até o quinto ano, alguns estudantes iam
para os interiores (ilhas) lecionar em escolas isoladas.

O senhor Lucival de Pinho Gongalves teve Celina Franco Pereira como sua Professora
no quinto ano e que a admirava muito quanto profissional. J& senhora Maria de Jesus
Gongcalves Silva também teve varias professoras no GEDRS e salientou que todas
tinham um grandes respeito pelos alunos.

Os dois ex-alunos relataram que as aulas de Matematica eram tradicionais: a
professora expunha o contetdo no quadro e depois alunos resolviam exercicios.

“Seu Pinho” relatou que chegou a usar um livro, mas ndo lembra o nome. Ja a senhora
Maria de Jesus Goncgalves Silva relatou que os alunos nao tinha acesso a livros

didaticos naquela época.
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e “Seu Pinho” relatou que os assuntos mais abordados eram de aritmética e matematica
financeira. Por outro lado, a senhora Maria de Jesus Gongalves Silva ndo enfatizou
nenhum conteldo, frisou que os conteidos eram planejados e repassados por series.

e Ambos afirmaram que os métodos de avaliagdo ndo se distanciavam muito dos
aplicados atualmente, pois eram propostas as provas eram escritas, supervisionadas
por professor de outras turmas, mas também tinham as provas orais.

e Nos dois relatos, os alunos estudavam para as avaliagdes por meio da repeticdo de
exercicios, isto é, a Matematica pela repeticao.

Vale destacar também que a matematica do contexto de 1960 e 1970 dava mais
enfoque ao ensino das quatro operagBes. Havia também um grande enfoque ao ensino
mecanizado, obedecendo a ordem: conteudo, exercicio e repeticdo de exercicios. Esse
mecanismo é denominado hoje como ensino tradicional. Contudo, todo esse processo por qual
passou 0 ensino da Matematica ndo deve ser descartado e/ou desprestigiado, pois formou
cidaddos em um contexto de poucos recursos e preocupacdes metodologicas. Além disso,
possibilitou analisar quais 0s pontos positivos e negativos nos métodos de ensino e
aprendizagem e avaliar como a Educacdo Matematica tem evoluido nos ultimos anos.

Com isso, a pesquisa ndo tem a intencdo de esgotar a tematica, contudo provocar
novos encaminhamentos no campo da Histdria do Ensino da Matematica. Possibilitar critica e
reflexdes sobre 0 assunto em atividades de ensino e investigacao, salutar ao contexto escolar.

Portanto, todos nos, educadores, temos a incumbéncia de pontuarmos a
necessidade de registrar ndo s6 nossas memarias, mas também as de antigos profissionais em
Educacdo Matematica para que haja uma conscientizacdo coletiva de que o passado €
importante na medida em que ele nos revela experiéncias e que, através delas, € que se

articulardo as possibilidades da existéncia do novo.
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APENDICE |

Roteiro de perguntas Aplicado aos Professores

Qual a sua formagao profissional e sua histéria de vida? Como aprendeu Matematica para
ensinar?

Suas praticas como professora do priméario?

Como se ensinava matematica na sala na escola?

Quais eram os livros usados na época?

Quais sdo suas reflexdes sobre sua atuacdo como docente? Como se considerava enguanto

professora?

Como eram suas prova (avaliacGes) de Matematica aplicadas aos alunos?
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APENDICE II

Roteiro de perguntas Aplicado aos Alunos

Como era 0 GEDRS no periodo em que estudou 14?

Quem foi seu professor(a) de Mateméatica? Como era esse professor?

Como eram as aulas de Matematica?

Quais eram os livros utilizados?

Quais os assuntos de Matematica eram ensinados na escola?

Como eram as provas de Matematica aplicadas aos alunos pelos professores?

Como os alunos estudavam para as provas?
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ANEXO I

Planos de Unidades de Experiéncias
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2 — MATEMATICA

usar cdleulo mental na solugio de problemas simples *
o cletuar com rapidez e precisio os céleulos (com

2 ~ Planos de Aula de Matemdtica

Wieolaghs inteiros, decimais ¢ fragdes)
Serdo apresentadas, a seguir, sugestdes de planos de aula o dar resposta imediata s combinagdes fundamentais -
de Matemdtica, com as quatro operagdes

escrever corretamente os algarismos e registrar, de
maneira certa, 0§ demais simbolos matemdticos

A — aulas para o estudo das diversas dreas do programa

B~ aulas para aplicagio, em problemas, dos assuntos

estudados 4 — Formagio de atitudes

Espera-se que, através dos modelos aqui reunidos, o pro- compreensio do valor e da importincia da Matemd-
fessor se c!.cfrt?ntc com uma variedade de situagdes, em que ¢ tica
pon'ivel dirigir a aprendizagem dessa matéria, na escola pri- gosto pelas atividades de Matemdtica

Os objetivos gerais do ensino da Matemdrica, no nivel Além de ter em vista, sempre, os objetivos aqui relacio-
elementar, ficario aqui "‘8?“"“_1093 resumidnn:cntc.' sendo indis- nados, o professor deverd ainda, antes de planejar qualquer
[pensdvel lembrar que tais objetivos s6 serdo atingidos sc o aula para ampliagio de conhecimentos, certificar-se de que
professor, ao dar cada aula, tiver sua atengio voltada para 8les. o ; :

Hibitos, habilidades ¢ atitudes nio podem, evidentemente, ser tddas as nogdes anteriores, relacionadas com a nova, foram
estabelecidos, adquiridos ou formados em uma dnica oportu- realmente integradas. .

nidade, assim como, também, nenhuma nogio serd dominada, No ensino da Matemdtica, € indispensdvel obedecer a uma
definitivamente, através de uma atividade apenas. ordem légica, na apresentagio dos diversos assuntos, em cada

Sdo os \eguinta 0s objet.ivot do ensino da Matemdtica uma das dreas mais amphs do programa. Assim ¢ que, no es-
na Escola primdria. tudo das fragdes, por exemplo, serd impossivel que o aluno

1 — Dominio de nogdes minimas relativas a: compreenda, realmente, a redugio de fragdes a0 mesmo deno-
) ; minador se ndo lhe foi dada, ainda, a nogio de equivaléncia.

B : mﬁ; Da mesma forma, niio serd possivel iniciar o ensino da multi-
e « operagdes com Stblner & et plicagio de inteiros se a crianga ndo fixou bem as combinagdes
o fraghes fundamentais da adigdo.

Por outro lado, cabe lembrar aqui, ainda, a necessidade de
prever, na elaboragiio do plano de aula para ampliagiio de co-
; " nhecimentos, o uso de material de objetivagio assim como

. male‘;:° tempo todos os exemplos e situagdes que conduzirio os alunos A re-
P descoberta de regras, férmulas ou relages — condigio bésica
’:ﬁmgolver i e o para aprendizagem da Matemdtica.

r | I WW -
com exatiddo

« sistema métrico
« sistema monetdrio

DO PROGRAMA

A — AULAS PARA O ESTUDO DAS DIVERSAS AREAS
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' : « Desenvolvimento do raciocinio
oy ~ Levar o aluno a:
; « trabalhar com rapidez

* imprimir ordem ¢ boa apresentagio nos trabalhos

= concluir tarefas iniciadas
Recurso para incentivagio — Narrativa de uma histéria sBbre
e uma coelha que preparou 4 bonitos ovos, que serdo des-
‘i ;ﬁb;:«:cu pelos Jt,:il coelhinhos, seus filhos, no domingo
e Phscon, .

Andamento provivel

~ Contar a hist6ria tando, no flanelégrafo, os

personagens centrais e os quatro ovos enfeitados

B <= Pedir a uma crianga que conte os ovos e separe os que
cada coelhinho entregard

~= Chamar outras criangas ao flanelégrafo para novos
agrupamentos

~ Determinar que, simultineamente, nas carteiras, td-
das as criangas fagam agrupamentos com material de
_contagem individual (chapinhas, pauzinhos ou qual-
quer outro de que disponham)

~ Mandar que criangas (chamadas sucessivamente) re-
presentem, no quadro-negro, os trés arranjos possiveis

~ Propor que todos completem a ilustragio da histéria
na folhinha que receberiio

Exercicio

Corregio imediata, no quadro-negro, com a participaho
dos alunos.
Cotregio posterior, pelo professor.

Avaliagio

M:deﬁhmw
para uso no flanelégrafo), material de conta-
gem (do alunc), quadro-negro.

Classe a que se destina — 1.* série (Nivel 2)
Matéria — Matemidtica
Assunto — Contagem: nimeros pares
Objetivos — Ampliagio de conhecimentos

— Desenvolvimento do raciocinio

— Levar o aluno a:

« escrever corretamente os algarismos

« trabalhar com rapidez

« imprimir ordem ¢ boa apresentagio nos trabalhes
« concluir tarefas iniciadas

Recursos para incentivagio
Propor a formagio de um grupo que apresentard uma
danga no Dia das Mies.

Andamento provivel
— Escolher 10 cri dentre as que s oferecerem
a&memﬁau&uﬂ?ﬂﬂﬁ“ﬁ

— Auxiliar na arrumagio chamando o aluno de n.* | ¢

pedir 20 que dever formar o par, que s aprowime

— Fazer 0 mesmo em relagio a0s outros nfimeros

— Perguntar A turma que niimeros serviram para formar
os pares o

g

=

ALY e

A
4
§

i
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dos 1o quadronegro 2~ 5 7 |
4G9 b
fom o hom§ e . 7:
~ Propor 4 realizagio do exereleio eeritn . Destaar, wo lado de cadn adligho, o nlmsro 'd
(Comservar a sistematizagho no quadro-negro) o Wedir ejue ot v 4 ope saeritas € v v
Exerciclo mimeografado u particularidade exisiente e pareelas #
~ Apln perguntar yuaiias vizes i repetidn cada ndme i
3 1o, eherever o nimero 2 antes de cads um dbles, 1
Norme — - Apresentar o sinal de multiplieagis dizendo qie e
Data presenita: vhzes
. Oppelenar a leitura das novas operagies indieadss Gl

tiplieagio), escrevendn o tesultado apds o sinal =

1~ Complete com nfimeros pares
' Varer a linagio oral por meio de parguntas divlgidas

T e s o el ", . 9. o virios alunos
. Propot a realizagio de um exerelein no cadetn (con-
2 — Risque os nfmeros pares servar a sistemnatizagin no quadio negio)
3 —4~6~7~9 Ererchelo
| Pacrever as multiplieaghes cortespondentes o s
Corregio imediata, no quadro-negro, pelo professar, com guintes adiges:
a colaboragio da turma, )343e 6
Avaliagio b5+ 5= 10
Motartals O+ H=16
Cartdes numerados: ndmeros pares escritos em vermelho 4 e Hacrsvar ou rostiltatios
nlmeros fmpares escritos em azul 2 ) 4
f61ha mimeografada com o exerclelo NEXtm
249 = 4
*
Cotregfio imediata, no quadra-negto, com a particlpagio
Classe a que se desting — 2.* séric (Nivel 3) da turma,
Matéria — Matemitica Avaliagio
Assunto — Operages com inteiros: multiplicaghes com o Materials
fator 2.
» ‘ Cartaz com problema
Objetivo — Am da-sonhaclmantos Cartdes para encaixe (de 2 4 9)

— Desenvolvimento do raciocinio

— Levar o aluno a:
« calcular com exatidio e rapidez @ @

« concluir tarefas iniciadas \
o imprimir ordem ¢ boa apresentagio nos trabalhos

-..1 R me"m ﬁhm‘ﬂ: que se desting — 3% série (Nivel 4)
e T tagio de um problema incompleto, escrito em b == MMRIBIE G
2 Asstinto ) fund - =

papel de tamanbo grande para ser visto por t0da a turma, w&f‘;"‘ &“ﬁm mentais comn inteiros — multh

— g — Ampligho dos: conbagimen
0 ;nﬂb;lﬂn&.ﬂlm uma mh;lo”d' bolay C - mplhnl; de racioelnio e
is tem, por enquanto, apenas | Lavar o aluno at
bolas tbm or meninos 0 gt ‘
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f 3

B —anlmdmnm&“
o 5 .'," o odmero de alunos participantes da excursdo, pars
B e farer uma idéa do tamanho do velculo

Eg: :. 3 ‘_-Aledlntudmdwlnlprmuh:amund‘
S T Niplieglio

4 3 e Indicar as duas operaghes no quadro-negro
-"':2 .. — Armar ¢ efetuar a soma com audlio de um aluno
gara — Armar a multiplicagio e levé-los a descobricem a “di-
S £ ficuldade” que se apresenta
T * - Utilizar o quadro de pregas para realizar a operagio,
" 2 . aproveitando conhecimentos anteriores relativos A de-
:.' ‘ © composigho de nimeros
, > ¥y i ==y
e A [‘dezenas | [unidades|

i [

G [«
sl [1]
o1 [

— Apresentar novos exemplos no quadro de pregas, pe-
dindo que as criangas efetuem as operagoes npteun&:

BX2m=-
26X 4=
BX 6=
— Armar outras contas no quadro-negro para que alunos
as efetuem:
6X 3=
47X 6=
—m:mﬁnﬁodwnmh}h@.mmw
: no quadro de pregas.
Exercicio:

Arme ¢ efetue:
)WX2=
WX 3=

I X A=
d2IX8=

Recurso pars incentivagdo:
convites para & Festa du Arvore com sproveita-
mento de sobras de papel-cartio.
" papel cartdo, de
y AMMmb mesmo ta
mnhandnhuquh-.pn.w‘ i (4e
8 respecuvamente.

EEBE

bt
. Discutir & maneira de apresentar os convites de modo
.W.w-m-(m-m.-
cartho umples)
— Propor 4 um aluno que faga coincidie as duas tiras,
pWe“mnﬁpowm
(taras iguass)

~ Pedir a outra crianga ’ de fra
representa cada divisio.  Facrever no

- Mpﬂhm.‘ﬂp‘ﬁ“b

L"""F”” parte. Escrever

~ Determinar, & : colocadas
LRI
- : N *’Mt*‘

~ Excrever no

9
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2 — Risque a fragio equivalente 4 primeira de cada

prupo:
12z 21
® 111'7 2%
Z18- 1 4
Lo 1 S S B
Zl 6 4 4
¢ i3l B T O

Corregio imediata no quadro-negro, com a participagio
; dos alunos.
Avaliagio
Material:
Quadro de fragdes ¢ tiras de papel-cartio.
Nota — Nas turmas fracas esta aula pode ser subdividida,
- apresentando-se, na primeira, nogio de equivaléncia sbmente
~ com apoio objetivo e reservando-se a redescoberta das relagdes
numénicas para um outro dia de aula.

&unwud«ﬁl—l‘n&h(ﬂnﬂ)
Matéria — Matemética

,f.;*‘ﬂi_l-lqninllndl:h#

; «.-Muﬂdmmﬁmmﬁr}

ww“*m.**

Correglo umediata no quadro-negro com a participagle

da turma.

Avaliagio

Material:
Félhas de papel tamanhe oficio
Quadro-negro.

que, através de uma primeira auls, o asunto ndo Be



8 s -
Recarsos para incentivagio: Sugerir a realizagio de uma bria-
cadeira de professor

Andamento provivel
— Fazer breve revisio do assunto com a utilizagio de

il — Escolher, entre os alunos que se oferecerem, o que
%A imitard o professor
— Assistir 2 demonstragdo da crianga, atentamente, para
E evitar falhas
e — Propor aos demais alunos que tomem parte na brin-
; cadeira escrevendo uma fragio, com o denominador
| compreendido entre 2 ¢ 9, para que um colega diga
uma fragio equivalente
— Sugerir que, para tornar a atividade mais interesan-
te, faam um jégo
— Dividir a turma em dois grupos (A ¢ B); numerar
os componentes de cada grupo a partir de I, em
ambos. Escolher um chefe para cada grupo
— Esclarecer as regras do jégo
« a0 chamar cada ntimero, os dois alunos se levan-
tardo ¢ o do grupo A pedird a0 do grupo B que
diga uma fragdo equivalente 3 que escreveu
e o mesmo fard, a seguir, o do grupo B, em rela-
630 a0 companheiro
* o professor registrard, no quadro-negro, a fragio
apresentada ¢ a equivalente, deixando de escrever,
naturalmente, os exemplos errados (Apagard cada
exemplo de equivaléncia a0 chamar nova dupla)
* serdo marcados pontos no quadro-negro; cada acér-
to corresponderd a 2 pontos para o partido; ha-
vendo érro, o aluno que féz a pergunta dard a res-
posta certa, marcando 1 ponto apenas para seu
grupo
qualquer irregularidade, durante o jégo, redundard
em perda de pontos para o partido responsivel pela
falta (resposta dada fora de hora, conversa, atitude
descortés ante a érro de um companheiro)
* no final do jdgo, contados os pontos, o chefe do
partido vencido deverd cumprimentar o do parti-
p do vencedor

. “”*ﬂe*
.ﬂ".&“
l’*“

Impw

Preencher ’ﬁn&wp"“
._d,m;m&&_ﬁn.

Andameato provivel
_Exph:a_ne'nd:*om&h
« ler com atengio
« pensar antes de escrever
o evitar emendas
« reler o trabalho antes de di-Jo como concluido.
— Sugerir os alunos, 3 medida forem termunan-
doogddo,mqu-mul?l:m&m:
leiam os livros de histéria, que retiraram da babliote-
ca da escob®
« Recolber os exercicios.

Exercicio mimeografado:

Nome:
Data:
l—hpmmgﬁammaeqiul&ﬁ:%-
Z—Mnaﬁaﬁnqtivlkntza—:-

T e s

10-10 18 =5

| -

como numerador 4

3 — Escreva a fragio que € equivalen ta%eh
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: Convengio ! S B

car a presenga do “2” (medida de superficie de 2 &-
= 4,._..- medida 16 m? ¢ pedir que » leinm.
== — a { 4
- — Mostrar um quadro contendo as dreas dos Estadon ¢
regular territdrios nortistas — mandar que leam

. modidas (me-
moq&mnﬂ

— Apresentar o nome frea ¢ fazer com que enunciem
Nome do aluno . . . b ersions s oo s definiglo — axcrever a0 qudomps
R — Fazer revisio oral ¢ perguntas sdbee o que for apre-
ARV - ool sentado
— Propor a realimgio de um i1 no caderno (Des-
xar anotagdes indispensivers, no quadro negro, ¢ o
Data m' 3 vista)
Exercicio, escrito no quadro-negro para ser copiado
Complete:
Data 1 — A medida de uma superficie chama-se
2 — Medem-se as superficies com o
3 — O metro quadrado ¢ um que tem.. .. .
, de lado
N 4 — Escreva abreviadamente as dreas:
o [ vede | [ aaul | [ amarch | 2) 13 metros quadrades =
: e b) 5 metros quadrados =
bom
b > btimo i w-d-u.upd»ma-npﬁ’
B ¢io da turma
;‘ “‘.‘A A“
E‘ B. MODELOS DE PLANOS DE AULAS DE MATE
. A . . quadrado de papel pardo
> MATICA RELACIONADOS COM OUTRAS MATERIAS. » Fita métrica
Bty s 5 * Quadro contendo a medida da superficie
© Classe a que se destina — 4.* séric (Nivel 5) a.n..bnn.' o

Classe 2 que se destina — 2.* séne (Nivel 3)
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figun com gie dc cbr Jeitar chcontrar cm Dows repuTade Dog
mandar qoe obscr- ':.:,.gg-'-.ehl—:
1 Problemm comuss sprcscstador por ccmin pem
semclhan- wreno ¢ veribcagio.
2 Problemas mpeaitele oulucer, pu
-'-eiz
3 Iﬂ-b_&—!'—.#h
e ¢ por cscnto.
(Distribuir, mandar que leiam 2 ordem ¢ lembear que
devero cortar as aparas, na parte inforior do trabalho -
pama pér 29 ko “
1 — Probilemas comens aperscatados por escoon, pems T
20 ¢ venficagio.
Nome .. 5
e IR B e R o g i L5 oo (Wil 3
! h-“hb-hu Maéria: Matemine
abaixo, recorte-as ¢ caleas s
A S ——— St Calingis d sl (el 12) Prakirams
Eac é o= Eac & om Objetives: Descavolver © raciacion '
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do problema e completem a resposta.
-‘—Qﬂenmrncﬁmgupnn‘emlugﬂodoz.'p@bhm.
(seguir os passos previstos para o problema anterior)

fes | — Maria colheu 8 peras, numa pereira
2 * ¢ 4 em outra. Quantas peras Maria colheu?

2 — José apanhou 7 laranjas ¢ Maria
colheu 5. Quantas laranjas José ¢ Maria
colheram?

Resposta: José ¢ Maria colheram................. laranjas.

Correglo imediata com a utilizagio do flaneldgrafo e o
registro das des no quadro-negro. Corrigir o 1.° pro-

b ! ety

lema antes que resolvam 020,
Avaliagio
1 : Material: Flanelégrafo e modelos
- Quadro-negro ¢ giz
B b Exercicios mimeografados.
[0 e *

Classe a que se destina: 3.* série (Nivel 4)

— Orientar as criangas para
através de:
« leitura silenciosa
+ leitura oral por um aluno, que leia bem
+ andlise de pergunta e dos dados do problema -
+ plancjamento oral da solugio. S
— Dar esclarecimentos a respeito da maneira de L.
trar a solugio do problema e lembrar que: ?
« verifiquem os cdlculos A medida que os forem
efetuando

Exercicio: Resolugio do problema. e 3
Corregio imediata no quadro-negro, com a participagio s |
da turma. .. _'1

Avaliagio

Material: Quadro-negro ¢ giz.

Observagdes:

1. O enunciado do problema a ser redigido em colabo-
ragio serd, naturalmente, semelhante a0 seguinte:

Nossa turma j4 dispde de NCr$ 3,25; 12 alunos ainda
contribuirdo com NCr§ 0,25 cada um. Que quantia a turma
apurard? ,

2. Deixou-se de incluir do enunciade do proble-
mpumlﬁvihd:puﬁ;::ew ¢

- BT

Classe a que se destina: 2.* sénie (Nivel 3)
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3 by S LA Bt sy

”m nquutkldcdcllm!“‘
as duas turmas ji

~ Escrever no quadronegro o enunciado do problema
~ Orientar as criangss para a resoluglo do problema
plano anterior r registrd-la no quadro, procuran-
S:r ra iss0, obter a participagdo da turma. Seguir 05
NLes Passost
« dividir 0 quadro-negro em duas partes (para explicar
u soluglo e efetuar os cdleulos
« indicar a 1.* solugiio e a 1.* operagio
o efetudla e verificdla, na parte destinada aos cél-
culos
« copiar o resultado ao lado da conta indicada
« agir da mesma maneira em relagio A segunda solugio
+ determinar nova leitura da pergunta e pedir que
elaborem a resposta; registrd-la no quadro
« avaliar o resultado encontrado em relagdo aos dados
¢ ) pergunta do problema.

Exercicio

A turma de D. Maria tem 25 livros ¢ a de D. Vanda j4
encheu duas prateleiras com 17 livros cada uma.

Quantos livros os alunos de D. Vanda tém mais do que os
de D. Maria?
Material: Quadro-negro ¢ giz

Observagdes: Neste plano, sugere-se a resolugio do pro-

“blema em colaboragio, atividade que, além de beneficiar as

turmas com dificuldades em problemas, oferece excelente opor-
mnlﬂldeplulformgioeﬁngiode hébitos de trabalho.

‘No exemplo, a solugio a ser registrada pelo aluno é acom-
panhada de explicagio, mas o professor, nos problemas para
pummimqmiulmupomm , poderd pedir um registro sim-

~ « indicagdo dos cdlculos ¢ a resposta
-+ indicagio ou apenas a resposta

*

-Wgﬂbcmhﬁuuc
dando a resposta.*

Exercicio:
qmdudomﬂmkms-
mw*l;m:.mammquub

do terreno vizinho?
Corregio feita posterionmente pela profembra. seguida de
comentérios.
Avaliagio
Material: cartaz contendo o problema.
2 PROBLEMAS COMUNS Amm ORAL-
MENTE PARA TREINO E

Classe a que se destina: 2.* série (Nivel 3)
Matéria: Matemédtica
Assunto: Operagdes fundamentass, envolvendo quantias. Pro-
blemas orais
W- —D 1. o--‘_l'
— Fixar o assunto
— Levar o aluno a:
o trabalhar com exatiddo, rapidez ¢ ordem
. condmrm:hn‘nh
o avaliar os resultados que encomtrar
Recurso para incentivagdo: Comentinos sdbre a5 guastas

grup venda de sclos da Campa-
n.lnch‘;li:.ﬁ(hnp %

—mn_mmﬁ#
‘ apnmq—l'-nln

Ly

i
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3
i

o eleruar o chleula necesdiio (sem 4 w m

ERTEVES & fERpuslE
. R o 1 ndiiegle NOF

Exercicio;

b Luls apurou NCe8 0,26 na vendi de selos ¢ Carlon
apuroy NCe8 0,15, Que quantia apurarm juniosf

2 — Vem i mn&m'u N OA7 na Campanhia e Loy
apenas NCe8 0,36, Ouanta Leda apuro menos qie i
colega?

3 — Paulo e Méno i juntos NC§ 43, Mino

obteve NCr§ 0,26, Quanto obteve Paula?

4 — Carlos apurau NCe# 0,36 vendendn os selos que rece-
beu. Maria conseguiu menes NCe§ 0,17 da quie éle.
Que quantia Maria conseguin apnirarf

Corregio imediats no quadra-negio
Avaliagio
Material; Quadro-negra e gz
Ll

Classe @ que se destinas 1. série (Nivel 1)

Matéria: Matemdtca
Assunto; Adigio, wial até 5 Problemas orals, com apolo
m’ *
Objetive; Desenvolver o raciocinio
— Fixar o assunto
— Levar o aluno & y

o trabalhar com exatidio, rapidez e ordem
o concluir tarefas iniciadas,

Recurso para incentivagios Preparar mais uima folhinha pars o
Album q:.ml entregue aos papais, no Dia dos Pals,
Andamento provivel:
— Propor que treinem inicialmente para que o (abalho
bem

cento
— Mandar que coloquem sbbre as carteiras o material e

-— Chamar mmu:';n resolverem questdes propostas,
 servindose de de edleulos da e, enguanta
colegas utilizam material individual

ou ”""“Wj e outra do ma-
: ?
u 4 camisas ¢ on dei uma o ble. Com

Faeielelui

' -

nnhlmuuﬂlil.
Joupl ferm g’

et Counntas catinn de el o gl

4 Marfle fhe 4 cambas puca o ved fée |

e criions o gl ganha
A Pl ganha 2 lengos braneas ¢ £ longon asiie
Cnanton lengon pujui ganho #
Carregha imediata, cam emprbgo do materal de abjen
Vvigins,
Avaliagiio
Materdali — Catea e edliulos
Material de cantagem individual

Cuindro negra e gie
Fallas mimecgialacdon par realizagio dis exercioio

2 Veurdar ao gt | oabnn de matne e men (e 'i“" i :
i QA ey
Quan:

Dt

§ OO0 42 B
Gy B

*

Classe & que we destlinar 44 e (Nivel %

Matérlas Matemdiica

Assntor Medigho do ple Problemae omin com cdluls
mental

Objetlvoss — Desenvolver o ciocine

~ Daesenvalver habilicade do caloubar mentalmente
< Hxan e relagBen existentes entre medichas wtadas
~ Levar o alune a

o trabalbar com exatidio, mpides o aiden

o coneluir tarela iciadas

o avalia on resuliados que encontar

107



Bk + 2 pacotes de doces com 1 de kg cada um, quantas
; gramas pesam?
! —qumdm-nqmeademrquc.mm
o numerem de 1 a 8
v -Duuhmimenmsohn-mndndemﬁnro
exerclcio.

or. .wvirnmnmm-pﬁmﬁnldmnqmtw
; fessdra fard, procurando entender a situagio que 0
problema envolve

. mvirnn;undlldmnpmundonmnqinmdadm
numéricos

« escrever a resposta sem fazer cilculos escritos.

. Exercicio
1 — Quantos sacos de 100 g posso encher com meio
quilo de balas?

; 2 — Com 1 kg de bombons, quantas caixas podem ser

§ : arrumadas, contendo cada uma 500 g?
‘ 3 — Comprei 1 kg de doces em pacotes de 250 g. Quan-

tos pacotes comprei?
Q—Ionépnho\g%SOgde balas e Lufs 4 de kg. Quem
mais

5 — Quantos kg de farinha hi em 6 sacos de 250 g?

6 — Com meio kg de sabio, quantos pedagos de 100 g
posso obter?

7 — Quantos sacos de 200 g ¢ possivel encher com 1 kg
de contas?

8 — Comprei | kg de balas em 10 pacotes iguais. Quan-
to pesava cada pacote?

Corregio imediata no quadro-negro, com a colaboragio

da turma.

Avaliagio por grupos

Observagio: Os problemas orais, aqui apresentades para
treino, poderdo ser empregados na venficagdo, bastando, para
= ida, em cada

iss0, que o professor ndo faga a preparagdo sugr
um déles, e realize a corregio posteriormente, para diagnos-
ticar as falhas.

Material: Quadro-regro e giz

3 PROBLEMAS DE DIVERSOS TIPOS, APRESENTA-
DOS ORALMENTE OU POR ESCRITO.

| Baseados em Estudos Sociass |

Claae o e se desiinn: 4 sie (Nived 5)

3

lan-pw:—-l’—hwmﬁ‘u.
m*mg?:—pdoou-“a
linha de tempo

Andamento provivel:

—d-lﬂ'-lhnum,n“b

m::mn-nenﬂﬁ*' de Portugal
_pmndg_‘,zwlhgb&m

periodos
_qu&vihmlﬁonhha&nop

separar uma parte para clculos
_]‘nh‘rFm

« escrever com clarcza os algansmes

« dispor ordenadamente s operagdes

« verificar todos os cliculos cfetuados

« avaliar os resultados em relagio aos dades

Material: Linha de tempo
Quadro-negro

Classe a que se destina: 3.* sénie (Nivel
Matéria: Matemdtica
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~ Dar esclarecimentos sdbre a maneira de realizar
« responder apenas apds a 2.* leitura feita pelo pro-
fessor P
« redigir respostas completas

‘Exercicio

1 — Conhecendo o prego de compra de um objeto ¢ o
prego de venda, como caleular o lucro?

2 — Conhecendo o lucro, numa venda, e o prego de
compra, como descobrir o prego de venda?

3 — Conhecendo o prego de venda de um objeto ¢ o
lucro obtido na venda, como encontrar o prego da
compra?

Corregiio oral, imediata

Avaliagio

Material: Quadro-negro e giz

l Sugerido por gravura |

Classe a que se destina: — 3.* séric (Nivel 4)
Matéria: Matemdtica. Problema
Assunto: Subtragdes de niimeros inteiros
Objetivos: — Desenvolver a raciocinio.
— Fixar o assunto
— Levar o aluno a:
« imprimir ‘ordem ¢ boa apresentagio nos trabalhos
« redigir com clareza e corregio

‘Recursos para incentivagdo: Apresentar s criangas a gravura
que trouxe para colaborar na ornamentagio da sala de aula. —
Gravura em que se destacam uma mocinha ¢ um menino.

Andamento provével
: — Pedir que observem, atentamente, a gravura
r opinido sébre a idade aproximada de ambos
‘a que for mais 6gica)
o em saber quantos anos tinha a

Classe a que se destina: 4.
Matéria: Matemdtica
Assunto — Area — Problemas 5200
Objetivos: Verificar: o raciocinio ¢ o conhecimento do assunto
> STy T e
Recurso para incentivagio: Sugerir que, para iniciar o caderno
de problemas, elaborem um enunciado para a mhﬁqﬂ,
preparou (**) koA
Andamento provével
— Apresentar cartaz contendo a solugio do problema
35m+2=17,5m ;
(35%17,5) m* = 612,50m’
— Mandar que leiam ¢ observem a relagio existente entre
as duas operagdes. 2
— Determinar que elaborem o problema, lembrando
que o enunciado deverd ser curto e conter uma per- .
gunta apenas.
— Pedir que completem a solugdo dando a resposta, de
acdrdo com a pergunta formulada.
Exercicio: a elaboragio do problema
Corregdo: feita posteriormente pelo professor e seguida
de comentirios.
Avaliagio
Material: Cartaz contendo as operagdes indicadas.

| Incompleto |

Classe a que se destina: 3.* séric (Nivel 4)
Matéria: Matemitica — Problema
Assunto: Perimetro
Objetivo: Verificar o raciocinio e o conhecimento do assunto.
Recurso para incentivagio

Dizer s criangas que trouxe umas adivinhagdes ¢ espera
que tbdas saibam resolver.
Andamento provavel :

— Distribuir o exercicio mimeografado
— Mandar que leiam cada problema e escrevam o que
falta, na linha de pontos. %
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imediata, considerando-se parcialmente certos:
ole que apresentar para a largura qualquer me-
dida menor do que 5 m.; 0 2.* problema que incluir a medida
de 2 Jados ou o perimetro do galinheiro, desde que os
ndmeros d: dvei

sejam

Avaliagio
Material — Félhas com o exercicio mimeografado
Observaglio: Os problemas aqui ap dos sdo incompletos,
em relagio aos dados; podem servir para o mesmo tipo de
anvidade, e problemas com auséncia da pergunta.

Classe a que se destina: 4.* série (Nivel 5)

Matéria: Matemdtica

Assunto: Operagdes envolvendo quantias — Problemas
Objetivos: — Desenvolver o raciocino

— Fixar o assunto
— Levar o aluno a:

« trabalhar com ordem, rapidez ¢ exatidio
* concluir tarefas iniciadas

. ver de t

hatk

em grupos

R para i ivagio: Necessidade de o profs pedir
aos responsdvels que enviem uma importincia para a
compra do material que os alunos deverdo utilizar.

Andamento provivel
— Afixar, no mural da sala, uma tabela de pregos da
cooperativa da escola (em cartaz)
— Distribuir as listas de matenal
— Plancjar, com a colaboragio de turma, a resolugio do
problema
— Chamar alunos sucessivamente para efetuarem no qua-
dro-negro os cilculos: drios, lembrando que de-
verdo verificd-los
— Sugerir que todos permanegam atentos, acompanhan-
. do os trabalhos dos colegas para que se evitem erros
— Mandar que copiem os resultados, nas respectivas lis-
tas, 3 medida que forem encontrados

Rkt s citenial » s sqnici pel ks

venee

SETTEON, Betee

[ Baseado em andncies |

Chneupn:e(hﬂh:‘-‘sﬁi(“‘ﬂ’)

Matéria: Matemdtica

Assunto: Area — Problemas

W—Dmn\'d\uomhchb
— Fixar o assunto
— Levar o aluno a:

« imprimir ordem ¢ boa apreseatagio nos trabalhos
. ndigirounchmem‘

Recurso para incentivagio: Recolher antacios de joraas «
revistas encomendadas anteriormente, ¢ que farfo par-
te do Cantinho de Matemdtica. Apreseatar sua colabo-
ragio — folha de jornal, contendo planta de spartamen-

Andamento provivel
— . no mural da sala de aula, a flba de jormal

— Escrevé-las no quadro-negro

— Mandar que um aluno calcule, no quadro-ncgro, a
drea do quarto maior.

— Propor a realizagio de um exercicio no caderna, pe-
dindo que déem apenas a resposta. fazendo os cilculos
numa parte da pigina, scparada para & fim.

Exercicio
1 — De quantos m® a drea da saka excede 2 drea da cozminha?
2 — Quantes m’ tém juntos a cozinha ¢ a drea de servige?

Corregio imediata, no roacH
e quadro-negro, com a partiapagio

Avaliagio

| Dedo desaccesdirio |
Mlpu&:l‘sﬁi(bl‘dq)
Matéria: Matemitica — Problema
Assunto: Operagies com quantias
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Que estd sobrando?

1 — Carlos tinha NCr$0,10 e Maria NCr$0,08. Com
a metade do que possuia, Carlos comprou
etiquétas. Com quanto ficou?

2 — Gastei, na compra de material, NCr$ 3,50. Dei
em pagamento NCr$5,00 ¢ guardei a outra no-

:e de N?'S 5,00 que eu possuia. Quanto recebi

3 — Um caderno custa NCr$ 0,35 ¢ um 14pis NCr$ 0,10.
Quanto gastei na compra de meia dizia de
cadernos?

1 — Luis foi & praia com Vera e Léda. Safram de
casa as 8h ¢ voltaram 2s 1lh. Quantas horas
demoraram?

2 — Na praia, as criangas encontraram 7 amiguinhos
e com éles se divertiram bastante. Calcule quan-

tas criangas tomaram parte na brincadeira?

Corregdo imediata como foi previsto no andamento pro-
vével.

Material: Félha com o exercicio mimiografado

:

Classe a que se destina: 1.* série (Nivel 2)

 Matéria: Matemética

~ Assunto: Operagdes fundamentais com inteiros — Problemas
~ Objetivos — Desenvolver o raciocinio

— Fixar o assunto

— Levar o aluno a:

o trabalhar com rapidez e exatidio

- avaliar resultados em relagio aos dados e a pergunta
Y  incentivagdo — Apresentagio de mais uma his-
merE trés pusomgempconhedmda turma: Vera,
Luis (poderdo ser, por exemplo, personagens do

Avaliag
Material: Félhas com o exercicio mimeografado.

Estimativa

Classe a que se destina: 3.% série (Nivel 4)

Matéria: Matemitica

Assunto: O quilo, utilizado para avaliagio de péso — Problemas

Objetivos: Verificar o raciocinio ¢ a habilidade de cdlculo
estimativo.

Recurso para incentivagdo: Comentérios sébre a loja inau-
gurada nas proximidades da escola, onde h4 uma balanga
muito bonita e moderna.

Andamento provével
— Perguntar se observaram até quantos kg a balanga
registra.
— Lembrar que, para qualg
pre um péso limite.
— Propor que os alunos verifiquem se saberiam usar,
convenientemente, outro tipo de balanga.
— Distribuir as flhas com o exercicio mimeografado.
— Mandar que leiam com atengio e completem escre-
vendo as respostas nas linhas de pontos. ;

tipo de balanga, hd sem-
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