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RESUMO

Esse trabalho resulta da proposigéo de estudos do Sistema de Medidas para turmas do ensino
fundamental 11, em especial, 7° e 9° ano, em uma escola ribeirinha do Baixo Tocantins, na
localidade de Pindobal Miri, municipio de Cameté/Pa. Tendo como objetivo: estruturar uma
proposta de atividades, relacionando os conceitos do Sistema Meétrico Internacional com os
saberes tradicionais de medicdo praticados nesta comunidade ribeirinha. Nesse sentido,
tomamos como referéncia o cotidiano e as praticas sociais da comunidade como base para o
desenvolvimento de estratégias metodoldgico-didaticas de ensino e aprendizagem da
Matematica escolar, em permanente didlogo com os valores da cultura tradicional desta
localidade. As reflexBes tedricas estdo fundamentadas nas discussdes de Alan Bishop,
D’Ambrosio e Teresa Vergani que trazem importantes contribui¢des na inser¢ao da cultura e
do cotidiano do aluno no contexto do ensino e da aprendizagem de conceitos matematicos nos
ambientes de escolarizacdo. O presente estudo se constitui em uma abordagem qualitativa de
pesquisa, na perspectiva da Etnomatematica, que possibilita possiveis articulacdes entre as
praticas tradicionais dos ribeirinhos e o0 ensino do Sistema de Medidas presente na matematica
escolar. Caracteriza-se como uma investigacéo do tipo estudo de caso, por tomar como objeto
um fendmeno contemporaneo inserido dentro do contexto da vida real, como definido por De
Bruyne et al, neste caso, a extracdo e comercializagdo do fruto do acai. Nesse sentido, 0s
resultados apontam a importancia da etnomatematica como uma abordagem que pode contribuir
com o ensino e aprendizagem da matematica como também, é uma importante orientacdo a
formacdo cidadd dos educandos, pois valoriza a cultura, os sujeitos e sua identidade e suas
formas de pensar e agir, proprias do seu meio sociocultural.

Palavras-chaves: Ensino da Matematica; Escola Ribeirinha; Sistema Métrico Internacional;
Etnomatematica.



ABSTRACT

His work results from the proposition of studies of the Measurement System for 7th and 8th
grade classes of a riverside school of Baixo Tocantins, in the community of Pindobal Miri, river
in Cametd / Pa. Aiming to: structure a proposal of activities, relating the concepts of the
International Metric System with the traditional measurement knowledge practiced by the
Pindobal Miri riverside community. In this sense, we take as reference the daily life and social
practices of the community as a basis for the development of methodological-didactic strategies
for teaching and learning school mathematics, in permanent dialogue with the values of the
traditional culture of this locality. The theoretical reflections are based on the discussions of
Alan Bishop, D'Ambrosio and Teresa Vergani who make important contributions in the
insertion of the student's culture and daily life in the context of teaching and learning
mathematical concepts in school environments. The present study constitutes a qualitative
research approach, from the perspective of ethnomathematics, which enables possible
articulations between traditional riverine practices and the teaching of the International Metric
System present in school mathematics. It is characterized as a case study investigation, as
defined by De Bruyne et al, in this sense, the extraction and commercialization of the acai fruit.
In this sense, the preliminary results point to the importance of studies in ethnomathematics as
an approach that can contribute to the teaching and learning of mathematics, as well as being
an important orientation to the citizen education of the students, as it values the culture, the
subjects and their identity their ways of thinking and acting, typical of their socio-cultural and
historical milieu.

Keywords: Mathematics Teaching; Riverside School; International Metric System;
Ethnomathematics.
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1. MEMORIAL PROFISSIONAL: FORMACAO INICIAL

Em 2006, iniciei o curso de Licenciatura em Matematica, na modalidade a distancia,
ofertado pela Universidade Federal do Parad (UFPA), campus de Cametd. A graduagdo
possibilitou colocar em pratica o interesse pelo célculo, porém, até este momento ndo tinha
interesse pela docéncia, assim como, ndo era o desejo de meus pais que optasse por essa
profissdo, mas sim por um curso da &rea da saude, de preferéncia com foco na pediatria.

Sem condigdes de optar por outro curso, devido a falta de ofertas, iniciei minha vida
académica no curso de Licenciatura em Matematica, mesmo ndo tendo admiracdo pela
docéncia, aceitei a condicdo de fazer um curso superior mesmo que nao fosse o pretendido. Por
outro lado, sentia-me realizada em cursa-lo, pela facilidade que tinha em compreender e
aprender os conhecimentos matematicos e por achar interessante estudar os calculos, mesmo
diante da visdo de que a disciplina de matemética é muito questionada pelos alunos por ser de
dificil compreensao.

O curso se tornara dificil por ser na modalidade a distancia, pois tinhamos que estudar
os contelidos em casa. No entanto, com o proposito de superar as dificuldades oriundas da
educacdo a disténcia, alguns alunos decidiram formar grupos de estudos para discutir os
conhecimentos adquiridos através das leituras dos livros fornecidos pelo curso. O estudo
coletivo, como alternativa para minimizar as dificuldades do ensino individual e solitario,
caracterizava um ambiente positivo que visava, mais do que compartilhar conhecimentos,
propor solucdes, levantar hipoteses e refutar ideias sobre a tematica proposta.

O empenho e a dedicacdo na graduacao e o desenvolvimento do trabalho de conclusao
de curso — TCC, na teméatica da Algebra Linear, possibilitou, apds a sua concluso do curso de
Licenciatura em Matematica, em 2010, o ingresso em uma Especializacdo em Matematica do
Ensino Béasico (2010-2011), ofertada no Campus Universitario do Baixo Tocantins/UFPA —
Cameta, no qual desenvolvi como tema de monografia: Cadeias de Markov no ensino de
probabilidade e sistemas lineares. Nesse curso, tive contato com novos conhecimentos,
principalmente voltados a melhoria do ensino e aprendizagem de matematica, possibilitando
também, a ampliacdo dos conhecimentos ja adquiridos sobre o tema.

Ap0s a especializacdo, decidi cursar outra graduacdo: Licenciatura em Fisica, também
no Campus Universitario do Baixo Tocantins/UFPA — Camet4, ofertada pelo programa do
PARFOR?/UFPA, do periodo 2012 a 2015, realizado na modalidade intervalar?. No curso, meu

! Plano Nacional de Formagao de Professores
2 As disciplinas sdo oferecidas nos periodos: 1° semestre: janeiro a margo; 2° semestre: julho a setembro.
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trabalho de conclusdo de curso- TCC, tratou do tema: As contribuigfes das atividades
experimentais para o ensino de fisica. Essa graduacdo me permitiu conhecer um novo campo
de estudo que trata dos fendmenos da natureza. Atraves desses saberes, foi possivel conhecer e
entender o universo que nos rodeia, além de, estudar as leis que regem os fenémenos naturais
aptos de serem examinados pela observacdo e experimentacdo. Essa experiéncia, permitiu-me
por em pratica os conhecimentos matematicos aplicados as teorias e as praticas presentes no
curso de Licenciatura em Fisica.

No ano de 2014 fui aprovada no Concurso Publico Municipal de Cameta, para o cargo
de Professor de Matematica do Ensino Fundamental 1. No ano de 2017, ingressei no Mestrado
Profissional do Programa de Pds-Graduacdo em Docéncia em Educacdo em Ciéncias e
Matematicas - PPGDOC, do Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica - IEMCI da UFPA,

no qual desenvolvi o estudo que ora apresentamos.

1.1.  Praticas Profissionais Iniciais

Iniciei na docéncia no ano de 2007, na condicao de professora contratada do municipio
de Cametd, ainda no segundo ano do curso da graduacdo em matematica. Nesta época, atuei
como professora substituta nas turmas do Ensino Fundamental I, assumindo as disciplinas:
Ciéncias e Matematica, quando obtive experiéncia durante quatro meses.

Esse primeiro contato com a docéncia permitiu averiguar se a profissdo realmente me
interessava, sendo fundamental na minha formacdo. A partir desse primeiro momento fui
contratada oficialmente, nos dois anos seguintes (2008 e 2009) pela prefeitura de Cameta, como
professora titular do Ensino Fundamental Il, em duas escolas publicas da zona urbana, com
realidades completamente diferentes: uma localizava-se em um bairro de periferia e a outra no
centro da cidade.

O contato com essas escolas, inseridas em contextos sociais distintos, contribuiu de
forma significativa para a minha formacéo docente, pois permitiu conhecer a realidade dos
alunos e, a partir dela, foi possivel adotar recursos e metodologias mais adequadas as
necessidades de aprendizagem dos alunos, como abordar nas aulas atividades contendo
questdes e problemas matematicos adaptados a estas realidades, como exercicios
contextualizados trazendo fatos vivenciados dia a dia pelos alunos; incentivar os alunos a
fazerem as suas solugdes no quadro, explicando rapidamente os passos adotados na resolugéo.
Estas estratégias de ensino, possibilitaram uma mudanca na postura dos alunos, pois a resolucéo

dos problemas constituiu um momento especial de interacdo e dialogo na turma,
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proporcionando aos alunos empolgacéo e, inclusive, muitos se candidatavam a participar da
nova dindmica de aula, indicando a aplicagéo de outras de atividades.

Concordo com as ideias de Queiroz (2009) quando diz que, compreender a diversidade
cultural e social que envolve 0 nosso contexto proporciona nosso encontro nessa diversidade,
possibilitando-nos a construcdo de uma aprendizagem significativa, fundamental para o
envolvimento do aluno no processo de ensino e aprendizagem. Tratamos de aprendizagem
significativa aqui, o processo de interacao entre 0 novo conhecimento e o conhecimento preévio,
sendo este Ultimo a variavel que mais influéncia na aprendizagem, baseada na compreensdo de
Moreira (2010, p.4).

De acordo com os tedricos, é possivel, ao professor, aprimorar a pratica de sala de aula
e motivar seus alunos ao estudo dos conteidos matematicos, de forma participativa e dinamica,
a partir da exploracdo do contexto sociocultural do educando. Nessa direcdo Queiroz (2009, p.
24) afirma que: “a constante preocupacéo com o fracasso e 0s bloqueios notados no cenério
atual da aprendizagem dessa disciplina, leva-nos a refletir sobre uma prética pedagogica em
sala de aula, que necessite da busca de comprometimento profissional, visando o
desenvolvimento integral do educando”. A esse respeito D’Ambrosio (2005, p. 107) fala que:
“o0 aluno é mais importante que programas e contetido, sendo a educagdo a estratégia mais
importante para levar o individuo a estar em paz consigo mesmo e com o seu entorno social,
cultural e natural [...]”.

Diante dessas condicGes, desenvolvi meu compromisso e entusiasmo pela profissao,
sendo uma professora responsavel e dedicada, preocupada com a educacdo. No convivio com
os alunos, as experiéncias vivenciadas foram me aproximando e tornando mais claros os
objetivos da profisséo, fui construindo conhecimentos e passando a sentir prazer em ensinar.

Em 2014, realizei um dos maiores sonhos de minha vida, fui classificada no concurso
publico municipal de Cameta, para o cargo de Professor de Matematica do Ensino Fundamental
I1. Além disso, nesta época, exerci atividades docente na Universidade Aberta do Brasil - UAB,
polo de Cametd no Curso de Licenciatura em Matematica, turma 2013, vinculada a
Universidade Federal do Para — UFPA. Fui bolsista da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), nos periodos de fevereiro de 2014 a fevereiro de 2015,
quando trabalhei com as disciplinas: Matematica Discreta, Geometria | e Geometria Il.

Considero positiva essa experiéncia sendo relevante a formacéo académica dos futuros
professores desta turma de licenciatura, como também, de possibilitar a minha pratica um
ambiente de construcdo do conhecimento, direcionados ao ensino de matematica resultantes de

pesquisa e reflexdo sobre esta modalidade de ensino. Destaco também a importancia de ter
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iniciado a carreira profissional ainda durante a graduacao, pois isso contribuiu para que logo
colocasse em pratica os conhecimentos adquiridos durante o curso, a alianca entre a teoria e a

pratica docente.

1.2.  As Préticas Profissionais na Comunidade de Pindobal Miri

Em 2011, surgiu a oportunidade e o desafio de trabalhar em uma escola ribeirinha,
localizada no distrito de Curu¢cambaba no municipio de Cameta, na divisa com o municipio de
Igarapé-Miri, comunidade conhecida por Pindobal Miri. Essa ilha é composta por familias
“carentes” e tradicionais nas praticas ribeirinhas, a grande maioria negros e remanescentes de
quilombo, o qual ainda se movimentam para o processo de obten¢do das documentacdes.

Nesse periodo a escola enfrentava muitas dificuldades, pois havia pouco investimento
por parte do Governo municipal e por ser muito distante da sede do municipio, ndo despertava
0 interesse dos professores, 0 que acarretava na falta de profissionais qualificados para
ministrarem algumas disciplinas curriculares. Essa caréncia de professores, foi motivadora para
que aceitasse o desafio de trabalhar naquela localidade, com as disciplinas: Matemaética e
Ciéncias, no periodo de 2011 a 2013, na condi¢do de funcionéaria contratada do municipio.
Depois, com a aprovacdo no concurso publico em 2014, mantive o compromisso de continuar
meus trabalhos, naquela mesma localidade.

O contato com os alunos ribeirinhos permitiu o conhecimento de um contexto escolar
diferenciado, uma realidade composta por criancas simples, de familias humildes e que
dependiam de escasso recurso financeiro, principalmente advindo de projetos sociais do
Governo Federal, além da pesca, extracdo do acai e a roca de mandioca. Constatei, também,
que grande parte dos alunos ja acompanhavam seus pais nos trabalhos diarios, a fim de
contribuir com a renda familiar.

Percebi que mesmo com suas tarefas diarias, os alunos demostravam interesse em
aprender, principalmente a matematica, pois segundo eles, essa disciplina foi pouco explorada
nas séries iniciais. Isso talvez justificasse parte das dificuldades relatada por eles, na
aprendizagem da matematica. Essas dificuldades se apresentavam na assimilacdo de alguns
conteddos, principalmente, nas resolucbes de problemas envolvendo as operagdes de
multiplicacdo e divisao.

Observando as afirmacdes dos alunos, levantei alguns questionamentos: como ajudar na
aprendizagem desses alunos? Como desenvolver uma préatica de ensino diversificada tendo

como apoio, o contexto sociocultural dos educandos?
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Percebia a importancia de incluir no planejamento de ensino situagdes associadas ao dia
a dia dos alunos, enfatizando os tipos de atividades de producéo exploradas na comunidade
como: caga, pesca, extracdo do fruto do acai, 0s meios de transporte utilizados e outras praticas,
de modo a aproximar a matematica do seu cotidiano. Abordando, nas aulas, atividades contendo
problemas matematicos adaptados a essa realidade, como exercicios contextualizados trazendo

fatos vivenciados pelos alunos.
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2. INTRODUCAO

A Matemaética nas escolas tem que incluir como topicos basicos: o conhecimento, a
compreensdo, a incorporacdo e compatibilizacdo de praticas populares conhecidas e correntes
no curriculo”, para que, gradativamente, desencadeie uma aprendizagem significativa
(D"’AMBROSIO, 1986, p. 60). Para que ocorra essa aprendizagem significativa, o aprendiz
deve fazer uso dos significados que ja internalizou, para poder captar os significados dos
materiais educativos, e as atividades realizadas em seu cotidiano € o principal ponto de partida
para uma aprendizagem significativa, e nesse processo, a0 mesmo tempo que estad
progressivamente diferenciando sua estrutura cognitiva, seja capaz de identificar semelhancas
e diferencas e reorganizar seu conhecimento.

Nessa perspectiva, apresentamos uma proposta de ensino voltada a realidade dos alunos
ribeirinhos, visando dinamizar as aulas de matematica e, também, estimular a participacdo dos
estudantes nas aulas trazendo tematicas do seu cotidiano.

Assim, escolhemos trabalhar com o tema Sistema de Medidas, visto que muitas das
atividades praticadas pelos ribeirinhos envolvem utensilios e sistemas proprios de medicdo. A
escolha desse tema decorre da observacao dos processos de medi¢cdes usados pelos moradores
da comunidade nas suas praticas cotidianas e a facilidade com que os estudantes associam 0s
contetdos disciplinares ao seu cotidiano, manipulando instrumentos de medicdo e os padrdes
adotados pelos ribeirinhos.

Neves (2014) fala da importancia do estudo do tema para o dia-a-dia dos estudantes, por
ser vinculado ao seu cotidiano e relevante no meio social em que vivemos, reforcando que:
“quase toda crianca ja viu alguém usar tipos de medida, as medidas usadas pelos pais, como
bracas, polegadas, 1éguas, com unidades de tempo, como dia, més e ano [...]”, além do que esse
é um tema que esta presente na proposta de ensino das turmas iniciais até as finais do ensino
fundamental. Contudo, nosso publico e interlocutores serdo os alunos das turmas do Ensino
Fundamental I1.

As experiéncias educacionais vivenciadas, principalmente, na regido ribeirinha, me
aproximaram da docéncia, sendo essa, também, a minha escolha de tema de estudos em uma
Pds-Graduacdo em Educagdo Matematica, para contribuir na elaboracdo de novas praticas de
ensino que venham somar com as vivéncias dos ambientes escolares, sempre priorizando o
contexto sociocultural no qual a escola esté inserida, de modo a proporcionar maior rendimento
no desempenho dos alunos.

Assim, ao rememorar minha trajetéria docente e percebendo as preocupagdes com a

funcdo de educadora, considero importante buscar por formacgdes que proporcione novos
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conhecimentos, que possibilitem a elaboracdo de estratégias de ensino adequadas a cada
contexto educacional, preferencialmente, as instituicdes de ensino situadas em localidades
ribeirinhas.

Silveira e Miola (2008) ressaltam que “pesquisar a sua pratica profissional exige do
docente atitudes e uma delas é a vontade”. Acredita-se ainda que para obter éxito na tarefa de
ensinar o futuro professor de Matematica deve estar preparado, de modo que tenha a capacidade
de proporcionar aos seus alunos novos conhecimentos relacionando, sempre que possivel, com
0 contexto sociocultural no qual estdo inseridos (GONCALVES, 2006 p.49-50).

Paraele, esse processo implica que: “em qualquer situagdo de ensino e de aprendizagem,
temos de levar em consideragdo, o contexto social, politico, cultural onde a prética educativa
esta sendo realizada” (GONCALVES, 2006, p.45).

Desse modo, pretendo desenvolver trabalhos que colaborem de forma significativa para
o0 aprendizado dos sujeitos nas aulas de matematica, assim, minha intencdo de pesquisa esta
direcionada ao estudo do “Sistema de medidas a partir dos saberes socioculturais de
ribeirinhos do baixo Tocantins”, pois esses saberes podem promover a aproximacdo dos
conhecimentos do cotidiano dos alunos com os conhecimentos matematicos que se fazem
presentes no contexto escolar.

A preocupagdo com a aprendizagem matematica é tema bastante discutido no cenério
atual e necessita de metodologias culturalmente dindmicas. Além disso, a escola ndo podera
continuar a ignorar a indissociabilidade homem/cultura, pois € nela que a crianca funda a sua
dignidade, a confianca no seu saber, o valor da sua experiéncia e do seu processo singular de
autonomia (VERGANI, 2007, p.27).

Porém, no contexto educacional, o0 que se observa € a relevancia atribuida a educacao
como instrumento de obtencéo de valores pessoais no que se refere a autoestima e status, em
lugar da valorizacéo da identidade social e cultural. De acordo com a autora, a educacao tem se
transformado em filtro de selecdo social ou prova de competi¢do na corrida ao “sucesso” que €
sinbnimo de “poder”, no qual essa utilidade da educacéo € a Unica que tem se levado em conta
neste século, em detrimentos dos valores culturais, sociais, estéticos e formativos, no sentido
do desenvolvimento da consciéncia/identidade pessoal (VERGANI, 2007 p. 27). Portanto, €
necessario que as nossas praticas educacionais resgatem a importancia dos saberes sociais como
forma de contribuir para a aprendizagem e valorizacdo de sua identidade.

Diante do exposto, Queiroz (2009, p. 68) afirma que a desvalorizagdo dos saberes
tradicionais, em favor dos saberes escolares aparenta uma falta de ligagdo entre ambos, como

se ndo tivessem nenhuma ligacdo. Para a autora, os alunos trazem consigo formas de saber e de
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pensar que refletem seus valores e habitos individuais, porém correm o risco de serem
contraditorios aos saberes propostos pela instituicdo educacional.

Nesse sentido, discute-se que nas escolas de hoje, 0 ensino dos conceitos matematicos
dificilmente toma como referéncia a identidade cultural dos alunos. Como ressalta Marques
(2004, p. 1) “na escola, a diversidade estd representada pelos sujeitos que constituem a
comunidade escolar, mas, muitas vezes, € ignorada ou silenciada”. Nessa perspectiva, o autor
salienta que é criada uma cultura que prioriza determinados saberes e omitir outros, visando
atender interesses politico-ideoldgicos de determinados grupos (IBID, p. 2).

Diante disso, Velho (2014, p. 23) afirma que “a Matemética ensinada na escola deve
ser repensada de modo a valorizar a base cultural dos estudantes”, com objetivo de promover
a compreensdo e o dialogo, visto que a partir do momento que se discute o contexto
sociocultural da comunidade, os alunos comegam a interagir e a entender a importancia da sua
identidade no meio social, encaminhando-os para uma melhor compreensdo dos conceitos e
suas relagGes com sua cotidianidade.

Ademais a escola ¢ um ambiente educacional com a funcao de promover essa interacao,
sendo responsavel pela difusdo de conhecimentos, considerando a diversificacdo dos sujeitos,
sejam eles alunos ou professores, cada um trazendo sua identidade cultural.

Para tanto, precisa-se compreender que a escola é um espaco de diversidade e como
educadores devemos preservar essas diferencas, principalmente a diversidade cultural para que
se possa, também, valorizar as praticas culturais como elemento fundamental na formacéo de
sujeitos criticos e pensantes, para que as novas geracfes possam ter conhecimento de fatores
significativos culturalmente produzidos pela humanidade, conforme alegam Candau e Moreira
(2003, p. 160):

A escola é uma instituicdo constituida historicamente no contexto da
modernidade, considerada como mediag&o privilegiada para desenvolver uma
funcdo social fundamental: transmitir cultura, oferecer as novas geracdes o
gue de mais significativo culturalmente produziu a humanidade.

A partir dessa analise tedrica acerca da pouca valorizacdo dos saberes culturais dos
alunos, pude observar que na comunidade ribeirinha de Pindobal Miri, os saberes socioculturais
dos alunos, seus instrumentos e métodos de medicdo, séo pouco utilizados no ensino do Sistema
Meétrico Internacional. Diante disso, propomos a seguinte questao:

Como desenvolver um caderno de atividades que aborde o Sistema Métrico
Internacional, levando em consideracdo processos de medi¢do de acai do rio Pindobal

Miri?
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Portanto, na tentativa de possibilitar essa discusséo em sala de aula, na comunidade
Pindobal Miri, elaboramos atividades voltadas para as suas realidades, buscando aproximar 0s
conteudos da matematica escolar, dos saberes e fazeres cotidianos trazidos pelos alunos.

Para isso, como proposta de pesquisa, usamos as formas de medicao dos saberes nativos
da regido Tocantina como estratégia de ensino no estudo do Sistema Métrico Internacional,
priorizando-se as técnicas tradicionais utilizadas na comunidade para a medi¢do do agai,
associando-os aos metodos de transformacdo de unidades de comprimento, area, massa,
capacidade, e volume com a matematica presente no contexto escolar. Pois, ao propor trabalhar
com o sistema dos ribeirinhos, busca-se favorecer uma aprendizagem por exceléncia, como nos
orienta os autores Ferrete e Mendes (2004).

Desse modo, buscamos por metodologias e ferramentas que sirvam de auxilio para um
processo de ensino e aprendizagem mais contextualizado e de maior relevancia na vida dos
alunos, para tanto, propomos como produto desse estudo o desenvolvimento de um Caderno
de atividades para o ensino do Sistema Métrico Internacional com base nos processos de
medicdo de acai do rio Pindobal Miri, pois o uso deste material nas aulas de matematica traz
inimeras possibilidades de se trabalhar com o tema de maneira contextualizada e dindmica,
principalmente no tratamento de conhecimentos de area, perimetro e volume relacionadas as
préticas de plantio e comercializag8o do agai.

Assim, o objetivo geral desse estudo é: Estruturar uma proposta de atividades,
relacionando os conhecimentos do Sistema Meétrico Internacional com os saberes
tradicionais de medicao de acai praticados pela comunidade ribeirinha de Pindobal Miri.

A intencdo aqui é propor o estudo do sistema de medidas com o auxilio do caderno de
atividades, destinando-o as turmas do ensino fundamental 11, especificamente no 7° e 9° ano, da
escola ribeirinha Professor Raimundo Nunes da Silva, pois é nessas turmas que desenvolvo
atividades docentes nesta instituicdo de ensino. A elaboracdo do caderno de atividades é fruto
das observacdes e reflexdes feitas acerca dos saberes tradicionais dos ribeirinhos e os utensilios
de medicdo usados na extracdo e guarda do acai. Os saberes tradicionais sdo trabalhados na
perspectiva de Queiroz (2009, p. 22), para o qual: “0s saberes tradicionais sdo os saberes
cotidianos no que se refere as atividades no modo de producdo e no modo de vida de
comunidades ribeirinhas da Amazonia”.

Tendo em vista esses aspectos, adotamos como objetivos especificos;

1.  Compreender dinamicas socioculturais do ribeirinho e sua relevancia no

ensino da matematica;
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2. ldentificar os métodos de medicdo e os utensilios, proprios dos ribeirinhos
utilizados no processo de extragdo e comercializacao do fruto do acai;
3. Relacionar saberes tradicionais aos saberes matematicos ensinados no

contexto escolar.

Sobre esses objetivos, Lucena et al (2013) também ressaltam a importancia de conhecer
0s aspectos cognitivos mobilizados nas praticas socioculturais desenvolvidas em comunidades
que determinam a aprendizagem e posterior transmissao de saberes, como 0s presentes no ato
de confeccionar, plantar, colher, esculpir, pescar, construir, dentre tantos outros.

Além do mais, conhecer o modo de vida e a forma como sdo desenvolvidas as préaticas
dos ribeirinhos em comunidades, permite compreender a dindmica do seu cotidiano e a sua
relacdo com a matematica escolar, e esta € a tarefa desse estudo, pois pode constituir uma das
maneiras de trabalhar as aulas de matematica de forma mais contextualizada, além de valorizar
0s conhecimentos culturais da regido, argumentos defendidos por D’ Ambrosio (1996; 2011);
Lucena (2004); Bandeira (2004); Gerdes (2010) e complemento com as ideias de Barros (2015),

ao enfatizar que:

a riqueza cultural da Amazénia nos possibilita dialogar com uma diversidade
na qual a matematica esta presente de maneira direta e indireta. Precisamos
agucar nossa sensibilidade quanto as diferentes formas de representagdo
matematica que podemos encontrar nas praticas culturais para incentivar o
encaminhamento de pesquisas em Etnomatematica, com temas relacionados
as praticas culturais da Amazénia. (BARROS, 2015, p. 24)

Nesse sentido, D’ Ambrosio (2005), Gerdes (2007), Lucena et al. (2013, p. 3457) falam
das relacOes entre ideias matematicas e outros elementos constituintes da cultura presentes no
dia a dia das pessoas, como: as experiéncias vivenciadas pelos alunos em seu cotidiano, pois
estd impregnado de modos proprios de pensar, organizar e expressar saberes da cultura, 0s quais
expressam ideias matematicas nas suas mais variadas formas e adquirem validade quando se
integram localmente em um grupo, e se tornam parte do didlogo que as pessoas desenvolvem
com o meio.

Essas discussfes sobre o tratamento da cultura dos alunos das escolas ribeirinhas devem
estar relacionadas aos conteldos matematicos para que sejam inseridos em sala de aula.
Contudo, tem sido motivo de estudos e publicacdes na tentativa de refletir sobre as
possibilidades de ligacdo entre os saberes ensinados na sala de aula com os saberes observados
fora dela, inclusive, mostrar através desses estudos, conforme Mioranza e Roésch (2010, p. 6)
gue a escola precisa conhecer seus alunos, para adotar as praticas educativas que venha refletir

0 meio social e cultural em que se encontra. Para isso, analisamos estudos que tratam de
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pesquisas em Etnomatematica no dmbito educacional, em especial, pesquisas relacionadas a
investigacao de artefatos construidos artesanalmente e utilizado como unidade de medida para
os ribeirinhos e a possibilidade de articulacdo dos saberes e fazeres do cotidiano ribeirinho em
sala de aula (QUEIROZ, 2009; SOUSA, 2012).

Em sua pesquisa investigativa, Queiroz (2009) buscou compreender a relagdo entre
saberes tradicionais da cultura dos alunos ribeirinhos e os conhecimentos matematicos escolares
na construcdo de outros saberes, relevantes a vida do aluno no seu cotidiano, incluindo o
escolar. O intuito era identificar quais saberes matematicos podem ser encontrados nas praticas
tradicionais dos alunos ribeirinhos que ndo aparecem no tratamento da matematica escolar e
refletir sobre as possibilidades da (re)ligacdo desses saberes em sala de aula e/ou fora dela. O
estudo investigou as potencialidades matematicas evidenciadas no saber/fazer desses
ribeirinhos, identificando um artefato® -a rasa®- construido artesanalmente e utilizado
matematicamente por eles como instrumento de medida, uma referéncia que difere dos
instrumentos de medida reconhecidos pela escola.

O trabalho de Sousa (2012), teve como objetivo analisar como o aluno faz a apreensao
do conceito matematico e percebe/usa esse conceito na sua pratica e como ele articula os saberes
e fazeres do cotidiano ribeirinho em sala de aula. Sua pesquisa desenvolveu-se em dois
momentos empiricos: observacdes em sala de aula na Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Edgar Pinheiro Porto; e as observacgdes na Ilha do Combu, com visitas aos estudantes
em seu ambiente familiar e comunitario, observando as atividades cotidianas de quatro
estudantes.

A partir das analises dos saberes e fazeres vivenciados pelos alunos, Sousa (2012)
percebeu as possibilidades de mudancga nos dois ambientes vividos pelos alunos em questéo.
Essa mudanca poderia ser iniciada/efetivada/desenvolvida pela proposta de uma educacéao
Matematica que envolva e considere o carater transdisciplinar do conhecimento, assim, 0
conhecimento matematico escolar deveria estar entrelacado por outros saberes que estdo
ausentes do ambiente da sala de aula: os saberes matematicos do cotidiano de estudantes
ribeirinhos.

No presente estudo adotaremos a Etnomatemética como principio de orientagdo as
nossas abordagens, através de um estudo de caso, porém o que difere das demais pesquisas € a

elaboracdo de uma proposta de atividades a partir dos saberes socioculturais ribeirinhos que

3 Qualquer objeto produzido artificialmente (AMORA, 2009, p.60).
4 Um tipo de cesto confeccionado de talas de guaruma (um tipo de cip6) e jacitara (outro tipo de cipd) utilizada
como instrumento de medida padrdo de capacidade (QUEIROZ, 2009, P.39).
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sera sugerida para ser aplicada nas turmas do ensino fundamental 1, a fim de verificar as
possiveis contribuicdes da insercdo desses saberes no ambiente escolar.

E nessa direcdo que os procedimentos metodoldgicos serdo tratados através da
Etnomatematica, que se apresenta como orientacdo a pesquisa e que permite o conhecimento
da realidade sobre a qual se exerce a pratica docente. Nesse sentido, Vergani (2009, p. 221) diz
que a producéo verbal posta em correlagdo com varios contextos socioculturais, aléem de outros,
pode ser considerada como a primeira fonte de informacéo das praxis da Etnomatematica. Para
tanto, acredita que deveria ser parte integrante de qualquer curriculo formativo dos futuros
educadores dessa area.

Destarte, para a realizacdo desse estudo, buscamos apoio nas reflexdes tedricas de
diversos autores, em especial nas discussdes de Teresa Vergani (2000; 2007; 2009), Alan
Bishop (1999) e D’ Ambrosio (1996; 2001; 2004; 2005). Esses tedricos nos trazem importantes
contribuices na insercdo dos saberes socioculturais, no que diz respeito ao cotidiano dos alunos
para 0 ensino e aprendizagem de conceitos matematicos ensinados nos ambientes de
escolarizacdo, pois o sujeito cognitivo é instigado a pensar, falar e agir a partir da natureza dos
lacos que o ligam ao seu grupo sociocultural (VERGANI, 2009, p. 221).

Sobre a estrutura da dissertacdo, esta dividida em quatro capitulos. No capitulo I, faco
um levantamento bibliografico sobre a educacdo e os saberes tradicionais com enfoque na
Etnomatematica, e para tratar desses saberes, as discussdes de Almeida (2010) consubstanciam
para justificar que a cultura se divide em dois dominios de saberes: de um lado, a Ciéncia; de
outro, os saberes da tradicdo, e a hegemonia de um dominio sobre o outro e a
incomunicabilidade entre eles se constitui um dos problemas cruciais do nosso tempo.
Abordaremos as teorias de D’Ambrosio (2001) e Vergani (2007), que discutem sobre a as
contribuicdes da abordagem Etnomatematica no ensino. Apos, discorro sobre a importancia da
histéria da matematica, utilizando-se, por exemplo, os estudos de Mendes (2015) acerca de
como as exploracdes didaticas da histéria das ideias produzidas no tempo e no espago podem
atualmente ser refletidas na matematica que ensinamos. Para finalizar, trago o surgimento das
medidas, evidenciando a importancia do estudo do tema para o ensino, como também, um
levantamento sobre a evolucdo dos conceitos de medidas desenvolvida pelo homem primitivo
em cada época historica baseado em varios autores, em especial, Boyer (1996) e Eves (2004),
dando relevancia ao processo de construcao do sistema métrico internacional.

No segundo capitulo, enfatizo as Interfaces entre os saberes socioculturais e a educagao:
vivenciando conhecimentos, que contara as vivéncias locais, apresentando um breve relato da

vida e a historia dos ribeirinhos de Pindobal Miri. Alem disso, apresento e discuto 0s registros
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das praticas de sala de aula dos professores que atuam na E.M.E.F. professor Raimundo Nunes
da Silva. Para tanto, fiz 0 uso de questionario escrito, conforme os trabalhos de Boutin et al
(2008), sobre as técnicas de recolha de dados.

No terceiro capitulo, trato do produto de pesquisa e das ideias de Farias & Amparo
(2017) por defenderem, que este instrumento vem como auxilio pedagdgico ao professor que
busca materiais para diversificar sua pratica com o compromisso de incluir seus alunos em suas
propostas de trabalho.

Para a construcdo do produto de pesquisa, fiz uso, da colecdo de livros de Mazzieiro &
Machado (2015), Descobrindo e aplicando a Matematica do 6° ao 9° ano, para a elaboragdo
das atividades. Convém ressaltar, que este produto também resulta das vivéncias locais, em
especial, os sistemas de medidas adotados nas praticas sociais desenvolvidas na comunidade.

No quarto capitulo, traremos a culminancia da pesquisa nas formacdes com 0s
professores, ocorridas no Il Circuito de Formacdo Por Areas de Conhecimentos — CIFAC
promovida em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, e Construcéo e
uso do matapi: dialogos entre tempo escola e tempo comunidade, vinculada a Universidade
Federal do Pard- UFPA/Campus Cametd, encontros destinados a divulgacdo do produto de
pesquisa.

A preocupagdo dos professores em refletir sobre sua pratica contribui para a
identificacdo de meios que favorecam o processo de ensino aprendizagem. Neste sentido, a
pesquisa torna-se um elemento essencial, constituindo um importante instrumento para
melhoria da préatica docente.

Sendo assim, os professores da escola basica, sempre que possivel, buscam exercer de
forma competente a sua tarefa de ensinar, a fim de que a grande maioria dos alunos desenvolva
uma atividade intelectual significativa, apropriando-se de conhecimentos fundamentais para a
inser¢cdo comprometida e ativa na sociedade. Entretanto, Bishop (1999, p.33) assegura que a
crianga ndo chega a escola como um recipiente vazio e tampouco deixa de contribuir algo a
empresa educativa. Para o autor “cada crianga, como aluno e criador de significados, traz uma
dimensdo pessoal a esta empresa em funcdo de sua familia, sua historia e sua cultura local”.

Nesse contexto, para Vergani (2007) a Etnomatematica, como campo de estudo,
apresenta-se como meio, que compreende as técnicas, modos de explicar as matematicas
presentes nos diversos grupos sociais, como bem coloca D’Ambrosio (2012, p.101) “para
compor a palavra ethomatematica utilizei as raizes tica, matema e etno para significar que ha
varias maneiras, técnicas, habilidades (tica) de explicar, de entender, de lidar e de conviver

(matema) com distintos contextos naturais e socioeconémicos da realidade (etno)”
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Uma das missfes da Etnomatemaética € a de conectar o passado (culturalmente fractal,
diversificado em alteridades) com o presente, planetariamente globalizante, que tende para uma
nova forma “geral” de identidade [...] (VERGANI 2009, p. 235). Além disso, esta tendéncia em
educacdo matematica trata da convivéncia, do entendimento com distintos contextos naturais e
socioecondmicos da realidade em que vivem os alunos.

Baseado nessas colocages, os procedimentos metodolégicos desta pesquisa se
concentram nas analises da pesquisa qualitativa e do estudo de caso. Qualitativa por se
caracterizar como um dos elementos de analise de um processo de investigacdo correspondente
a instancia metodoldgica segundo a qual o investigador recolhe, ou obtém, informacfes sobre
0 mundo real, assumindo que este é susceptivel de ser observado pelos sentidos (BOUTIN et
al, 2008).

Para os autores as metodologias qualitativas privilegiam dois modos de investigagéo, e
0 estudo de caso é uma delas, e caracteriza-se igualmente pelo fato de que retune informacGes
tdo numerosas e pormenorizadas quanto possivel com vista a abranger a totalidade da situacdo
(BOUTIN et al, 2008). E por este fato recorre a varias técnicas de recolha de informacéo tais
como observacdes, entrevistas, documentos, conforme nos falam De Bruyne et al (1975, p.
211).

Uma caracteristica deste modo de investigacdo é tomar por objeto um fendémeno
contemporaneo inserido dentro do contexto da vida real, como definido por De Bruyne et al
(1975), nesta pesquisa, a extracdo e comercializacdo do fruto do acai.

Além do mais, a pesquisa qualitativa permitira reflexdes sobre os saberes tradicionais
dos ribeirinhos e os artefatos utilizados por eles, na extracdo do fruto do acai, analisando de que
maneiras poderdo ser inseridas nas aulas de matematica no estudo do sistema de medidas,
especificamente, nos topicos de sistema métrico internacional, transformac6es de unidades de
medidas de comprimento, area, massa, capacidade e volume.

Por isso, € de fundamental importancia a exploracdo dos recursos préprio da regido,
como nos assinala Bandeira (2004), pois sdo maneiras concretas de se trabalhar os contedidos
matematicos de forma contextualizada, o que pode tornar as aulas de matematica mais
dindmicas, vivas, transformadoras e voltadas para a valorizacao da cultura local, onde os alunos
estdo inseridos, através de dialogos entre local e o global.

Sendo assim, a composicdo metodoldgica deste estudo esta organizada em etapas: A
primeira etapa: Iniciou-se com a realizagdo de registros sobre a cultura e os habitos cotidianos
dos sujeitos da pesquisa: os alunos do Ensino Fundamental 11, em especial, as turmas do 7° e 9°

anos, que desenvolvo atividades docentes nesta escola ribeirinha de Pindobal Miri, e seus
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familiares, de modo que observou-se os elementos matematicos presentes nas praticas sociais
exercidas por eles, e como fazem uso ou dialogam sobre o sistema de medidas utilizados em
suas praticas sociais.

Essa etapa foi desenvolvida em dois momentos assim discriminados: com os moradores
da comunidade, e com os alunos.

No primeiro momento realizou-se sondagens com moradores locais; dos quais
destacam-se, a entrevista com o seu Zeca (ANEXO 1), por sua experiéncia na extracdo e
comercializacdo do fruto do acai, e do diretor da escola local, professor Benedito Moraes da
Silva, que em seu relato afirmou que o acai € um fruto nativo desta regido. Esse registro inicial
ocorreu durante os meses de novembro/dezembro do ano de 2018.

O segundo momento foi destinado com os alunos da escola, para discutirmos a tematica

em estudo e a participacdo destes no processo de investigacao, conforme mostra a Figura 1.

Figura 1- Alunos do 9° ano

—

Fonte: Acervo da autora, 2018

O préximo passo foi acompanha-los nas atividades de extracdo do fruto, a fim de
registrar na pratica o fenémeno em destaque e anotar informagdes importantes para a elaboracdo
das questdes do caderno de atividades (FIGURA 2).
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Figura 2- Aluno do 7° ano

Os registros desse momento com os alunos ocorreram nos meses de agosto/setembro do
ano de 20109.

Segunda etapa: Iniciou-se com a investigacdo da pratica dos profissionais da educagédo
que atuam na Escola Municipal de Ensino Fundamental Prof. Raimundo Nunes da Silva, no
ensino fundamental 1 e 1l, através de um questionario escrito (ANEXO 5), com o objetivo de
verificar de que maneira é proposto o tratamento do tema Medidas no livro didatico adotado na
escola, como os professores pretendem explorar essa teméatica com os seus alunos nas aulas de
matematica, analisar a relevancia do uso das praticas sociais desenvolvidas em comunidades
para os professores, e observar se 0 que 0s autores discutem na analise tedrica se aplica na

prética.

Pois, 0 que se observa é o ensino da matematica baseado em técnicas de estudo, que na
maioria dos casos dificultam a assimilacdo do contetdo, impossibilitando o aluno de refletir e
tirar conclusdes acerca do conhecimento repassado, sendo que o objetivo elaborado pelo
docente é simplesmente resolver situacfes-problema envolvendo as relagdes propostas em cada

tematica, tornando-se, uma aula sem criatividade e dinamismo.

Nesse foco, a matematica torna-se pouco atrativa aos alunos, visto que eles sdo, muitas
vezes, impedidos de discutir de forma critica sobre algumas situagdes, como bem evidenciado
em Bishop (1999, p. 26) na traducdo:

“O curriculo dirigido para o desenvolvimento de técnicas que busca respostas

corretas ndo oferece nenhuma oportunidade para a interpretacéo pessoal e a
invencdo. As regras se devem aprender, 0s procedimentos se devem aceitar e
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as técnicas se devem praticar. Independentemente da classe de pessoa que seja
o aluno, o resultado matematico € o mesmo”.

A esse respeito, Bishop (1999, p. 26) também complementa que essa forma de repasse

de conteudo, baseado em técnicas trata-se de um tipo de “adestramento” ao aluno.

“O curriculo dirigido para o desenvolvimento de técnicas nao pode educar, s6
pode instruir e adestrar (...), mas por muito &xito que se tenha estes cometidos,
por si mesmo ndo pode educar. Também, fracassa em instruir e adestrar; entdo
ndo faz nada positivo pela criancga, para a crianca que tem éxito €, como muito,
um adestramento; mas para a crianga que fracassa ¢ um desastre”.
(TRADUZIDO)

Neste modelo matemético descrito acima ndo importa se o aluno tende mais a
visualizacdo do conceito ou se prefere analisar a l6gica da situagdo, aqui ndo é proposto ao
aluno um momento para que faca suas indagagdes sobre as relagdes matematicas em estudo,
pois tal modelo ndo oferece nenhuma oportunidade para a interpretacdo pessoal, que é

caracterizada por Bishop (1999, p. 26), traducdo nossa, como aprendizagem impessoal:

“Aprendizagem impessoal, caracterizada por que a tarefa do aluno se concebe

como se fosse independente de sua pessoa. Isto é, 0 que se considera
importante é que o aluno aprenda matematica, ndo que o aluno se esforce para
obter significados pessoais através da educagdo matematica”.

Portanto, em uma situacdo como esta, entendemos que o importante € o aluno aprender
a usar as técnicas matematicas para que se obtenha sempre o mesmo resultado, de modo a
desconsiderar discussfes e pontos de vista, no que se refere as suas opinides sobre o tema
tratado.

Nessa perspectiva, como forma de estreitar a relagdo entre praticas sociais e conteldos
escolares, a pesquisa de campo foi realizada para identificar as técnicas e os tipos de utensilios
utilizados pelos membros dessa comunidade, na medi¢do do fruto do acai obtido no local,
investigando também, quais as formas de transformacBes de unidades de medidas de
comprimento, area, massa, capacidade, e volume, sdo adotados por eles. Para, assim, relacionar
0 processo de medicdo utilizado nessas praticas com os contelidos matematicos ensinados no
contexto escolar.

Terceira etapa: Apos as informacdes coletadas na pesquisa de campo, sobre a realidade
local e os processos de medicdo e armazenamento do fruto do acai nesta comunidade, elaborou-
se o Caderno de Atividades, fundamentado na Etnomatemética e Historia da Matematica,
tomando como referéncia, exemplos de atividades sobre o tema medidas presentes na cole¢do

de livros utilizado na escola, Descobrindo e aplicando a Matematica do 6° ao 9° ano
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(MAZZIEIRO & MACHADO, 2015) para a elaboragéo das atividades contidas no produto de
pesquisa.

Este caderno de atividades resulta das informacdes sobre a vivéncia da comunidade e
como adotam os sistemas de medi¢des em suas praticas sociais; somando-se a isso, conta com
um recorte histérico sobre a compreensdo do desenvolvimento das unidades de medidas até a
criacdo do sistema métrico internacional pelos franceses; elencando também, exercicios
contextualizados, com questfes associadas ao contexto sociocultural em que a escola esta
inserida, com objetivo de servir de orientacdo para professores de matematica que desejam
trabalhar esse topico de forma diferenciada.

Contudo, o uso da histéria da matematica no ensino sera trabalhado a luz de Mendes,
(2015, p. 122) referindo-se as exploracdes didaticas da histéria das ideias produzidas no tempo
e no espaco e como, atualmente, podem ser refletidas na matematica que ensinamos.

Quarta etapa: Consistiu-se na divulgacdo do Caderno de Atividades no Il Circuito de
Formagdo Por Areas de Conhecimentos — CIFAC, vinculado ao Planejamento Pedagdgico
Municipal, com o tema: Curriculo e Diversidade Cultural, para os professores de matematica
atuantes no ensino fundamental 11 da rede publica municipal, promovida em parceria com a
Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED e também, no projeto de extensdo, em carater de
formacdo continuada intitulada Construcdo e uso do matapi: didlogos entre tempo escola e
tempo comunidade, vinculada a Universidade Federal do Pard- UFPA/Campus Cametd, sob a
coordenacao do Professor Doutor Denivaldo Pantoja, composta por professores da Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental I1, sendo parte integrante do curso.

As formac0es tratadas aqui, caracterizam um momento de aprendizado, nas quais
apresentamos o caderno de atividades como recurso de orientacdo aos professores
possibilitando melhorar ou atualizar as suas praticas pedagogicas, pois para Bishop (1999, p.
29) “o que um professor realmente precisa ndo € um texto, mas atividades e recursos que
contribuem para o desenvolvimento dos alunos” e com isso auxiliar os alunos na construcao
de conhecimentos, ndo somente na aplicacdo excessiva de conteddos como sugerido no
curriculo escolar”.

As formacgdes foram desenvolvidas em dois momentos: apresentacdo do caderno de
atividades e sugestdo de aplicacdo do material didatico em sala de aula. No primeiro momento,
o0 caderno de atividades foi apresentado aos docentes presentes nas formagdes, como orientacdo
de material didatico para tratar do Sistema de Medidas, a fim de verificar a aceitacdo dos
professores. Para Rodrigues e Gazire (2015, p. 32-33), o termo material didatico “¢ qualquer

instrumento Util ao processo de ensino e aprendizagem, podendo desempenhar varias fungdes,
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como: apresentar um assunto, motivar os alunos, auxiliar a memorizagdo e facilitar a
redescoberta”, orientando-0s quanto a sua correta utilizacdo, pois conforme os autores é
importante o professor saber utilizar corretamente 0s seus materiais.

No segundo momento das formacdes, foi sugerido aos docentes a utilizacdo do caderno
de atividades em suas aulas, para isso foi disponibilizado a verséo final do caderno de atividades
aos professores, via e-mail, alinhado a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, dando énfase
a unidade tematica, Grandezas e Medidas, estabelecida para o Ensino Fundamental II, e 0
periodo de aplicacéo ficou a critério de cada professor. Ressaltando que o objetivo dessa pratica
é disponibilizar um produto de pesquisa cujo conteudo sirva de orientacdo para o professor
adaptar conforme a realidade em que a escola esté inserida.

Consoante a isso, propde-se que esta acdo seja desenvolvida com os alunos do 7° e 9°
ano, de modo a testar as atividades elaboradas a partir das observacdes feitas na pesquisa de
campo, dando relevancia aos conceitos sobre o Sistema Métrico Internacional, para verificar se
teré resultados satisfatdrios ou ndo. O objetivo é desenvolver estratégias de ensino conciliando
0s saberes socioculturais dos alunos e seus familiares com os saberes matematicos ensinados
no contexto escolar.

Somando-se a essas etapas, sugeriu-se aos docentes que, na aplicacdo do caderno de
atividades, sejam feitas analises reflexivas e registros fotograficos, que ajudardo a acompanhar
0 desenvolvimento dos alunos, como fontes para reflexdo sobre a aprendizagem, permitindo
avaliar a préatica pedagogica, como menciona Santana (2013, p.04).

Para Bishop (1999) o importante é criar maneiras educativamente significativas de
relacionar as pessoas e sua cultura matemaética fazendo relacdo com o contexto cultural do

aluno, conforme traducdo nossa:

“Considero muito importante reconhecer que, quando contemplamos a
educacdo matematica como um processo social, o individuo negocia, integra
e compreende as diferentes mensagens relacionada com valores. A crianga ndo
chega a escola como recipiente vazio e tdo pouco deixa de contribuir algo na
empresa educativa”. (BISHOP, 1999, p. 24)

Destarte, com o0 uso desse material didatico, buscamos valorizar as formas de medicéao
da cultura local, contribuir com o ensino do Sistema Métrico Internacional frisando as
possibilidades de relagcBes com as préticas sociais dos ribeirinhos, visto que os alunos podem
aprender conhecimentos matematicos a partir de suas experiéncias com 0 contexto
sociocultural, como nos diz Gerdes (2010), deixando de lado a ideia de que a matematica € uma
disciplina dificil e descontextualizada da realidade dos alunos.
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3. EDUCACAO E OS SABERES TRADICIONAIS: O ENFOQUE NA
ETNOMATEMATICA

Observa-se no cenério atual da educacao, modificacdes recorrentes das transformacdes
politicas, econdmicas e sociais que vem se processando ao longo da Histdria, sobre estes fatos
Queiroz (2009, p.64) nos fala que, essas transformacdes sao necessarias, porém acontecem
lentamente e que um dos problemas a ser refletido pelos educadores matematicos, esta na
diminuicdo das diferencas de condigdes de aprendizagem, verificando-se como o ensino da
Matematica pode contribuir para que os alunos possam ter uma viséo critica da realidade.

Porém, o que ainda se observa é a falta de contextualizagdo dos conhecimentos
matematicos no ambiente escolar, ndo trazendo a singularidade de determinados individuos e
regides. Essa falta de conciliacdo entre o saber matematico escolar e os saberes ligados ao
cotidiano dos educandos acarreta diversas dificuldades aos alunos, principalmente na
compreensdo dos conceitos e no interesse pelo estudo de matemaética, provocando o
distanciamento entre alunos e professores.

Almeida (2010) nos fala que, a cultura que recebemos como heranca funda-se na divisdo
de dois dominios de saberes: de um lado, a Ciéncia; de outro, os saberes da tradigdo. A
hegemonia de um dominio sobre o outro e a incomunicabilidade entre eles se constitui um dos
problemas cruciais do nosso tempo.

A autora complementa dizendo “Mesmo que nao seja desejavel a unificacéo de estilos
diferenciados de dialogar com o mundo € inadmissivel o paralelismo de saberes que tém em
comum o mesmo desafio: tornar possivel e prazerosa a vida humana na Terra”. (ALMEIDA,
2010, p. 58). Assim acreditamos que o ensino da matematica deve ser desenvolvido de forma
que o aprendizado faca sentido para os educandos, priorizando o desenvolvimento de
metodologias com referéncia a contextos de préaticas sociais construidas ao longo da historia,
presente em comunidades, haja vista que o didlogo com a cultura promove um aprendizado
mais eficaz e significativo para o aluno. Por isso, Almeida (2010, p.78) nos diz que, o encontro
entre cultura cientifica e saberes da tradicdo &, portanto, urgente e inadiavel. Mesmo que
pensemos por estratégias distintas, mesmo que compreendamos um mesmo fendmeno de forma
diferente e, por isso mesmo, precisamos dialogar e procurar os campos de vizinhanca entre
esses modos de conhecer.

Ao pensar no aluno e no professor, Queiroz (2009, p. 64) afirma que “sé@o seres dotados
de criatividade, autonomia e liberdade, desafiados a todo instante por novos paradigmas, em se

tratando de modelo educacional a seguir que, entre outros efeitos, desorganiza pensamentos e
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organiza-os buscando a construgdo de novos conhecimentos €, também, compreender que a
multiplicidade de referéncias nesse processo de construcao é fundamental”.

Nesta perspectiva, a autora complementa que um novo olhar tem alertado, no espaco
escolar, tanto o aluno como os profissionais da educacdo sdo componentes importantes e que
nenhum ocupa um espacgo mais destacavel que o outro no processo de escolarizagdo. Em sua
pesquisa Queiroz (2009) relata que a escola apresenta grande influéncia na formacao cultural
do aluno, por isso ela deve estar atrelada as caracteristicas locais, aléem disso, 0s professores
devem adaptar-se as realidades da cultura local, pois estes sdo o primeiro contato do aluno com
a nova instituicao.

Este fato, poderé conservar as culturas, tempo necessario para ocorrer apenas mudancas
na dindmica de cada sistema cultural, aplicando a igualdade de realidades e formando alunos
aptos a conviver com essas mudancas culturais. Tais processos dindmicos de cultura devem ser
colocados em prética em todos os dias de cada individuo, tanto ao educador, como ao educando
na comunidade.

Segundo Mendes e Farias (2014) o conceito de cultura sistematizado pelas ciéncias
humanas e sociais a partir do século XIX com a antropologia, transversaliza as diferentes areas
do conhecimento, com destaque para a Educacéo, uma vez que ndo se pode discutir a educagéo
isolada da cultura, pois a educacéo faz parte da cultura.

Em relagdo a area do saber, neste caso a Matematica, Mendes e Farias (2014)
argumentam como ponto principal o ato de conceber e praticar uma educacdo matematica que
sinalize formas de leitura, compreensdo e explicacdo de mundo para dar sentido aos caminhos
da construcdo matematica em contextos socioculturais diversos, por meio de um processo de
aprendizagem pela cultura.

Segundo os autores, conceber a matematica como um conhecimento produzido
socialmente pressupde gue € na investigacdo da histéria da humanidade que podemos encontrar
a origem das explicagdes naturais e experimentais nas interacdes sociais e imaginarias, fazendo
surgir dai a cultura mateméatica como um conhecimento que é justificado a partir do surgimento
de vertentes explicativas, ou seja, 0 exercicio do pensamento como cultura.

Faz-se importante considerar que a cultura consiste em um complexo de compreensdes
compartilhadas que atua como meio pelo qual as mentes individuais interagem entre si. Nesse
sentido, € valido dizer que as matematicas sdo consideradas uma parte das culturas, como nos
falam Mendes e Farias (2014) “Cada sociedade herda de seus predecessores, alguns modos de

contar, calcular, medir e exercitar outras habilidades que fazem com que as matematicas se
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tornem uma forma de conduta em busca de respostas as questfes geradas no contexto
sociocultural”.

Para D’Ambrosio (1996) a disciplina matematica consiste em uma estratégia
desenvolvida, pela espécie humana ao longo da sua historia para explicar, para entender, para
manejar e conviver com a realidade sensivel, perceptivel, e com seu imaginario dentro de um
contexto natural e cultural. E nesse contexto que a matematica surgi, tentando buscar

explicacOes para a sua realidade e vencer as dificuldades que surgiam no seu dia-a-dia.

(...) vejo educacdo como uma estratégia de estimulo ao desenvolvimento
individual e coletivo gerado pelos préprios grupos culturais com a finalidade
de se manterem como tal e de avangarem na satisfacdo de necessidades de
sobrevivéncia e de transcendéncia. Matematica e Educagdo sdo estratégias
contextualizadas e totalmente interdependentes (D’ AMBROSIO, 1996a: 7-8).

Dentro do contexto social a matematica é uma ferramenta para a tomada de decisoes,
fornecendo instrumentos para avaliar os resultados das acdes implementadas para a resolucédo
escolhida, onde o conhecimento que é gerado pela matematica em todas as culturas, através de
tomada de decisdes e de resolucBes de problemas, tem uma atitude subordinada ao social e
cultural.

Sobre este olhar, a relacdo da matematica com o contexto social do aluno tem grande
relevancia, pois favorece e privilegia matematicas informais desenvolvidos pelos educandos,
estimulando assim, a abordagem etnomatematica, pois ela valoriza estas diferencas e afirma
que toda a construcdo do conhecimento matematico é valida e esta intimamente vinculada a

tradicdo, a sociedade e a cultura de cada povo, como nos fala D’Ambrosio (2001):

a ethomatematica é uma abordagem histérico-cultural da matematica, onde a
disciplina deve ser compreendida no contexto social do aluno, ela enaltece a
matematica dos distintos grupos culturais e ressalta os conceitos matematicos
informais desenvolvidos pelos educandos através de seus conhecimentos, fora
do contexto escolar na experiéncia do seu cotidiano, onde 0s povos com suas
diferentes culturas tém maultiplas maneiras de trabalhar com o conceito
matematico (D’AMBROSIO, 2001, p. 112).

O ensino da matematica necessita de novas estratégias e dinamismo metodolégico. A
etnomatematica apresenta-se como uma metodologia culturalmente dinamica, pois através dela,
“o professor pode, em suas aulas, introduzir a matematica presente no cotidiano, para que essa
disciplina faca algum sentido para a vida do aluno” (VERGANI, 2007, p. 25).

A autora explica que a educagdo etnomatematica € um processo antropoldgico que

veicula todas as componentes do nosso conceito de cultura, entre eles os aspectos cognitivos,
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modos de saber. Onde a “matematica” aponta a tendéncia unificante do mundo escolarizado,

enquanto que o “etno” visa a singularidade conjuntural do mundo escolar. Segundo ela:

“Tecer pontos vidveis de comunicacéo implica que o mundo da matematica se
reconheca “etno” (local), € que os mundos “etno” se reconhecam no dominio
da matematica (universal). O vetor da comunicagdo tem dois sentidos e a
linguagem da etnomatemética é uma linguagem de traducdo, isto &,
reciprocidade”. (VERGANI, 2007 p. 14)

Embora ndo podemos considera-la como uma nova ciéncia e nem um método de ensino,
mas sim uma proposta educacional que aborda as rela¢Ges interculturais, na qual muitas vezes,
a influéncia entre duas ou mais culturas nao € levada em consideracdo no ensino da matematica,
0 que traz implicac@es significantes na educacdo, existindo a enorme tendéncia de se trabalhar
a matematica da cultura predominante, sem a influéncia do ambiente cultural do aluno.
Acreditamos que os povos em suas diferentes culturas possuem inimeras maneiras de
trabalharem o conhecimento matematico e grande parte dos conhecimentos produzidos pelos
grupos sociais sdo validos.

Neste olhar, a etnomatematica vem valorizar as diferencas e defender que toda
construcdo do conhecimento matematico esta intimamente relacionado com a tradigéo,
sociedade e cultura de cada povo. Vergani (2007) vem complementar afirmando que o
conhecimento matematico adquire validade a medida que se integra, localmente, em um grupo
humano, e a “universalidade” ¢ relativizada pelo crédito — pragmatico e cientifico — que a
comunidade lhe atribui. A matemética, modelizando situa¢Ges ou estruturando problemas, faz
parte do dialogo vital que 0 homem teve com o0 meio.

Além disso, diz que a etnomatematica compreende “o estudo comparativo de técnicas,
modos, artes e estilos de explicacdo, compreensdo, aprendizagem, decorrentes da realidade
tomada em diferentes meios naturais e culturais” (VERGANI, 2007, p.25). Nessa perspectiva,
a etnomatematica faz nascer um novo rosto humano no seio das praticas escolares de
comunicacdo logica-racional. O sujeito cognitivo pensa, fala, age a partir da natureza dos lacos
que o ligam ao seu grupo socio- cultural, como menciona Vergani (2009, p. 221) a producéo
verbal posta em correlacdo com varios contextos socioculturais, geogréaficos, econdmicos,
politicos, esteticos, ludicos e outros “espagos” diferenciados, pode ser considerada como a
primeira fonte (in) formativa das praxis etnomatematica. Nesse sentido a autora acredita que
deveria fazer parte integrante de qualquer curriculo formativo dos futuros educadores desta

area”.
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Levando em consideracdo o potencial que a etnomatemética desenvolve, a autora
defende que: “permite com que se tenha uma vocagao para uma alianga fecunda com a pratica
escolar, através de: uma metodologia culturalmente dindmica; um enraizamento na “realidade
real”’; uma observacdo vivificante as praticas comportamentais; uma acéo autenticamente socio
significativa”.

Nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Matematica ha a sinalizacéo para a
necessidade de contextualizacdo dos conhecimentos matematicos abordados na escola
enfatizando as conexdes entre matematica e pluralidade cultural. O documento aponta para o
programa etnomatematica como uma acgao pedagogica sugerindo o carater metodologico dessa

abordagem, como se Vé:

tal programa ndo considera a Matematica como uma ciéncia neutra e
contrapbe-se as orientacbes que afastam dos aspectos socioculturais e
politicos — fato que tem mantido essa area do saber atrelada apenas a sua
prépria dindmica interna. Por outro lado, procura entender os processos de
pensamento, 0s modos de explicar, de entender e de atuar na realidade, dentro
do contexto cultural do préprio individuo. A Etnomatematica procura
entender a realidade e chegar & agdo pedagogica de maneira natural mediante
um enfoque cognitivo com forte fundamentacéao cultural. (BRASIL, 1998, p.
33)

De modo objetivo, essa proposta de pratica docente traz a ideia de que é inevitavel o
recurso ao pensamento antropolégico, enquanto olhar pausado sobre a totalidade do homem e
sua identidade cultural. Tenta validar, assim, 0s processos que empreende estudos sobre as
praticas docentes que trazem valor e significado humano e ndo somente o exercicio de
construcdes matematicas centradas em si mesmo. Dai o valor das relagdes necessarias entre

Matematica e cultura, gerando dialogos com a antropologia cognitiva, social e cultural.

3.1  Aimportancia da abordagem Histéria da Matematica

Os contetdos hoje transmitidos pelas escolas e universidades sdo muitos, porém 0s
alunos néo sao instigados a pensar sobre eles (ALMEIDA, 2010 p. 71). Séo tantas informacdes
repassadas que os alunos ndo conseguem processa-las de forma satisfatéria e geralmente, ndo
apresentam uma finalidade para a vida cotidiana.

E preciso designar uma estratégia de aprendizagem, de modo que o tratamento dos
conceitos matematicos faca sentido para os estudantes e a Histdria da Matematica vem como
uma ferramenta de ensino que possibilita investigar, resgatar a sua anterioridade, e reconhecer

a importancia desses saberes no mundo contemporaneo (ALMEIDA, 2010).
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Neste estudo, faz-se necessario trazer a abordagem Historia da Matematica juntamente
com a Etnomatematica, pois uma complementa a outra, no sentido de que, no momento que se
explora os saberes socioculturais de ribeirinhos precisamos trazer a Etnomatematica para
fundamentar esses saberes, e se fizermos uma investigacdo de um objeto matematico presente
neste contexto, nesse caso, o sistema de medidas, € importante trazer a histdria do surgimento
do tema, para mostrar aos educandos que 0s processos de medigdo usado em sua comunidade,
pode ter sido utilizados por povos antigos, além de mostrar a evolugdo dos padrdes de medidas
e a criacdo de um modelo padrdo de medidas, no qual deu origem ao sistema internacional de
medidas (S.1).

Ressaltando o estudo realizado por Corréa (2000, p. 49) em sua dissertacdo, sobre as
formas de explorar grandezas e medidas em sala de aula, a autora discute trés tipos de
abordagem significativas para o ensino, entre elas estd o uso da Historia da Matematica,
recorrendo aos PCN para embasar a importancia dessa abordagem, afirma que: [...] uma prética
de ensino que faz uso do recurso & historia da matematica, no nosso entender, parece ser uma
alternativa que possibilita o entendimento intuitivo sobre o significado de grandezas e suas
unidades de medidas”.

Em sua obra intitulada Histéria da Matemética no Ensino, Mendes (2015, p. 120)
argumenta que, nos meios académicos relacionados a area de educacdo matematica, muito se
tem discutido acerca das tendéncias hibridas nas quais a pesquisa em historia da matematica
tem se constituido nas ultimas cinco décadas do século XX e inicio do século XXI, e menciona
que, “Nos ultimos vinte anos, meus estudos e pesquisas focaram na pesquisa em historia na
educacdo matematica com vistas a concretizacdo e organizacdo de métodos de ensino, cujas
abordagens didaticas apostassem na formacdo de um estudante mais pensante, criativo e
autdnomo em seu processo intelectual”.

Para o autor é de fundamental importancia refletir sobre a possibilidade de encaminhar
uma abordagem para o0 ensino da matematica que valorize a investigacao historica e a busca de
informagfes como um principio de aprendizagem e de socializagdo de conhecimento
matematico. Mendes (2015) também afirma que, a historia da matematica necessita estimular a
reflexdo a respeito das estratégias criadas e praticadas socialmente ao longo da histdria,

compreendendo o contexto sociocultural em que os fatos matematicos estéo inseridos.

defendo que o uso da histéria nas aulas de matematica s6 terd importancia se
exercitarmos uma recriacdo da histéria da matematica, no qual os envolvidos
no processo reflitam a respeito das estratégias sociocognitivas (pensamentos
e acOes) criadas e praticadas socialmente ao longo da historia, para explicar e
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compreender tais fatos matematicos no contexto sociocultural. (MENDES,
2015, p. 123)

Além do mais, o autor destaca a importancia da historia da matematica para o ensino:

guando menciono o uso da histéria da matematica no ensino, me refiro as
exploragOes didaticas da histdria das ideias produzidas no tempo e no espaco
e como, atualmente, elas podem ser refletidas na matematica que ensinamos.
(MENDES, 2015, p. 123)

Entendemos que tomar a histéria dos conhecimentos matematicos como referéncia de
motivacdo no ensino fundamental € uma estratégia que permite aos alunos e professores
compreenderem melhor a origem e o desenvolvimento dos temas trabalhados no ensino, sendo
assim, abordar o aspecto historico do Sistema Métrico Internacional, possibilita um melhor
entendimento acerca de sua importancia, contribuindo para que os alunos revivam as
descobertas e aumentem a sua compreensdo do conteddo mostrando aos alunos que 0s
processos de medicdo usado em sua comunidade, pode ter sido utilizado pelos povos antigos.

Trazer essas discussoes para a sala de aula possibilita, inclusive, aampliacdo dos estudos
sobre a histdria do proprio desenvolvimento tecnolégico da nossa sociedade, despertando assim
0 interesse dos estudantes e motivando-os ainda mais na busca do conhecimento, como
observamos na colocacdo de Giordan (1999), a motivacdo € uma contribuicdo importante,
sobretudo na tentativa de despertar a atencdo de alunos mais dispersos na aula, envolvendo-os
com uma atividade que Ihes estimulem a querer compreender os contetdos da disciplina. A
realizacdo de acdes como essas no ensino, garante aos alunos alcancarem resultados satisfatorio
na construcdo do conhecimento.

Alem disso, pesquisas evidenciam a importancia e a relevancia social do estudo do
Sistema de Medidas, por dois motivos: o primeiro por se tratar de um conteudo curricular
extenso da disciplina de matematica; segundo, porque diariamente nos envolvemos com
situacOes relacionadas ao ato de medir. Verificando alguns trabalhos que tratam do tema como
de Batista e Trobia (2014), Damasceno (2005) e Daschevi e Silva (2016), percebemos em suas
pesquisas que a historia da matematica e a etnomatematica constitui umas das formas utilizadas
nas intervencdes aplicadas com os alunos do Ensino Fundamental |1 para trabalhar esses saberes
matematicos.

Batista e Trobia (2014, p. 2) relatam uma experiéncia desenvolvida com alunos de uma
turma do 7° ano, com o objetivo de minimizar as dificuldades evidenciadas nos conteudos de
medidas de comprimento, superficie, volume e capacidade, apoiada na Investigacdo

Matematica, e com o auxilio de atividades praticas. Essa experiéncia visou trabalhar a
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construcdo dessas concepgdes com os alunos, atraves da articulagdo entre atividades préticas e
a manipulagdo de materiais concretos. No estudo desenvolvido pelos autores, as atividades
foram desenvolvidas na forma de oficinas, ficando evidente o entusiasmo dos personagens pelas
atividades propostas, e ao final da intervencdo foi constatado dominio nos conceitos basicos
sobre medidas, segundo 0s autores.

Damasceno (2005) em sua pesquisa discute os saberes matematicos sobre tempo e
medida, construidos e praticados na producédo de farinha em dois municipios, no estado do
Amapé/Brasil. A pesquisa caracterizada como um estudo de etnomatematica, evidenciou 0s
sistemas de medidas utilizados pelos produtores de farinha, em atividades como as técnicas de
plantagéo, formas de medir terrenos, medir as distancias de plantagéo e saber o tempo de plantar
e colher. Os resultados mostraram que os produtores de farinha articulam algumas medidas de
comprimento, de area e de volume resultantes de sistemas proprios e tradicionalmente
adquiridos, como também o tempo, apreendidos por outro tipo de sistema culturalmente
estabelecido. Segundo o autor, a observacdo de todo esse processo, permitiu uma reflexdo
critica sobre a historia das origens dos sistemas de medidas, principalmente do metro. Pois,
considera importante recorrer ao processo histérico das medidas, a histéria como construcéo
essencialmente humana, através da identificacdo das relacdes sociais exposta constantemente
ao tempo (p.98-99).

No trabalho de Daschevi e Silva (2016 p. 2), a intervenc¢do pedagogica foi aplicada com
os alunos do oitavo ano, através de uma sequéncia atividades como a abordagem histérica sobre
a origem do sistema de medidas, realizacdo de medicBes nos espacos do colégio, usando
medidas ndo padronizadas como dedo, m&o, pé, passo para em seguida reconhecerem o metro
como unidade padronizada. A intengdo era reconhecer os sistemas de medidas, e 0s principais
instrumentos de medicdo, bem como, a influéncia da tecnologia e da informaética, sua utilidade
e importdncia para a humanidade. Para complementar essa pratica, foi apresentado aos
estudantes instrumentos de medidas como: rel6gio, calendéario, balanca, trena, entre outros.
Apos a finalizacdo do projeto, o resultado obtido foi satisfatorio, sendo possivel a compreensao
do conteldo, principalmente a partir da vivencia do aluno, evidenciando como o mesmo esta

presente em nosso cotidiano.

3.2. O surgimento das medidas
Esta secdo tem o objetivo de evidenciar a importancia do estudo do tema, além de
apresentar um levantamento sobre o surgimento das medidas na historia da humanidade, bem

como traz uma breve discussdo baseada em varios autores, em especial, Boyer (1996) e Eves
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(2004) que evidenciam a evolucdo dos conceitos de medidas desenvolvida pelo homem
primitivo em cada época historica, e como foram se aperfeicoando com o passar do tempo.

A principal vantagem desse sistema é possibilidade de expressar, de modo simples e por
meio de um unico nimero, o resultado de uma medicdo feita com o metro, seus multiplos e
submultiplos. Porém, os antigos padr@es resistem até hoje apoiados em habitos, necessidades e
interesses variados (MACHADO, 2000).

Dentro desse propoésito, comecamos a conceituar pelo seu significado mais original, o
de “medir”, onde Batista e Trobia (2014, p. 2) dizem ser um ato relacionado a uma habilidade
propria do ser humano, presente em nosso dia a dia e faz parte do conhecimento matematico.
Para Zuin (2007, p. 55), é a tentativa de descrever o real, descrever o mundo.

Medir e contar sdo operacBes que realizamos todos os dias com maior frequéncia, por
exemplo, a dona de casa ao fazer suas previsdes de roupa, o engenheiro ao fazer o projeto de
uma ponte, o agricultor ao calcular a quantidade de semente a langar a terra (CARACA,
1989). No dizer do autor, medir esta associada a comparacdo de duas grandezas da mesma
espécie, dois comprimentos, dois pesos, dois volumes, etc. (IBID, p.29).

Por isso, medida € 0 ato ou processo de comparar uma grandeza a outra desconhecida,
de modo a associar um nimero caracteristico para o seu valor através da grandeza tomada como
padrdo, com a qual foi comparada (DASCHEVI ; SILVA, 2016 p. 5). No dia a dia, percebemos
que o uso das medidas € frequente em quase todas as atividades realizadas, e como bem coloca,
Brasil (2017, p. 229) “As medidas quantificam grandezas do mundo fisico e sdo fundamentais
para a compreensdo da realidade”.

Sendo assim, o termo grandeza esta relacionado a tudo que pode ser medido ou contado,
as usadas atualmente sdo, area, comprimento, massa, capacidade, tempo, etc. como bem

esclarece Paiva et al (2019, p.9):

uma grandeza é tudo aquilo que pode ser medido. J& medir é o ato de comparar
a quantidade de uma grandeza qualquer com outra quantidade da mesma
grandeza que se escolhe como unidade — a unidade de medida. As unidades
de medidas sdo quantidades especificas de determinadas grandezas fisicas e
s&o usadas como padrdo para realizar medicoes. (PAIVA et al, 2019, p.9)

Mas quando surgiu o ato de medir? Fossa (2009, p.157) nos diz que, ndo é possivel
identificar o ponto de partida das medidas, mas sabemos que as informacdes registradas desde o
comeco dos tempos historicos, aponta uma constante preocupa¢do do homem em “contar” e
“medir”. Coadunando com Rozenberg (2006, p. 14), que em seu trabalho relata a auséncia de

registros exatos sobre o surgimento das medidas na Antiguidade, como também, da
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preocupagdo do homem com a medi¢do e a construgdo dos instrumentos de medida das
grandezas, mas que, aos poucos foi se tornando objeto de interesse ou curiosidade.

A necessidade de medir esteve presente desde a formacdo das sociedades primitivas,
assim como, a necessidade de contar (MACHADO, 2000, p. 8). Partindo dessa 0tica, podemos
associar o conceito de medida ao processo de contar, sendo possivel o ato de medir mediante a
sua contagem. Isso levou varios autores a escreverem livros sobre a origem das medidas como
Boyer (1996) e Eves (2004), afirmando em seus estudos que as medidas utilizadas pelo homem
primitivo eram baseadas em partes do seu proprio corpo.

Eves (2004) em sua obra, Introducdo a Histéria da Matemaética, faz um relato
cronoldgico do desenvolvimento da matematica, e afirma que a Idade da Pedra (c. 50000- 3000
a. ¢.) como todas as épocas historicas, ndo foi estatica. A sociedade, assim como a cultura
sofreram modificaces ao longo do tempo para adaptar-se a um mundo em transicdo. Os povos
dessa época eram cacadores n6mades, mas, ja comerciavam entre si, havendo a necessidade de
anotar a parte de cada familia na cagada; e ambas as atividades dependiam da ideia de contar.
Todavia, os sistemas de contagem primitivos, e tudo mais, precisou esperar o desenvolvimento
da agricultura, o que requeria uma aritmética mais sofisticada.

Depois de 3000 a. C. emergem comunidades agricolas densamente povoadas ao longo
do rio Nilo na Africa, dos rios Tigre e Eufrates no Oriente Médio e ao longo do rio Amarelo na
China. Essas comunidades criaram culturas nas quais a ciéncia e a matematica comecam a se
desenvolver (EVES, 2004, p. 23-24).

O conceito de nimero e o processo de contar desenvolveram-se bem antes dos primeiros
registros historicos, como nos fala Boyer (1996, p. 65), “Nog¢des primitivas relacionadas com
0s conceitos de numero, grandeza e forma podem ser encontradas nos primeiros tempos da raca
humana, e vislumbres de no¢des matematicas se encontram em forma de vida que podem datar
de milhdes de anos antes da humanidade”. E comenta que, no principio essas nogdes primitivas
de numero, grandeza e forma podiam estar relacionadas mais com contrastes do que com

semelhangas, pois:

0 contraste entre um lobo e muitos, entre um carneiro e um rebanho, entre uma
arvore e uma floresta, sugerem que um lobo, um carneiro e uma arvore tém
algo em comum, sua unicidade. Do mesmo modo se observaria que certos
grupos, como 0s pares, podem ser postos em correspondéncia um a um. As
maos podem ser relacionadas com os pés, os olhos e as orelhas ou as narinas.
(BOYER, 1996, p.1)

Segundo o autor, 0s n0ss0s mais antigos antepassados contavam s dois quaisquer

conjuntos, e ainda hoje muitos povos primitivos contam objetos organizando-os em grupos de
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dois. Mas, finalmente, a ideia de nimero tornou-se suficientemente ampla, a principio somente
na linguagem de sinais, como os dedos das duas mé&os usados para representar colecOes
contendo até dez elementos, sendo possivel com os dedos das méos e dos pés ir até vinte. Caso
os dedos fossem inadequados, podiam ser usados montes de pedras para representar uma
correspondéncia com elementos de um outro conjunto, e geralmente, o homem primitivo
amontoava as pedras em grupos de cinco, familiares a mao e pé humanos (BOYER, 1996 p. 2-
3).

Mas, além do método de representacdo baseados em grupos de pedras, o0 homem pré-
historico as vezes registrava um nimero fazendo marcas num bastdo ou pedaco de 0sso, e
poucos destes registros existem hoje. (BOYER, 1996, p. 3). De acordo com o0 autor, 0 homem
diferencia-se dos demais seres vivos pela sua linguagem, e o seu desenvolvimento contribuiu
para o surgimento do pensamento matematico abstrato.

Para Eves (2004), a espécie humana, mesmo nas épocas mais primitivas, tinha algum
senso numeérico, pelo menos ao ponto de reconhecer mais e menos quando se acrescentavam ou
retiravam alguns objetos de uma colecdo pequena, pois estudos mostram que alguns animais
sdo dotados desse senso. Com a evolucdo gradual da sociedade, tornaram-se inevitaveis
contagens simples, pois uma tribo precisava saber quantos eram seus membros e quantos eram
seus inimigos e tornava-se necessario a um homem saber se seu rebanho de carneiros estava
diminuindo. Provavelmente, a maneira mais antiga de contar se baseasse em algum método de
registro simples, empregando o principio da correspondéncia biunivoca.

Nesse caso, 0 autor explica que para uma contagem de carneiros, por exemplo, podia-
se dobrar um dedo para cada animal. Podia-se também contar fazendo-se ranhuras no barro ou
numa pedra, produzindo-se entalhes num pedago de madeira ou fazendo-se nds numa corda.
Entdo, talvez mais tarde, desenvolveu-se um arranjo de sons vocais para registrar verbalmente
0 nimero de objetos de um grupo pequeno. E mais tarde ainda, com o aprimoramento da escrita,
forma surgindo arranjos de simbolos para representar esses niumeros (EVES, 2004, p. 26).

Eves (2004) fala que ao se tornar necessario efetuar contagens mais extensas, 0 processo
de contar teve de ser sistematizado. Isso foi feito através do método que consistia na escolha de
um certo nimero b como base e atribuir nomes aos nimeros 1, 2, ..., b. Para os nimeros maiores
do que b os nomes eram essencialmente combinac¢des dos nomes dos numeros ja escolhidos.

Segundo ele, evidéncias mostram que 2, 3 e 4 serviram de bases primitivas, como na
tribo da Terra do Fogo com seus primeiros e poucos nimeros na base 3, e algumas da América

do Sul usam de maneira analoga o 4.
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Além desses numeros, em certa época usaram-se também os ndmeros digitais,
representados por meio dos dedos levantados ou estendidos, para indicar os algarismos de 1 a
9. Talvez, a expressdo de nimeros por meio de varias posi¢cdes dos dedos e das médos preceda
0s simbolos numéricos ou os nomes dos numeros (EVES, 2004, p. 29).

Segundo este autor, talvez 0 mais antigo tipo de sistema de numeragéo a se desenvolver

tenha sido o sistema de agrupamento simples, e descreve que:

nessa modalidade de sistema escolhe-se um niimero b como base e adotam-se
simbolos para 1, b, b?, b etc. Entdo, qualquer nimero se expressa pelo uso
desses simbolos aditivamente, repetindo-se cada um deles o namero
necessario de vezes (EVES, 2004, p. 30)

Eves, menciona que esse sistema adota uma base b e simbolos para 0, 1, 2, ..., b-1,
simbolos bésicos, que no nosso chamamos de digitos (EVES, 2004, p. 35). Sendo assim, é
possivel perceber as associagdes que eram feitas através do termo “medir”, presentes nas
praticas cotidianas de alguns povos, sendo comum a utilizacdo de objetos e parte do corpo
humano como pés, vara, polegar, mao, palmo e outras para “contar” ¢ “medir”. Embora, com o
passar do tempo, tais termos foram perdendo espaco, permitindo assim, que estudiosos, através
de suas descobertas, adotassem um modelo padrdo Unico de medidas, o Sistema Métrico
Decimal.

Mas, se de um lado é muito dificil identificar na historia das civilizagdes a época em
gue o homem comecou a medir, de outro, é razoavel admitir que as primeiras grandezas cujas
medic¢des foram por ele realizadas tenham sido o comprimento, o volume, a massa (por muitos
séculos confundida com o peso) e, obviamente, 0 tempo, cujo transcorrer ja nas mais antigas
civilizagOes era avaliado pelo periodismo dos movimentos da Lua e (aparente) do Sol ao redor
da Terra. (ROZENBERG, 2006, p. 14)

De acordo com Rozenberg (2006) as unidades de comprimento utilizadas no passado,
variavam de um lugar para o outro e de uma época para outra, porém tinham geralmente algo
em comum: baseavam-se quase sempre nas dimensdes de partes do corpo humano,
padronizadas pelos comprimentos de partes do corpo: o seu pé, polegar, palmo, brago, mao,
dedos.

Neste estudo, o autor fala que na historia dos povos antigos centenas se ndo milhares de
unidades diferentes foram empregadas pelos babilonios, fenicios, hebreus, gregos e romanos,
algumas delas baseadas até mesmo nas adotadas pelos egipcios, além de outras que tiveram seu

uso registrado, as que chegaram ao conhecimento do homem atual, particularmente no
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Ocidente, citam-se, a “jarda”, o “pé”, a “polegada”, a “libra”, a “onga” etc., unidades cujas
definicdes, variavam de uma regido para outra. (ROZENBERG, 2006, p. 16)

Também afirma que, varias tentativas de uniformizar as unidades de pesos e medidas
adotadas em diferentes lugares, citando a feita por Carlos Magno no inicio do século 9 da era
cristd, que visava, principalmente, facilitar o intercambio comercial entre os povos da Europa
e do Oriente Médio, porém, tiveram como resultado apenas o fracasso, motivado, quando ndo
por outras razdes menores, pelo desejo “nacionalista” de cada um deles de impor, aos outros,
suas proéprias unidades (ROZENBERG, 2006, p. 16).

Outra tentativa feita no sentido de se estabelecer um sistema universal de unidades
surgiu, segundo Rozenberg (2006), em meados do século 17, quando o padre Gabriel Mouton,
vigario da Igreja de S. Paulo, de Lyon, Franca, sugeriu a ado¢do como unidade de comprimento
0 comprimento do arco de um meridiano terrestre subtendido, no centro da Terra, por um angulo
de 1' (um minuto), a ser subdividido decimalmente. N&o obstante seu contetdo inovador, a
sugestdo de Mouton ndo frutificou e uma proposta semelhante sé foi consagrada cerca de 150
anos mais tarde, quando, “em 1790, em pleno periodo da Revolucdo Francesa, um dos mais
proeminentes membros da Assembleia Nacional da Franca prop6s o estabelecimento de um
sistema de unidades, definidas com sdélida base cientifica e despidas de qualquer conotacéao
regionalista, e que poderia ser adotado universalmente”. Basicamente, tratava-se de organizar
um sistema de unidades a partir de algumas poucas definidas, por sua vez, com base em algumas
grandezas invariaveis de carater universal.

O autor nos fala que, a proposta de criacdo de tal sistema partiu de Charles Maurice
Talleyrand, personagem de destaque na histéria da Franca no periodo de transicdo entre o0s
séculos 18 e 19 e, foi aprovada de imediato, produzindo uma série de frutos no desenvolvimento
das relacOes internacionais daquele pais, no campo politico e econémico.

Em face da decisdo da Assembleia Nacional, um decreto do rei Luiz XVI entregou o
estudo do assunto a Academia de Ciéncias de Paris a qual, por sua vez, dele incumbiu uma
Comissdo Especial constituida por matematicos, fisicos, gedbmetras, cientistas enfim, visando a
elaboracdo de um sistema geral e uniforme de unidades, como complementa, Rozenberg (20086,
p. 18).

“Essa Comissdo, da qual fizeram parte grandes expoentes da ciéncia francesa,
como Borda, Lagrange, Condorcet, Monge e Laplace, decidiu que o sistema
em questdo deveria seguir a lei decimal e ter como unidade basica uma
unidade de comprimento a ser definida como fragdo do comprimento do

meridiano terrestre. Essa unidade que, por sugestdo de Borda, recebeu 0 nome
“metro” (do latim “metru”) foi entdo, definida como o “comprimento de um



45

décimo de milionésimo do comprimento de um quarto do meridiano terrestre
(medido entre um pdlo e o equador terrestre)”. (ROZENBERG, 2006, p. 18-
19)

A mesma Comissdo propds, também, a adogdo de algumas poucas unidades de outras
grandezas. Assim, além da unidade de comprimento foram definidas, segundo Rozenberg
(2006, p. 19-20):

a) uma unidade de massa, o “quilograma”, como “a massa de um decimetro cubico de

agua destilada, a temperatura em que sua densidade é maxima (4 °C)”;

b) uma unidade tempo, o “segundo” como 1/86 400 da duracdo do “dia solar médio”;

¢) uma unidade de area: o “are”, como area de um quadrado cujo lado tem 10 metros de

comprimento, € o “hectare”, um multiplo do are, igual a 100 ares (portanto igual a
10 000 mil metros quadrados), unidade ainda usada para a medida de areas de terras
utilizadas para fins agricolas.

d) uma unidade de volume: o “estere”, igual ao “volume de um cubo cuja aresta tem 1

metro de comprimento”, para a medida de volumes de lenha e outras, bem como o
“litro”, igual ao “volume de um cubo cuja aresta tem um comprimento igual a um

décimo de 1 metro de comprimento”, para a medida de volumes de liquidos.

Das unidades assim definidas, a Comissdo Especial determinou a construcéo de padrdes
representativos do “metro”, do “quilograma” e do “litro”. Para representar o “metro” foi
construida uma barra de platina cujo comprimento, medido entre suas extremidades, deveria
reproduzir, & temperatura do gelo fundente (0 °C), o da unidade definida. O “quilograma”
passou a ser representado por um cilindro, também de platina, cuja massa deveria ser igual a de
1 decimetro cubico de dgua destilada, medido esse volume a 4 °C.

Ao findar o século 18, com a apresentagdo feita por Laplace dos padrdes do “metro”,
“quilograma” e “litro”, e a listagem dos multiplos e submultiplos decimais dessas unidades, o
Sistema Métrico Decimal foi definitivamente adotado pela Franga sob o lema “PARA TODOS
OS POVOS E PARA TODOS OS TEMPOS”, inscrito numa medalha comemorativa mandada
cunhar pelo governo da Republica Francesa para perpetuar a data dessa adogéao: 2 de novembro
de 1799. (p. 20).

O novo padrdo, o “Sistema Métrico Decimal” conquistou rapidamente a Europa
continental, em grande parte devido a repercusséo positiva alcancada pela Revolugéo Francesa.
Como salienta Rozenberg (2006, p. 21):
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“Em 1875 foi realizada, em Paris, a “Conferéncia Diplomatica do Metro” da
qual participaram os representantes de vinte paises inclusive o Brasil. Nesse
conclave, além de definitivamente consagrado o Sistema Métrico Decimal
com a assinatura da “Convencao Internacional do Metro”, foi criado o Bureau
Internacional de Pesos e Medidas, a funcionar sob a fiscalizacéo e direcdo de
um o6rgdo consultivo permanente, incumbido do trato dos assuntos de
metrologia, a “Comissao Internacional de Pesos e Medidas (CIPM)”, cujas
propostas deveriam ser — como de fato o sdo — submetidas a apreciagdo e
decisdo das futuras “Conferéncias Gerais de Pesos ¢ Medidas (CGPM)” a se
reunirem periodicamente, pelo menos uma vez a cada seis anos”.
(ROZENBERG, 2006, p. 21)

Porém, o autor relata que, em pleno inicio do século 21, nos paises de lingua inglesa
continuam sendo utilizadas as antigas unidades embora as defini¢cdes, por uma decisdo do
Parlamento da Inglaterra, de 1963, de todas as “unidades inglesas de pesos ¢ medidas”
devessem passado a ser referidas ao sistema métrico decimal. (p. 25)

Portanto, o ciclo histérico dos padrdes de medida, iniciada ha muitas centenas e até
mesmo milhares de anos, provavelmente ainda ndo encerrou, e novas descobertas ou novas
necessidades certamente vao alterar ou complementar as defini¢Oes dos padrdes existentes hoje.

Hoje ainda se nota diferentes povos utilizarem seus préprios sistemas de medicao, que
foram desenvolvidos de acordo com suas necessidades e desenvolvimento cultural. E nessa
direcdo que propomos trabalhar com o sistema internacional de medidas na sala de aula, a partir
dos conhecimentos e instrumentos presentes nas praticas sociais dos ribeirinhos.

Por isso, neste trabalho, centraremos nossos estudos na extracdo e comercializacdo do
fruto do acaizeiro, o acai, onde focaremos nos conhecimentos de area e perimetro, quando
tratar-se do plantio do acaizeiro, e volume e peso, quando referir-se a comercializa¢éo do fruto
in-natura ou beneficiado.

Traremos também, dos utensilios utilizados no armazenamento do fruto, em especial a
“rasa”, mostrando sua capacidade e algumas relagcGes que permitem facilitar os calculos

matematicos que regem a comercializacdo.
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4, INTERFACE ENTRE OS SABERES SOCIOCULTURAIS E A EDUCACAO:
VIVENCIANDO CONHECIMENTOS

Este trabalho foi realizado no municipio de Cameta, cidade historica, por ter sido local
de varios acontecimentos importantes, hoje guardados na memoria do povo. Fundada em 24 de
dezembro de 1635, é uma das cidades mais antigas da Amazonia. A palavra Cameta é de origem
Tupi e deriva de “Caa” (mato floresta) e “Muta ou Muta”, uma espécie de degrau instalado em
galhos de arvores feitos pelos indios para esperar a caca ou para morar, logo, Cameta, numa
tradugao livre significa “Degrau no mato”.

A cidade de Cametd, além de estar cercada pela bela natureza amazénica e ter um povo
simpatico e hospitaleiro, possui uma grande riqueza cultural, marcada pela mistura de varias
etnias: indigena, francesa, portuguesa, e tais influéncias sdo nitidamente visiveis no jeito de ser
cametaense que chama a atencdo: a forma de falar, cantar, dancar e vestir. Larédo (2013, p.
214) nos fala que essa miscigenacgéo marcante do cruzamento de brancos com indios, resultaram
0s bravios caboclos tocantino.

Segundo o autor, este municipio divide-se em oito vilas e mais de cem ilhas, que se
localizam em pontos distintos do municipio. Sua populacdo estimada de acordo com o Gltimo
censo era de 134.100 habitantes (IBGE, 2010). A cidade de Cameta limita-se ao norte com 0
municipio de Limoeiro do Ajuru, ao sul com Mocajuba, ao leste com Igarapé Mirim e ao oeste
com Oeiras do Para. Fica numa distancia de aproximadamente 150 km em linha reta da capital
paraense.

A base econdmica cametaense esteve por muito tempo vinculada aos produtos extraidos
da floresta nativa como: borracha, o cacau e as oleoginosas. Entretanto, ap6s o final do século
XIX, teve declinio, quando alguns de seus principais produtos ganharam outros concorrentes
nacionais. O mesmo ocorreu com a borracha, que teve seu auge econdmico e cultural até o ano
de 1912. Esta crise em torno da borracha atingiu de forma geral a economia na Amazonia
(ALMEIDA, 2009).

Nos anos posteriores a década de 1970, introduziram na regido tocantina e no municipio
de Cametd, o cultivo da pimenta-do-reino. Atualmente, as atividades praticadas que regem a
economia local sdo de agricultura e do extrativismo. Analises realizadas sobre a regido mostram
que a renda agricola proveniente da agricultura e do extrativismo representam mais de 60% da
economia dos municipios da regido do Baixo Tocantins (COSTA, 2010).

Oliveira, et al (2014, p. 3) ressaltam que atualmente a economia da regido de Cameta é
a base do extrativismo vegetal, agricultura familiar e da pesca artesanal, complementada por

outras rendas como aposentadorias, auxilios governamentais, servigos publicos na area



48

educacional, na area da salde e no setor informal, e criacdes de pequenos animais fazem parte
da economia que é sazonal, ou seja, depende de uma estacdo do ano.

A maior parte do municipio é banhado pelo rio Tocantins, que traz grande importancia
na geracdo das caracteristicas primordiais para organizacdo da sociedade cametaense,
principalmente na organizacdo econémica da cidade, pois, atraves dele, retira-se boa parte do
sustento do caboclo ribeirinho.

Nessa regido composta por areas de varzea, destaca-se a producédo pesqueira, por onde
a populacéo dessas regides encontrou uma das principais fontes de economia familiar. O manejo
existente na regido € uma importante alternativa de incremento na renda das populagdes que da
pesca, extracdo de acai e camardo obtém sua sobrevivéncia e fonte de renda, pois geram certa
estabilidade econémica na instabilidade gerada pelas atividades que sdo sazonais, levando em
conta que estas dependem de fatores ambientais para determinar a producdo diaria. (OLIVEIRA
et al, 2014).

O desenvolvimento dessas atividades ocorre por meio do uso de utensilios herdados
pelos colonizadores e indigenas, nos quais, destacam-se: o matapi, na pesca do camardo; 0s
varios tipos de cestas, paneiros, pairés, confeccionados para armazenar acai, peixe, camarao; a
peconha, utilizado para extrair o agai; o cacuri, que é usado também na pesca; além de outros.
Essas atividades representam algumas das praticas ribeirinhas, que séo repassadas de geragdo a
geracgdo dentro e fora do municipio.

4.1.  Vida e Histéria dos Ribeirinhos de Pindobal Miri

O ldcus dessa pesquisa é a comunidade ribeirinha de Pindobal Miri, localizada em um
dos bracos do rio Tocantins, encontra-se no distrito de Curugcambaba, na regido das ilhas do
municipio de Cametéa (FIGURA 3).
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Figura 3- Localidade de Pindobal Miri

PINDOBAL-MIRI

LOCALIDADE DE PINDOBAL- MIRI

Fonte: IBGE/Cametd, adaptado

A origem do nome Pindobal Miri é pouco compreendida pelos moradores, e segundo o
relato de uma moradora antiga da comunidade, na época com 85 anos de idade, registrado no
documentario, Vida e historia de pessoas do Pindobal Miri, produzido por professores e alunos
da escola no ano de 2015, sobre a origem do nome Rio Pindobal, respondeu: As primeiras
pessoas que encontrei aqui foram 0s meus avds, com quem eu me criei, e quando eu me entendi
ja era esse nome. Na época era contado o numero de casas no rio, havia pouquissimos
moradores. (DONA JOANA, 2015)

Mas ao que indica, Pindobal ¢ uma palavra indigena do tupi-guarani, e que define
bosque de palmeiras, do tipo pindobas, uma espécie de palmeira (LUIZ, 2016). J& o termo Miri
ou miri é o nome popular de uma planta da familia das sapotaceas, arbusto ou arvore de pequeno
porte, de madeira muito dura e latex leitoso (LUIZ, 2010).

Apresenta como caracteristicas marcantes areas de terra firme e varzea com solos tipicos
em ambas, tendo como vegetacdo a floresta nativa da regido, sobrevivem principalmente da
pesca, do rocado e do extrativismo, principalmente do fruto do acaizeiro, palmeira tipica do
baixo Tocantins.

Essas caracteristicas nos permitem inclui-la como comunidade tradicional amazonica.
Fraxe (2007) nos fala que, um aspecto importante na definicdo de comunidades tradicionais é
a existéncia de formas de manejo dos recursos naturais determinados pelo respeito aos ciclos
naturais, nunca explorando os recursos além do limite da capacidade de sua recuperacao natural,
evidenciando, nesse caso, a importancia de saber entender e respeitar a natureza para poder

sobreviver com ela. Segundo o autor essas formas de exploracdo se revelam ndo somente
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economicamente vidveis, mas principalmente detentora de conhecimentos herdados pelos
comunitarios de seus antepassados.

E interessante evidenciar que este povoado, apresenta populagio com caracteristicas
peculiares associados a remanescentes de quilombos, pois constituem-se de pessoas na sua
maioria negra (FIGURA 4), e que habita comunidade rural, apesar de muitos ndo se
reconhecerem como tal, porém, seja visivel a predominéncia desta caracteristica no local, fato

este, relatado por Benedito Moraes da Silva, professor e morador local.

Figura 4- Alunos 7° Ano, EMEF.Prof. Raimundo Nunes da Silva

Fonte: Acervo da autora, 2019

Os moradores locais, residem num ambiente rico, pela forca da natureza, e aprenderam
a viver nesse meio repleto de limitacGes e desafios impostos pelo rio e pela floresta. Fraxe
(2007) menciona que as mudangas naturais fizeram com que esses nativos adaptassem o seu
cotidiano, seu modo de morar e de buscar meios para sua subsisténcia de maneira bem
particular. Segundo o pesquisador, 0s povos tradicionais ribeirinhos dependem da natureza que

os rodeia, e ainda diz:

Em geral, essas populagdes desenvolveram estilos de vida baseados na relagdo
de proximidade com a natureza — apresentam baixos padrdes de consumo e
ndo possuem outras fontes de renda — é de fundamental importancia para a sua
sobrevivéncia 0 uso sustentavel dos recursos naturais, de forma a ndo os
esgotar. A manutencdo daquele estilo de vida favorece a preservacdo dos
recursos naturais e da biodiversidade neles contida (FRAXE, 2007, p. 95).

As moradias sdo construidas utilizando a madeira como principal alternativa de
construcdo, embora nos ultimos anos nota-se a presenca de casa em alvenaria. Esse fato se da,

muitas vezes, pela escassez da madeira de “lei”, que possibilita maior durabilidade para
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construcdo, sendo muitas vezes a constru¢do em alvenaria mais viavel. Ainda assim, a grande
maioria das casas da localidade, sdo palafitas, tipo de habitacdo construida sobre troncos ou
pilares, permanecendo sempre sobre agua ou terrenos encharcados, impedindo com que elas
sejam atingidas diariamente pelas marés (GUERRA, 1954, p. 221), conforme indicada na

Figura 5.

Figura 5- Casa feita de palafita.

Fonte: Acervo da autora, 2019.

Estas moradias estdo localizadas proximas as margens dos rios, ndo havendo agua
tratada e nem saneamento béasico, o que ja existe no local é a distribui¢do de energia elétrica, 0

que facilita muito a vida dos ribeirinhos, como mostra a Figura 6.
Figura 6- Rio Pindobal Miri

Fonte: Acervo da autora, 2019.


https://escola.britannica.com.br/levels/fundamental/article/moradia/625717
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Para eles, o rio exerce um papel fundamental, pois através dele, ocorre o trdfego de
pessoas e mercadorias e por onde a producédo local é escoada, além de servir como fonte de
recursos para o sustento de muitas familias do local. Utilizam como meio de transporte, 0
casco®, rabudos® e os barcos, inclusive, no transporte do fruto do agai para outras localidades.

José Maria Rodrigues Barros, conhecido por Zeca, 57 anos, morador local, relata as
fontes de renda predominantes na comunidade: Acaizal, roca de onde extrai a farinha de
mandioca para o consumo das familias, além da pesca que vem somar com as demais fontes de
renda.

Zeca relata que a epoca mais dificil é no periodo do defeso, onde a pesca é fechada.
Nesse momento, os pescadores ndo podem explorar 0s recursos presentes no rio, para tanto
recebem do governo federal o seguro defeso, porém, € um processo lento. Tornando-se o
periodo mais dificil para as familias da comunidade, pois, fecha-se a pesca e a producédo do acai
comeca a diminuir, esgotando-se todas as suas fontes de renda. Sobre essa situagao o ribeirinho

mostrou-se, aparentemente, preocupado com as familias locais.

“Apesar de ser dono de puca “rede aberta”, acaizal, ter roga e dono de um
barracdo que alugo as vezes para eventos, me vejo em alguns momentos sem
dinheiro para comprar meio litro de gasolina que custa dois reais e setenta e
cinco centavos, agora imagine certas familias que ndo tem outras rendas, a ndo
ser a pesca e o0 agai”. (ZECA, 2018)

Desse modo, para o autor, hoje nenhuma familia sobrevive apenas da pesca, mas sim,
da complementacdo de renda como a extracdo do acai e recursos do governo federal. O
extrativismo é de grande importancia econémica na comunidade, principalmente do acai, fruto
comum nas ilhas do rio Tocantins, e que ocupando lugar de destaque nas atividades agricolas

das comunidades ribeirinhas. Rogez (2000) descreve as caracteristicas do agaizeiro:

A palmeira Euterpe oleracea Martius é vulgarmente conhecida no Brasil e na
Regido Amazonica como acaizeiro. O agaizeiro, originario do estuério do Rio
Amazonas, é encontrado nas matas de terra-firme, igapé e, sobretudo, nas
areas de varzea. Cresce em forma de touceira, a qual € constituida por estipes.
No agaizeiro, exploram-se principalmente dois produtos: o palmito e os frutos
(ROGEZ, 2000).

Na comunidade é habito acordar cedo e logo dirigir-se a floresta, de onde extraem o
fruto, que é utilizado tanto para a alimentagdo dos proprios moradores, quanto para
comercializagdo (FIGURA 7).

% Canoa
¢ Embarcacdes de pequeno porte com motor de poupa
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Figura 7- Extracdo do fruto do agai.
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Fonte: Acervo da autora, 2019.

O acai exportado, é vendido para os atravessadores que compram diretamente dos
moradores em suas residéncias, e encaminham por sua vez, a0 municipio de lgarape-Miri ou
para a vila de Carapajo, em Camet4, de onde essa producao segue por terra para 0 municipio de
Belém, de onde é beneficiado e em seguida exportado para todo Brasil e também ao exterior.

Cavalcante, (1976) descreve sobre o periodo de colheita do fruto do acai, conhecida por safra:

A frutificagdo do agaizeiro pode ocorrer durante o ano inteiro, porém em
periodos distintos que dependem das condigdes ambientais, da localizacdo
geografica e das préaticas de cultivo, sendo que a safra ocorre no verdo, entre
0s meses de agosto a dezembro. Este € o periodo de maior abundancia do fruto
tuira, o qual é de maturacdo ideal, apresentando méculas brancacentas de
cerosidade, proporcionando suco de melhor qualidade (CAVALCANTE,
1976, p. 35).

Nas ilhas de Cametd, os acaizeiros ddo cachos todo o ano, mas o periodo de maior
producédo ocorre no verao, a partir do més de agosto até meados de janeiro. Nesse momento, 0
trabalho na mata mobiliza milhares de ribeirinhos que vive deste extrativismo, que serve para
fomentar a alimentacdo e economia regional. A familia de seu Zeca também se dedica no cultivo
e na extracdo do fruto do acai, ele costuma trabalhar no acaizal com ajuda de parentes e seus
trabalhadores, e ¢ através da extracdo desse recurso natural que ele consegue custear parte das
despesas da familia.

Para a extracdo do fruto, usa-se a peconha, um aparato confeccionado da propria folha
do acaizeiro ou também de sacos de palinha, usados para embalar trigo ou aguUcar, utiliza-se

esse instrumento para subir nas arvores e apanhar os cachos do acai (FIGURA 8).
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Figura 8- Peconha usada na extracéo do fruto.

Fonte: Acervo da autora, 2019.

Sousa (2012) relata sobre a utilidade e confeccdo da peconha:

E com ela que o apanhador do acai sobe com mais facilidade a palmeira, é
uma espécie de argola que entrancada entre os pés ajuda na subida para o corte
do cacho, podendo ser feita da prépria fibra do acgaizeiro ou ainda de algum
material sintético resistente. (SOUSA, 2012, p. 9)

A cadeia produtiva do acai também engloba outra atividade importante: o artesanato de
cestos que mantém viva a comunh&o e a tradicdo indigena que resulta na construcao de cestos
conhecidos como paneiros feitos da tala do timbui, tipo de cip6 extraido da floresta. O paneiro
é o utensilio utilizado para medir e armazenar o fruto extraido dos acaizeiros. Para os moradores
ribeirinhos o paneiro é também conhecido como “rasa”. Este cesto armazena em média quinze
quilos do fruto em caroco.

Para Calzavara (1976), o acai se torna uma bebida que faz parte do hébito alimentar da
populacédo paraense, principalmente do interior do Estado, nas camadas de baixa renda e nos
centros urbanos. Estes segmentos da populacdo estadual tém a bebida acai como um dos
componentes basicos de sua alimentacdo. Este alimento desencadeia uma atividade produtiva
econbmica e socialmente relevante na economia informal do Estado do Para, por ser
responsavel pela geragcdo de um grande numero de empregos informais diretos, que se
distribuem na producéo e comercializa¢do da bebida, e indiretos, como a producdo artesanal de
paneiros, os quais sdo utilizados no armazenamento dos frutos (CALZAVARA, 1976).

Para seu Zeca, dono de acaizal, a maior producéo do fruto do agai ocorre de setembro a
novembro, principalmente. Por ano extrai em média 500 rasas do fruto, para consumo e fonte

de renda. Porém, o gasto maior é na extragdo do fruto, pois é necessario pagar o peconheiro, 0
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valor é médio e de cinco reais por rasa, que pesa em média quatorze quilos de acai no periodo
de safra. Porém, no restante do ano, pode custar até dez reais a rasa do mesmo peso. Os
utensilios basicos necessarios para essa a¢ao sdo: plasticos, a rasa, a peconha e a faca.

Em relacdo ao custo de uma rasa pequena de acgai na safra “forte”, de setembro a
novembro é em média dez a doze reais, especificamente no ano de 2018, a rasa pequena teve
um custo baixo de dez reais. Sobre a quantidade em frasco do fruto do acai que cabe nas rasas,
seu Zeca relata que nunca se aprimorou quanto a esse tipo de medida, mas acredita que em uma
rasa pequena cabem aproximadamente dez frascos’ do fruto.

Outra fonte de renda a partir do acaizal é a extracdo do palmito, atividade bastante
utilizada na comunidade, e é feita principalmente, para remover as arvores mais altas do agaizal,
como objetivo de melhorar o manejo do fruto. Além do acai e da pesca, a roca de mandioca
utilizada para fabricagdo de farinha de d’agua, a venda do cacau e cupuagu, projetos sociais do
governo, como a bolsa familia, contribui com a renda familiar para essas familias.

A comunidade de Pindobal Miri traz desafios e peculiaridades préprias, principalmente
no que refere-se a distancia da sede do municipio, proporcionando enumeras dificuldades de
acesso, a principal rota utilizada é fluvial, e o tempo de percurso das viagens tem duracdo média
de quatro a cinco horas aproximadamente, e como consequéncia, acarreta em um alto custo na
viagem, pois o consumo de combustivel nas viagens torna-se alto, o que impede viagens
frequentes para o centro urbano de Cameté ou das cidades vizinhas. Um fator determinante para
essas viagens, € a movimentacao da maré, utilizadas na tentativa de minimizar a quantidade de
combustivel, por isso, as rabetas ndo possuem horéario fixo de saida do rio Pindobal, elas
acontecem acompanhando o sentido da corrente maritima. Além desses desafios, existem outros
mais perigosos, como as chuvas e ventanias causadoras maresias, principal causa de
alagamentos, e assaltos que podem ocorrer durante o percurso. Outro importante fato a se relatar
é a importancia das marés como referéncia para contagem do tempo, para realizacdo da pesca,
da mariscada do camaréo, no deslocamento das embarcacoes, etc.

Hoje a comunidade conta com uma escola publica (FIGURA 9), inaugurada em maio
de 2012, ela atende toda demanda de alunos presentes no local, da Educacédo Infantil ao Ensino
Fundamental Il, possui 256 alunos matriculados. Sobre o histérico da escola, Benedito Moraes
da Silva, professor efetivo e atual diretor, revela que antes da construcdo do prédio escolar, a
antiga escola funcionava com turmas no regime de multissérie, tendo ele como o Unico

professor atuante na época.

7Um frasco equivale a duas medidas de um litro.
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No ano de 2008, devido ao crescimento na demanda de alunos foi possivel o
desmembramento dessas turmas em séries, organizadas da 1% a 42 série, possibilitando a
contratacdo de novos profissionais para assumirem as turmas, nesse momento as turmas
funcionavam em dois locais diferentes, duas turmas ficaram na casa do atual gestor, e duas
turmas em outra casa cedida por uma familia local. Em 2009, surge entdo a primeira turma do
Fundamental I1, a 5% série, passo importante para a construcdo da escola, pois a cada ano novas
turmas do Fundamental Il eram formadas, nesse periodo todas as turmas ja funcionavam na
casa do professor responsavel, porém, para isso, cedeu o primeiro andar de sua casa para que a
escola pudesse funcionar. A partir de entdo, a demanda de alunos aumentava gradativamente,
como também o namero de professores, foi quando houve a necessidade de buscar por um
espaco maior, com as caracteristicas de um verdadeiro ambiente escolar e com todo o conforto
gue uma crianga necessita para obter o aprendizado, foi quando se inaugurou a Escola

Municipal de Ensino Fundamental Professor Raimundo Nunes da Silva, no ano de 2012.

Figura 9- E.M.E.F. Professor Raimundo Nunes da Silva.

Fonte: Acervo da autora, 2018.

Essa conquista foi fruto de muito esfor¢o e dedicacdo de alguém que pertence ao lugar.
Professores, pais de familia e coordenador da comunidade com formacdo em Pedagogia e Pos-
graduacdo em Gestdo Escolar, o educador, sempre buscou o reconhecimento da localidade,
lutando pela implantagéo de uma escola na comunidade, para que assim, todas as pessoas de
sua comunidade tivessem a oportunidade de ter acesso a educagdo. Exemplo de profissional,
com uma historia de vida emocionante, atravées de recursos tradicionais de ensino, alfabetizou

e ainda tem alfabetizado com éxito, grande parte das criangas da localidade.
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A esse respeito, quanto as préaticas atuais de ensino adotadas pelos professores que

atuam na sua escola, o diretor em entrevista, afirma:

“Quando se fala em ensino tradicional, considero-me um desses professores
tradicionais, gosto de usar o livro como recurso de ensino, com isso ndo
concordo em partes com as préaticas de ensino utilizadas pelos docentes de
hoje, pois ndo vejo tanta eficdcia no processo de aprendizagem, como
exemplo, cito a turma do 5° ano de 2018, que devido afastamento do professor,
decidir continuar os trabalhos na turma a partir do segundo semestre, e pude
constatar o desenvolvimento da leitura muito baixo. Mas, através da utiliza¢éo
do livro como recurso de leitura, observei 0 avanco no desenvolvimento da
leitura na turma. Portanto, para dar conta de situagfes como essa, € necessario
algumas vezes nos utilizarmos das ferramentas tradicionais de ensino que
muito ja contribuiram no ensino”. (BENEDITO, 2018)

O depoimento do diretor revela que o método tradicional de ensino ndo deve ser
descartado, mas complementado, e que é importante elaborar as aulas a partir dos saberes
socioculturais do meio no qual os alunos se inserem, assim acreditam-se que 0s estudantes
ficam mais motivados em aprender, além de promover o reconhecimento da cultura local. E
nessa direcdo, que a Etnomatematica se apresenta, consciente da necessidade de formar jovens
capazes de se integrarem num mundo globalizante, mais uno e mais justo, mas sem 0s amputar
dos valores socioculturais especificos do meio no qual se inserem (VERGANI, 2007, p.7).

Portanto, reconhece que € necessdria a escola, como também, os professores
acompanharem o avanco das tecnologias na educacdo, por acreditar que 0s novos métodos de
ensino podem auxiliar no processo de aprendizagem, mas ndo substitui-lo. Seu nome ficara
marcado na histdria desse povoado, por ter mostrado a sua comunidade que nunca é tarde para
aprender e a realizar seus sonhos, e durante todos esses anos tem se dedicado na educacéo local,
por entender que a maior heranca que um pai pode deixar aos seus filhos € a educacédo e, por
isso tem um orgulho da sua profisséo.

Na intervencdo com os alunos da escola, realizado em sala de aula, foi apresentado a
pesquisa em estudo, um breve histdrico do sistema de medidas, e o fenémeno elegido para tratar
desse tema, 0 acai, com base em um roteiro para orientacdo (ANEXO 2). Participaram desta
aula vinte e oito alunos (ANEXO 3), os quais descreveram todo o processo de extracdo e
comercializa¢do do fruto do acgai. Segundo 0s sujeitos, esse fruto é nativo da regido, nasceu
naturalmente no local, e isso justifica a dificuldade em responderem a uma indagacéo do roteiro,
Como é feito o plantio do acai? Mas, destacaram que nos ultimos anos alguns moradores tém
investido no cultivo do acgai, por se caracterizar como umas das principais fontes de renda local.

Nesse ultimo caso, 0 tempo estimado para a extragdo do fruto é de dois a trés anos, em média.
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Para eles, a safra forte do acai ocorre entre 0os meses de agosto a novembro, anualmente.
E para o armazenamento ¢ utilizado o paneiro, também conhecido por “rasa”, e com capacidade
de 15 quilos do fruto. Para o consumo diario, é extraido por dia, uma rasa com o fruto, e para a
comercializacdo é vendido de duas a quatro rasas, dependo da extensdo do acaizal. Esse
processo de comercializacdo inicia dentro da comunidade, sendo o freteiro a embarcacao
responsavel no transporte do fruto do agai para as associagdes de acai mais proxima, as quais
comercializam o fruto em basquetas para outros municipios, conforme relato dos alunos.

Outro fato constatado, foi a diferenca entre lata e rasa. Para os estudantes investigados,
a lata representa uma medida padrdo, e a rasa pode variar de uma localidade para outra, nesse
caso, a rasa terd sempre um peso maior do que a lata.

Apds esse momento, sugerimos para a proxima tarefa, acompanha-los nas atividades da
extracdo do fruto do acai, e na ocasido, o desafio foi aceito pela maioria dos alunos, pois 64%
dos estudantes presentes na aula, confirmaram executar essa atividade todos os dias, mas destes
selecionamos apenas quatro para realizar a acdo, porque a intencao era conhecer o acaizal de
suas familias, e registrar a atividade. Para isso, elegemos um dia da semana, e no horario da
manha, por ser mais adequado para a retirada do fruto, e assim, foi possivel acompanhar cada

estudante em seus agaizais, conforme imagens (ANEXO 4).

4.2. A Pratica de Sala de Aula dos Professores da EMEF. Professor Raimundo Nunes
da Silva

Com objetivo de perceber como a escola e os professores desenvolvem suas fungdes no
ambiente escolar, notou-se o interesse dos docentes em trabalhar com temas que explore o
cotidiano e a cultura da comunidade, isso foi constatado nos eventos promovidos pela escola
nos ultimos anos, dando énfase ao historico local e de seu povo, além de reproduzirem as
praticas presentes no dia-dia dos seus moradores. Isso tem papel importante no resgate a cultura
e da aproximacdo da comunidade com a escola, fortalecendo o vinculo entre os seus agentes.

Tomando como exemplo de abordagens culturais marcante, tem-se a feira cultural
promovida na escola no ano de 2015, um documentario produzido pelos professores e alunos,
que permitiu entrevistar as pessoas mais idosas da comunidade, os quais relataram um pouco
da historia do rio, as fontes de renda, as atividades realizadas e 0 nome dos educadores na época
em que eram jovens.

A realizacdo do evento permitiu conhecer melhor a origem dos nossos alunos e a
verificar a importancia da cultura para a formacdo cidada. Dai a relevancia atribuida a

etnomatematica, por fazer nascer um novo rosto “humano” no seio das praticas escolares,
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decidida a escutar/pensar com a amplidao dos olhos e a falar/operar com a clarivéncia de uma
nova visdo (Vergani, 2003, p. 127-128).

Cuche (1999) revela ainda, que “O homem ¢ essencialmente um ser de cultura”, pois
através das dificuldades que surgem no dia a dia adota costumes e modos de vidas que
determinam a sua cultura, o seu grupo sociocultural, e complemento com Vergani (2003,) “0
homem é um ser que pensa, fala e age através da sua cultura, ligado a um grupo sociocultural”
(p. 128).

A implantacdo do projeto do governo federal, “Mais Educa¢do”, também se tornou
grande aliado na aproximacdo da escola com a comunidade, pois trazia como proposta,
trabalhar com os alunos temas de sua realidade, além de trazer experiéncias dos proprios
moradores para dentro do ambiente escolar.

Na pratica dos professores de sala de aula, também se nota uma leve aproximacao entre
0s saberes cotidianos dos alunos com os saberes presentes no contexto escolar, fato pouco
evidenciado na disciplina de matematica, principalmente, no tratamento do tema sobre
Medidas. Isso foi constatado através da aplicacdo de um questionario escrito para cinco
professores da escola (ANEXO 5) para recolha de dados, com questfes abertas, evidenciando
contetdo e forma livres das respostas, conforme nos orienta Boutin et al (2008, p. 145).

Sendo, quatro professores das séries iniciais (turmas do ensino fundamental 1), e uma,
professora do ensino fundamental 11. Contudo, como professora de matematica da escola, trarei
junto com depoimento dos demais professores investigados, o relato da minha pratica de ensino
desenvolvida nesta escola ribeirinha. Os questionarios foram aplicados durante encontros neste
espaco escolar, na sala reservada aos professores, e permitiu verificar como € realizado a pratica
desses docentes. Entre as questfes investigadas, as de maior relevancia para esta pesquisa
foram:

e A forma como vem disposto o estudo do tema medidas no livro didatico para o
ano gue atua, faz relacdo com o cotidiano do aluno?

¢ Qual a metodologia acha mais eficaz para explorar esse objeto de conhecimento
com os seus alunos?

Para identificar os professores que responderam ao questionario, usamos nomes ficticios
chamando de professores P1, P2, P3 e P4, para os que trabalham com as turmas do fundamental
I; P5, para a professora de matematica.

Com relacdo as perguntas investigadas os professores P1, P2 e P3, relataram que a
forma como vem disposto o estudo do tema medidas no livro didatico, faz pouca relacdo com

0 cotidiano dos alunos. O livro utiliza uma linguagem muito técnica, mas que é possivel
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perceber em outras situagdes, relagdo com o cotidiano do aluno (PROFESSOR P3). Mas, é
importante o professor adaptar o seu plano de ensino de acordo com a realidade local, conforme
nos fala a professora P1 “a realidade dos nossos alunos € outra, eles moram na zona rural. Mas tento
adaptar o assunto inserindo a realidade deles, criando uma metodologia mais acessivel a eles ”.

E possivel perceber na colocacdo acima, que a professora busca explorar o que 0s
estudantes costumam vivenciar na cultura local, e é nesse contexto que a educacdo matematica
se apresenta como uma maneira de conhecer, observar o conhecimento matematico desde uma
perspectiva cultural (BISHOP 1999, p. 20).

Contudo, para a professora P4, que trabalha com a turma do 5° ano, o estudo do tema
medida no livro didatico ndo faz relagdo com o cotidiano do aluno, mas busca sempre frisar nas
suas aulas o cotidiano dos alunos. Além disso, em se tratando da metodologia mais eficaz para

explorar o objeto de conhecimento, medidas, com os alunos, o professor P2, afirmou:

considero mais importante usar o senso comum da vida cotidiana dos alunos,
mostrar os assuntos a partir da realidade de cada estudante, usando exemplos
de litros de gasolina, de quilos de farinha, metros de rede de pesca, que é a
realidade local.

Para o professor P3, quando se fala em metodologia nos referimos a técnica de ensino

que melhor facilite o aprendizado do aluno, e para o estudo de medida

é pertinente olhar o cotidiano do aluno, e utilizar uma préatica de ensino que
valorize o que o aluno de fato vivencia. A exemplo, perguntar para o aluno
guanto mede mais ou menos o tamanho do percurso de sua casa a escola?
(PROFESSOR P3)

Além disso, “para um aprendizado mais interessante, prazeroso e eficaz, podemos
utilizar o acai, as frutas regionais, como também, outros objetos/ instrumentos usados na
pratica tradicional do ribeirinho” (PROFESSORA P4).

Em conversa informal com os docentes sobre este estudo, evidenciou-se em seus relatos
que o resultado obtido através do uso das praticas sociais no ensino, pode ser observado no
interesse dos alunos em aprender e a socializar o que sabem da sua realidade, além do
aperfeicoamento das culturas regionais (PROFESSORES P1, P2, P3 e P4).

Neste ambito, Barreto (2009, p. 10) diz “esta claro que incentivar as manifestacdes
culturais de um povo é condicéo indispensavel para seu desenvolvimento”, na entrevista com
o diretor da escola, 0 mesmo referiu que priorizar a cultura, o cotidiano dos alunos no ambiente
escolar é essencial, pois dar énfase a sua realidade promove nos alunos uma sensagdo de

valorizacgéo, reconhecimento, além de contribuir para o seu desenvolvimento, e reforca que:



61

é isso que o aluno espera, ampliar o conhecimento que traz de casa, aquilo que
vivem no dia a dia, tratando de questBes associadas a sua regido, como abordar
a importdncia do acai, por exemplo. Buscando através dessa pratica
enriquecer, aperfeigoar o que os alunos ja sabem. (BENEDITO MORAES,
2018)

Assim, explorar conceitos matematicos com base na realidade dos alunos, trazer os
conhecimentos oriundos do seu cotidiano, como os instrumentos e métodos de medicédo
préprios dos ribeirinhos, para ensinar o Sistema de Medidas, por exemplo, pode quebrar com o
rotulo de que a matematica € uma disciplina dificil de ser compreendida pelos alunos, como
bem evidenciado na traducdo nossa em Bishop (1999, p. 14), “a matematica é umas das matérias
escolares que as criancas devem estudar, ao mesmo tempo, é uma das piores compreendidas ”.

Para a professora P5, o Sistema de Medidas ¢ um contetdo vasto, e trabalhar com uma
metodologia diferenciada, onde os alunos possam fazer atividades relacionadas a sua realidade
é essencial. Foi possivel identificar no discurso da professora, que as atividades desenvolvidas
no cotidiano, influenciam no ensino, visto que “os alunos apresentam um interesse maior nas
tarefas de sala de aula, e aprendem melhor usando exemplos da sua realidade ”. (PROFESSORA P5)

O discurso refere que a professora reconhece que a sua forma de ensinar € influenciada
pelas préaticas sociais desenvolvidas nesta comunidade, por considerar importante inserir o
cotidiano dos alunos nas tarefas desenvolvidas em sala de aula, o que possibilita um maior
interesse nos alunos em aprender, e aprender de forma livre e descontraida.

Partindo agora, para a experiéncia adquirida enquanto professora da disciplina de
matematica desta instituicdo de ensino, desde o ano de 2011, é possivel dizer que, o contato
com os alunos ribeirinhos permitiu o conhecimento de um contexto escolar diferenciado, e que
dependiam de recurso financeiro escasso, principalmente advindo de projetos sociais do
governo, além da pesca, extracdo do acai e a roca de mandioca.

Apesar dessas dificuldades, os alunos demostravam interesse em aprender,
principalmente a matematica, pois segundo eles, essa disciplina era pouco explorada nas séries
iniciais, e isso talvez justificasse, a extrema dificuldade em relacdo aos conceitos matematicos.

A observacdo desse fato levou-me a incluir no planejamento de ensino situagdes
associadas ao seu dia a dia, enfatizando os tipos de atividades de producdo exploradas na
comunidade como: a caca, a pesca, a extracdo do fruto do acai, etc. os meios de transporte
utilizados e outras praticas, de modo a aproximar a matematica de seu cotidiano, abordando nas
aulas atividades contendo questdes e problemas matematicos adaptados a esta realidade, como

exercicios contextualizados trazendo fatos vivenciados dia a dia pelos alunos.
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Assim, coaduno com D*Ambrosio (1986, p. 60), ao mencionar que, “/...] a Matemdatica
nas escolas tem que incluir como um topico bésico o conhecimento, a compreensdo, a
incorporacdo e compatibilizacdo de praticas populares conhecidas e correntes no curriculo”,
para que, gradativamente, desencadeie uma aprendizagem significativa (MOREIR, 2010).

Nessa perspectiva, buscou-se como objetivo a estruturacdo de uma proposta de ensino,
no que se refere ao tratamento dos conteudos, voltados & realidade dos alunos ribeirinhos,
visando dinamizar as aulas de matematica, e também, estimular a participacdo dos estudantes
na turma, e assim relacionar os conceitos e conteudos matematicos com o seu cotidiano.

E nessa direcdo que venho trabalhando e exercendo a minha fungéo como educadora,
pois foi neste ambiente escolar que comecei a identificar o verdadeiro significado da profisséo
docente, aprendi a conhecer 0 contexto que a escola estd imersa, e a privilegiar as praticas
sociais desenvolvidas pelos alunos e predominantes na comunidade para a construcdo do

conhecimento.
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5. PRODUTO DE PESQUISA

O ensino de matematica na atualidade necessita de novas estratégias, dinamismo, dentre
eles, temos a motivacdo, que é um dos principais instrumentos para os professores de
matematica, pois a motivacdo nas aulas leva “o professor a introduzir a matematica presente no
cotidiano, para que essa disciplina faga algum sentido para a vida do aluno” (VERGANI, 2007).

Nesse contexto, a estruturacdo de uma proposta de ensino, a partir do uso de uma
metodologia culturalmente dindmica, como recurso pedagdgico, pode corroborar em um
aprendizado prazeroso e eficaz nas aulas de matematica, no estudo do topico do Sistema
Meétrico Internacional, e assim, permitir relacionar os conceitos e conteudos matematicos de
medidas com a o cotidiano dos alunos e seus familiares, para explorar a matematica presente
no seu dia a dia, assim como, utilizar a historia da matematica para mostrar, que 0S processos
de medicao dos povos antigos, pode promover um aprendizado prazeroso e eficaz nas aulas de
matematica, no estudo do Sistema Métrico Internacional, e assim, permitir relacionar os
conceitos sobre medidas com a sua realidade.

A partir do exposto, a busca por um recurso didatico que permita ao professor de
matematica, tornar mais efetiva e significativa a aprendizagem dos alunos, priorizamos neste
trabalho, a utilizagdo do contexto sociocultural dos alunos, pois apresenta-se como recurso
importante para o ensino de topicos do Sistema de Medidas.

Essa busca por novas metodologias e instrumentos que sirvam de auxilio para um
processo de ensino/aprendizagem mais contextualizado e de maior relevancia na vida dos
alunos, apresentamos como produto de pesquisa um Caderno de Atividades, pois podem trazer
inimeras possiblidades de se trabalhar com tema de medidas, de maneira contextualizada,
dinamica e significativa nas aulas de matematica.

Farias e Amparo (2017) nos dizem ser necessario criar situacdes didaticas que
possibilitem oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento para todos, a fim de garantir
que todos avancem em suas possibilidades. Sob essa perspectiva, o caderno de atividades se
apresenta:

como um instrumento de auxilio pedag6gico ao professor que deseja
diferenciar sua pratica com o compromisso de incluir seus alunos em suas
propostas de trabalho. Isso significa basicamente promover diferentes
possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento, considerando o nivel
conceitual em que cada crianga se encontra, respeitando suas fases de
desenvolvimento e permitindo que avancem conforme seu ritmo e tempo
préprio. (FARIAS; AMPARO, 2017, p. 4)
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Este Caderno de Atividades, foi elaborado dentro do proposto pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e apesar das alteracdes, este documento ndo nega os Parametros
Curriculares Nacionais, mas aprofunda e amplia alguns dos objetivos sobre a disciplina adotada,
pois vem com 0 objetivo de melhorar a qualidade do ensino de matematica, mas para isso
propde que o componente curricular garanta aos alunos o desenvolvimento das competéncias
especificas, que indicam como as competéncias gerais da Base devem ser expressas naquele
componente.

Nesse contexto, “a Matematica é conceituada como “ciéncia humana, fruto das
necessidades e preocupacdes de diferentes culturas, em diferentes momentos historicos” e,
ainda, “uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos e
para alicercar descobertas e construcées” (NOVA ESCOLA, 2019, p. 4).

Partindo desse aspecto, e ndo desconsiderando as demais competéncias especificas de
matematica para o ensino fundamental, verificamos que o Caderno de Atividades estd mais
atrelado as seguintes competéncias (BRASIL, 2017, p.265):

. Reconhecer que a Matematica é uma ciéncia humana, fruto das necessidades e
preocupacbes de diferentes culturas, em diferentes momentos histéricos, em tempos
especificos, é uma ciéncia viva, que contribui para solucionar problemas cientificos e
tecnoldgicos e para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com impactos no mundo do
trabalho. E nesse contexto que a matematica surgi, tentando buscar explicacdes para a sua
realidade e vencer as dificuldades que surgiam no seu dia-a-dia.

. Fazer observacdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos
presentes nas praticas sociais e culturais, de modo a investigar, organizar, representar e
comunicar informacgdes relevantes, para interpreta-las e avalia-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes.

. Utilizar processos e ferramentas matemaéticas, inclusive tecnologias digitais
disponiveis, para modelar e resolver problemas cotidianos, sociais e de outras areas de
conhecimento, validando estratégias e resultados.

Para a construcdo do Caderno de Atividades foi necessario a realizacdo de uma
sondagem sobre a cultura e os habitos cotidianos dos alunos. Para isso, esse processo foi
desenvolvido em etapas: mobilizou-se estudos sobre a Etnomatematica e Histdria da
Matematica. Em seguida, buscou-se informacGes na comunidade sobre a producdo e o
transporte do acai, e foram observadas as transformacdes de unidades e as técnicas de medicéo

utilizadas frequentemente na extracdo e comercializacdo do acai, entre outros aspectos
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relevante, indagando, principalmente, com 0s moradores situacdes associadas ao tema da
pesquisa.

Para a extracdo desse recurso natural, faz-se o uso de utensilios como o paneiros,
indispensavel na realizacao dos processos de medicéo e armazenamento do produto. Apds isso,
para a elaboragéo das atividades presentes no Caderno de Atividades tomamos como base a
colecdo de livros utilizada na Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor Raimundo
Nunes da Silva, Descobrindo e aplicando a Matematica do 6° ao 9° ano (MAZZIEIRO;
MACHADO, 2015).

Elegemos essa colecdo, por ser a distribuida na escola pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) para os alunos nos anos de 2017 e 2018, respectivamente, conforme consta
no plano de ensino da escola e no planejamento anual da disciplina; sendo parte integrante da
Proposta Curricular dirigida a rede municipal de Cameta para a disciplina de Matematica.

Assim, pautamo-nos nas unidades de ensino que faziam referéncia a medidas,
verificando a forma como este tema € abordado e, inclusive, observamos como os exercicios
sdo propostos em cada uma dessas unidades de ensino, com a finalidade de, a partir dessa
analise compreender como 0s contelidos se apresentam para, entdo, trazer abordagens que

possam fazer parte do repertério primeiro dos educandos, as suas vivéncias.

A partir de entdo, foi possivel a Construcdo do Caderno de Atividades, que resultou:

. As vivéncias locais;

. Os sistemas de medidas adotados nas praticas sociais desenvolvidas na
comunidade;

. Recorte historico sobre a compreensdo do desenvolvimento das unidades de

medidas até 0 momento;

. Exercicios contextualizados, incluindo aqui, principalmente, questdes
associadas ao contexto sociocultural da escola.

Assim, o produto dessa pesquisa vem como um recurso que pode auxiliar os professores
de matematica da escola basica em suas praticas pedagdgicas e no processo de ensino e

aprendizagem nos saberes oriundos da matematica.
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6. FORMAGCAO COM OS PROFESSORES: DIVULGAGCAO DO PRODUTO DE
PESQUISA

Traremos aqui os registros das formagdes ocorridas no Il Circuito de Formacgao Por
Areas de Conhecimentos — CIFAC promovida em parceria com a Secretaria Municipal de
Educagdo — SEMED, e Construcdo e uso do matapi: didlogos entre tempo escola e tempo
comunidade, vinculada a Universidade Federal do Para- UFPA/Campus Cameta, encontros

destinados a divulgacao do produto de pesquisa.

Durante a semana de Planejamento Pedagdgico Municipal do ano de 2019, ocorreu o 11
Circuito de Formacao de Professores por Areas de Conhecimento com a tematica, Curriculo e
Diversidade Cultural, realizado de 01 a 08 de fevereiro (conforme programacdo nos anexos 6
e7), em especial do ocorrido nos dias 04 a 06 deste periodo, destinados a Oficina de Matematica
com o subtema: Valorizacdo da matematica empirica a partir das multiplas praticas
pedagdgicas no contexto escolar, e que foi dirigida por formadores e colaboradores em parceria
com o Centro de Formac&o de Professores — CEFOPE, entre eles o formador Prof. Msc. Arison
André Rocha de Oliveira, professores da rede municipal Profa. Msc. Renata Lourinho da Silva
e Prof. Esp. Verena Cissa Barbosa de Castro Freitas e técnica da Secretaria Municipal de
Educacao-SEMED Prof. Esp. Maria do Socorro Veiga da Silva, certificado no anexo (8).

O objetivo central da oficina teve como foco, compreender a Mateméatica como
fendmeno econémico e sociocultural; modelando e desenvolvendo criticamente atividades de
producdes culturais. Essa formacao contou com a participacdo de professores de Cameta Sede;
distritos Cameta Rural (sede); Torres; Juaba; Vila do Carmo; Carapajé; Porto Grande; Janua
Coeli e Curucambaba (FIGURA 10).

Figura 10 - Professores de Cameta Sede.

Fonte: Acervo da autora, 2019.
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Nos trés dias organizados para esse encontro, explorou-se a seguinte programacao,

conforme tabela 01:

Tabela 01: Programacéo do evento.

PROGRAMACAO

Dinamica de Apresentacao;

Apresentacdo do tema, subtema e objetivo da oficina;

Coordenar roda de conversa com os professores;

Produzir relatério das rodas de conversa;

Apresentacdo do Caderno de Atividades intitulado Sistema de medidas e 0s

saberes socioculturais como proposta didatica, fundamentada pela BNCC;

Dinamica de formacéo de grupos para a construcdo de sequéncias didaticas;

Acompanhamento/ajuda dos grupos em suas producdes;

Socializacdo dos grupos;

Orientagdes de como preencher o diario de acordo com a BNCC;

Consideracdes finais e agradecimentos.

No dia quatro (4) de fevereiro de 2019, a oficina de Matematica teve inicio as 08:00 da
manha com apresentacdo dos formadores e logo em seguida o roteiro de apresentacéo;
prosseguindo com a dindmica da caixinha (batata quente), com questdes para que os professores
participantes pudessem contextualiza-las, conforme o cotidiano escolar, aonde desenvolvem

atividades docentes.

Apos esta dindmica, iniciamos a roda de conversa com professores, sugerindo-os

socializarem as suas préaticas e angustias em sala de aula (FIGURA 11).
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Figura 11 - Roda de conversa.

Fonte: Acervo da autora, 2019.

Nesse momento, os docentes narraram varias experiéncias e estratégias de ensino dos

quais fazem uso em suas aulas:

Professor “A” relatou uma experiéncia que teve na sala de aula com um aluno que tinha
ficado para recuperar e que néo iria passar se fosse trabalhar o conteido que estava ministrando
na recuperacao e resolveu trabalhar questdes do cotidiano do aluno.

Professor “B” mencionou uma experiéncia da tabuada magica que deu muito certo na
sala de aula.

Professor “C” a experiéncia foi trabalhar oficinas com dobraduras confeccionadas
pelos proprios alunos.

Professor “D” relatou que trabalhou o filme, Estrela além do tempo e A casa da moeda,
fazendo uma reflexdo sobre 0 mesmo.

Professor “E” relatou que os alunos tém dificuldades porque ndo perguntam, e com
medo de errar ndo respondem, é dai que surgem as dificuldades na aprendizagem, e
consequentemente omitem 0s conhecimentos da sua cultura, ou seja sua realidade.

Professor “F” falou que sente falta do acompanhamento nas escolas para dar
prosseguimento no conhecimento que € adquirido no planejamento, e sugeriu que mais
encontros como esse fossem realizados mensalmente para os professores.

Professor “G” mencionou que muitos alunos ndo gostam de assistir aula de matematica,
porgue ndo sabe e também ndo tem interesse em aprender.

Professor “H” falou que a matemaética tem que ser fundamentada. No seu discurso

revelou que podemos fazer o uso das Tendéncias Metodoldgicas no Ensino da Matematica,



69

como a Historia da Matematica, Materiais Concretos e Jogos, Resolucdo de Problemas,
Modelagem Matematica, Informatica no Ensino da Matematica, para explorar o conteddo a ser
tratado.

Apds o encerramento da roda de conversa, momento destinado as discussdes e relatos
dos professores referentes as experiéncias executadas com seus alunos, prosseguimos com a
proposta da BNCC para a Area de Matematica, que vem com o proposito de explicar e entender
0 mundo, e como podemos constatar, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino de
matematica, propondo para isso, que 0 componente curricular garanta aos alunos o
desenvolvimento de suas competéncias especificas.

Diante disso, foi apresentado aos docentes, o Caderno de Atividades, produto desta
pesquisa, com o tema intitulado - Sistema de medidas e saberes socioculturais de ribeirinhos
do Pindobal Miri no baixo Tocantins- argumentando que, para a constru¢do do Caderno de
Atividades, levamos em consideragéo o estabelecido pela BNCC em seu documento, atendendo
para isso algumas competéncias especificas de matematica para o ensino fundamental
(BRASIL, 2017, p.265), no caso, as de maior relevancia para o produto em construcdo,

conforme mostra a Figura 12.

Figura 12 - Apresentacdo do produto de pesquisa.

Fonte: Acervo da autora, 2019.

Inicialmente, na explanagdo da proposta foram enfatizados a escolha do tema, a
fundamentacédo do trabalho, o objetivo a ser alcancado, os resultados obtidos na anélise tedrica
e as referéncias consultadas, para que os professores compreendessem todo o processo de

construcdo da pesquisa.
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Ap0s isso, apresentamos o Caderno de Atividades com a descricéo das etapas que foram
desenvolvidas para a sua elaboracdo, trazendo questdes associadas a nossa regido, priorizando
a questdes referentes a cultura cametaense, em especial, 0 acai.

Reforcamos aos professores, que essa proposta foi desenvolvida para ser aplicada em
escolas ribeirinhas, mas pode ser adaptada e utilizada por professores de qualquer regido do
municipio de Cametd, e que desejam trabalhar com os seus alunos, de forma mais contundente,
enfatizando sempre quand possivel, a realidade da escola. Além do que, o municipio apresenta
caracteristicas ribeirinhas, evidenciadas pela sua localizacdo a beira-rio, como também, as

atividades desempenhadas pelo ribeirinho. Trindade Jr. (2002, p.20) esclarece:

As cidades ribeirinhas caracterizam-se ndo simplesmente por estarem
localizadas a beira-rio, mas principalmente por apresentarem um sistema de
objetos (forma/paisagem) e um sistema de a¢Ges (conteido) que reafirmam a
interacdo cidade-rio, seja do ponto de vista material/funcional, seja do ponto
de vista simbdlico.

Contudo, diante da grande diversidade, e especificidades proprias do municipio, é
importante que seja promovida a inser¢do desses saberes no curriculo, para viabilizar a sua
integracdo. Para finalizar, falamos que o caderno de atividades vem com o objetivo de servir de
orientacdo para professores de matematica que desejam trabalhar com topicos do Sistema
Meétrico Internacional de forma diferenciada, e pretende propor melhorias para o ensino do
sistema medidas, por meio da utilizacdo das préaticas sociais dos alunos, e a Etnomatematica se
apresenta como campo de estudo, que busca explicar as matematicas presentes nos diversos
grupos sociais, para Vergani (2009, p.235) umas das missfes da Etnomatematica € a de conectar

a identidade cultural a escola.

Encerramos aquele momento com sugestdes de referéncias bibliogréficas utilizadas na
apresentacdo do tema. Em seguida, abrimos espaco para ouvir os professores em relagéo a
indagacdes e sugestdes sobre a proposta didatica. O passo seguinte foi explanar e propor o0 uso
das tendéncias metodoldgicas no ensino da matematica.

Foram assistidos videos sobre como elaborar uma sequéncia didatica (FIGURA 13),
apos isso, foi apresentado aos docentes uma sequéncia em acordo com a proposta da BNCC,
através de uma atividade sobre medidas, para assim, propor a formacdo de grupos para

discussdo e construcdo da sequéncia didatica (FIGURA 14).
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Figura 13- Videos sequéncia didatica.

Fonte: Acervo da autora, 2019.

Figura 14- Discussdo e construcdo sequéncia didatica.

Fonte: Acervo da autora, 2019.

Os professores demonstraram otimismo pelo planejamento e sgeriram algumas
ponderacBes no mesmo, entre elas, que aguele momento tivesse continuidade, principalmente
que essas formacgdes fossem promovidas nos sabados letivos estabelecidos no calendario
escolar, e comunicadas via Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED, ja que, os professores
precisam cumprir os sabados, entdo que seja de forma produtiva e significativa.

No dia cinco (05), com publico diferente do dia anterior, no momento destinado para a
roda de conversa, os professores presentes compartilharam suas experiéncias docentes.

O professor “A” relatou que trabalhou as figuras geométricas com palitos sendo que as
mesmas foram construidas com os préprios alunos e que essas mesmas figuras depois de serem

exploradas na sala de aula foram reaproveitas na festa junina e confecgdes de balGes.
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Professor “B” relatou que explicou as expressdes numeéricas através de problemas do
cotidiano do aluno.

Professor “C” mencionou a diferenca da venda do acai em frasco e litro.

Professor “D” relatou experiéncia que teve na sala de aula na construcdo do matapi e
sua importancia para a cultura local.

Professor “E” fez um questionamento sobre as provas provinha Brasil, provinha Ana
entre outros que vem com questdes foram da realidade do aluno.

Professor “F” questionou que as aulas de matematica poderiam ser trés aulas corridas,
dessa maneira tinha como o professor contextualizar através de materiais da cultura local do
aluno através de materiais concretos, e pediu que a SEMED verificasse a possibilidade de
mudar isso.

Professor “G” mencionou sobre o planejamento que fazem suas reclamacdes, seus
apelos e suas contribuicdes quanto o conteldo que iriam receber em breve e até agora nao
tiveram retorno. Esperam que esse ano as propostas colocadas sejam realmente concretizadas e
que precisam de acompanhamento para dar direcionamento nos trabalhos em sala de aula.

Professor “H” relatou que trabalha em uma escola de Juaba que tem computadores sem
uso, porque os professores ndao tém acesso a0 mesmo.

O Professor Sebastiédo relatou que foi montado todo o material e ndo foi repassado para
0s professores porque tinha que ser repassado pela secretaria de Educacdo e depois iria ser
enviado para os professores. Os professores sugeriram que 0s pactos poderiam ser por area de
conhecimento.

Professor “I” relatou que os eventos nas escolas poderiam ser inclusos a matematica.
Mencionou que usou em sua pratica pedagogica a figura geométrica para usar em festa
comemorativa da escola.

Professor “J” relatou que usou cubas de ovos para representar os eixos cartesianos. Foi
uma metodologia que deu muito certo na sala de aula.

No altimo dia, contamos com um publico pequeno de participantes, 13 professores. Mas
seguimos com a mesma dindmica dos dias anteriores, e com uma participacao significativa dos
docentes na oficina, pois todos puderam compartilhar suas experiéncias profissionais, como
tambem, manifestar as angustias adquiridas na tarefa de ensinar o conhecimento matematico.

Sobre a proposta do caderno de atividades, argumentaram ser uma estratégia de ensino
capaz de despertar o interesse dos alunos, mas também do professor, para o estudo desse tema,

haja vista que, ja vivenciaram experiéncias positivas no tratamento de conceitos matematicos a
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partir da explorag&o dos recursos proprios oriundos da localidade em que a escola esta inserida.
Porém, quanto a sua aplica¢do no contexto escolar, alguns poucos mostraram-se interessados.

Na formacdo, Construcdo e uso do matapi: dialogos entre tempo escola e tempo
comunidade, vinculada a Universidade Federal do Para- UFPA/Campus Cameta, sob a
coordenacdo do Prof. Dr. Denivaldo Pantoja, e como pesquisadora envolvida na execugéo do
projeto a doutoranda Renata Lourinho da Silva, vinculada ao Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao em Ciéncias e Matematicas do Instituto de Educacdo Matematica da Universidade
Federal do Pard, por quem fui convidada a participar como voluntéria.

A participagdo no referido estudo foi de realizar atividades atinentes ao curso de
formagéo desenvolvido em encontros presenciais e a distancia, ocorridos duas vezes por més,
sendo de 08 horas cada encontro. O curso foi destinado a professores da educacdo infantil,
ensino fundamental | e ensino fundamental 11, e teve seu encerramento no dia 18 de Maio de
2019, com carga total de 120 horas.

Neste curso, tivemos o privilégio de conhecer as habilidades de dois ribeirinhos da
localidade de Pacui, municipio de Cametd, na construcdo do matapi, armadilha utilizada na
captura do camardo de agua doce, eram um dos principais participantes da formacdo, pois
tinham a funcdo de nos orientar na construcdao do matapi, e através de seus saberes foi possivel
compreender todo o processo de construgdo dessa armadilha, e assim cada participante
construiu 0 seu proprio matapi.

O objetivo central da formacdo centrou-se, primeiro, em conhecer os materiais
necessarios e comumente adotados pelos ribeirinhos na construcdo do matapi. Segundo,
construir e compreender todas as etapas destinada ao processo de construgcdo do matapi, e enfim,
verificar os elementos matematicos observados nas etapas de construcdo do matapi, e que

podem ser explorados a partir dessa préatica.

Esse curso possibilitou discussdes importantes relacionadas a profissdo docente, como
também, contribuic6es relevantes no processo de inter-relacdo, integracdo comum e acessivel

entre as areas de conhecimento, a Matematica, Artes, Historia, etc.

Durante esses momentos de discussdes, e percebendo o interesse dos professores na
busca por novas metodologias de ensino, e a ansia em atualizar as suas praticas pedagdgicas, e
como ja haviam relatado que desenvolviam atividades docentes em escolas ribeirinhas e do
campo, comentei com eles a proposta de pesquisa que estou desenvolvendo no mestrado

profissional, e que trard como produto final de pesquisa, um caderno de atividades com questdes
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associadas ao contexto sociocultural da escola, local em que sera aplicado o produto de
pesquisa.

Ap0s isso, percebendo o interesse e 0 grande entusiasmo dos professores em conhecer
melhor a proposta, e ter acesso ao caderno de atividades construido para auxiliar a pratica
docente, testar com os seus alunos do fundamental I, a fim de verificarem as possiveis
contribuicdes que esse recurso pode trazer para o0 ensino, no que se refere a disciplina de
matematica, em acordo com a pesquisadora responsavel pela formacdo, foi destinado o encontro
de 09 de marco de 2019, na Universidade Federal do Par&/Campus Cametd, para a explanacao
da proposta de pesquisa e apresentacdo do caderno de atividades, ilustrado na Figura 15.

Figura 15 - Apresentacao das questdes do caderno de atividades.

Fonte: Acervo da autora, 2019.

Sobre esse momento, 0s docentes caracterizaram como um encontro produtivo que
atendeu suas expectativas, pois 0s permitiu conhecer uma proposta didatica relevante para o
ensino da matematica, pois como professores de séries iniciais buscam superar os desafios da
disciplina Matematica. Para isso, se comprometeram em trabalhar as questdes propostas no
caderno de atividades com os seus alunos, haja vista que, ensinar os conceitos matematicos a
partir da vivencias dos alunos, torna o aprendizado mais significativo e prazeroso.

Este curso permitiu-me avancar na pesquisa, pois obtive novas experiéncias com outros
professores e suas realidades. A participacdo dos professores foi excelente, tanto que os

objetivos foram atendidos a medida que avancaram nas etapas de estudos.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa aborda formas de ensino que auxilia no estudo do sistema de medidas,
utilizando-se: das préaticas sociais, dos saberes socioculturais e dos utensilios presentes na
extracdo e comercializacdo do acai, na comunidade de Pindobal Miri. Este tipo de prética,
também é defendida por Mendes e Farias (2014) que discutem sobre 0 ato de conceber e praticar
uma educacdo matematica que sinalize formas de leitura, compreensao e explicacdo de mundo
para dar sentido aos caminhos da constru¢do matematica em contextos socioculturais diversos,
por meio da aprendizagem pela cultura. Para os autores, a cultura consiste em um complexo de
compreensdes compartilhadas que atua como meio pelo qual as mentes individuais interagem
entre si. Sendo valido dizer que as matematicas sdo consideradas uma parte das culturas.

Ao tratarmos da matematica como disciplina, D’ Ambrosio (1996), nos diz que consiste
em uma estratégia desenvolvida pela espécie humana ao longo da sua histéria para explicar,
para entender, para manejar e conviver com a realidade sensivel, perceptivel e com seu
imaginario dentro de um contexto natural e cultural, pois dentro do contexto social, a
matematica € uma ferramenta para a tomada de decisdes, que fornece instrumentos para avaliar
os resultados das a¢des implementadas para a resolucéo escolhida, onde o conhecimento gerado
pela matemética em todas as culturas, através de tomada de decisbes e de resolugdes de
problemas, tem uma atitude subordinada ao social e cultural.

Sob este olhar, a relacdo do sistema de medidas com o contexto social do aluno tem
grande relevancia, pois favorece e privilegia matematicas informais desenvolvidas pelos
educandos, estimulando assim, a abordagem etnomatematica, pois ela valoriza estas diferencgas
e afirma que toda a construcdo do conhecimento matematico é valido e estad intimamente
vinculado & tradicdo, a sociedade e a cultura de cada povo, como nos diz D’ Ambrosio (2001).

Por isso, 0 ensino deste tema, usando as praticas sociais e 0s saberes socioculturais
locais, representa dinamismo nas aulas de matematicas, pois a abordagem etnomatemaética
apresenta-se como uma metodologia culturalmente dindmica, pois através dela “o professor
pode, em suas aulas, introduzir a matematica presente no cotidiano, para que essa disciplina
faca algum sentido para a vida do aluno” (VERGANI, 2007).

A autora também fala que a educacdo etnomatematica é um processo antropolégico que
veicula todas as componentes do nosso conceito de cultura, entre eles os aspectos cognitivos,
modos de saber, na qual a “matematica” aponta a tendéncia unificante do mundo escolarizado,

enquanto que o “etno” visa a singularidade conjuntural do mundo escolar.
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Embora ndo podemos considera-la como uma nova ciéncia, nem simplesmente como
um método de ensino, a etnomatematica torna-se uma proposta educacional que aborda as
relacGes interculturais, fator pouco abordado nas escolas, onde muitas vezes, a influéncia entre
duas ou mais culturas ndo é levada em considera¢do no ensino da matematica, o0 que traz
implicagdes significantes na educagdo, existindo a enorme tendéncia de se trabalhar a
matematica da cultura predominante, sem a influéncia do ambiente cultural do aluno. Diante
disso, Vergani (2009), acredita que os povos, em suas diferentes culturas, possuem indmeras
maneiras de trabalharem o conceito matematico e todos os conhecimentos produzidos pelos
grupos sociais, como € o caso do sistema de medidas.

Ademais esta proposta educacional faz nascer um novo rosto humano no seio das
praticas escolares de comunicacédo Idgica-racional. O sujeito cognitivo pensa, fala, age a partir
da natureza dos lagos que o ligam ao seu grupo sociocultural, como menciona Vergani (2009).
Em resumo, Vergani (2009) afirma que, a etnomatematica, como campo de estudo, apresenta-
se como meio para explicar as matematicas presentes nos diversos grupos sociais, onde neste
estudo focalizamos nas praticas desenvolvidas na comunidade de Pindobal Miri.

Conclui-se, que esta proposta traz importantes discussdes sobre a melhoria do ensino da
matematica, com foco nos sistemas de medidas. Sendo a etnomatemaética uma abordagem de
conexao entre os saberes socioculturais e os escolares, como propde Vergani (2009) ao sugerir
que, se amplie uma alianca entre os aspectos socioculturais e as praticas escolares, através de
metodologia culturalmente dindmica, proporcionando uma observacdo vivificante as praticas
comportamentais, além de uma acao autenticamente sécio significativa.

Os resultados mostram boa aceitacdo dos professores do municipio, quando instigados
a por em prética o caderno de atividades construido a partir dos saberes locais, pois segundo
eles, torna-se uma metodologia de facil compreensédo e que podera contribuir para interesse e
motivacdo dos alunos, pois explorar 0s conceitos matematicos a partir dos conhecimentos
cotidiano, resulta numa aprendizagem prazerosa e significativa.

Com isso, pretendemos com este estudo contribuir para o ensino e aprendizagem da
matematica nas escolas publicas das regides ribeirinhas do municipio de Cameta, abrir debates
para agrega-la na formacao dos professores da regido, buscando a valorizacéo dos aspectos da
cultura local, e ainda, que as discussdes possam trazer possibilidades de melhorias para este
trabalho. Alem do mais, a culminancia da aplicacdo do caderno de atividades nas praticas dos

professores de matematica ficara para trabalhos futuros.
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ANEXOS DA PESQUISA

ANEXO |

Anexo 1- Entrevista com o seu Zeca.

Fonte: Acervo da autora, 2018.
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ANEXO 11

Anexo 2- Roteiro para investigagdo com os alunos.
E.M.E.F. PROF. RAIMUNDO NUNES DA SILVA
TURMAS: 7° E 9° ANOS

TURNO: NOITE

| MOMENTO:
o Falar brevemente do que se trata o estudo, e 0 objetivo da pesquisa;
o Abordar o histdrico do sistema de medidas, a importancia de conhecer o seu

surgimento para a humanidade;
o Mostrar alguns exemplos relacionados ao sistema de medicdo ndo

convencionais, como palmo, bragca, etc.
I MOMENTO:

TEMATICA: ACAI

o E plantado ou nativo da regido (nasceu naturalmente no local, ndo foi plantado
pelo homem?

o Como ¢ feito o plantio?

o Epoca da safra do acai

o Quanto tempo leva para o acaizal dar o fruto?

o Verificar a média do total de alunos da turma pela quantidade de alunos que

participam da extracdo do fruto do acai

o Quantidade de fruto extraido por dia para o0 consumo?
o Qual a diferenca entre lata e rasa?
o Como € comercializado? No frasco, ou quilo? E o utensilio usado para o

armazenamento?
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ANEXO 111

Anexo 3- Intervencdo com os alunos do 7° e 9° anos para tratar da teméatica em estudo e o

fenémeno investigado.

Fonte: Acervo da autora, 2018.



Fonte: Acervo da autora, 2018.

Fonte: Acervo da autora, 2018.
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ANEXO IV

Anexo 4- Algumas memdrias da acgdo realizada com os alunos.

Fonte: Acervo da autora, 2018.

Fonte: Acervo da autora, 2018.



Fonte: Acervo da autora, 2018.

Fonte: Acervo da autora, 2018.
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Fonte: Acervo da autora, 2018.
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ANEXO V
Anexo 5- Questionario aplicado com os professores da escola.

Instituicdo: E.M.E.F. Prof. Raimundo Nunes da Silva
Localidade: Rio Pindobal Miri/Cameta-Pa
Cargo: Professor Fundamental | ( ) Professor Fundamental 11 ( )

Questionéario para os professores da escola (Indagac6es sobre sua préatica

docente)
1. Formacao profissional (Graduacéo).
2. Em que ano(s) (turma) vocé exerce fungédo docente?
3. No que diz respeito a disciplina de matematica, vocé ja observou se na colecdo

de livros adotada na sua escola é proposto o estudo do tema medidas, para o(s) ano(s) que vocé
atua?

( )SIM. ( )NAO
4. Se SIM, a forma como vem disposto o estudo desse tema no livro didatico para

esse(s) ano(s) faz relacdo com o cotidiano do aluno?

5. Qual (is) metodologia (s) vocé acha mais eficaz para explorar o objeto de

conhecimento, medidas, com os seus alunos?
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Anexo 6- Folder de apresentacéo do evento 1l CIFAC.

ORGANIZACAOD

PFREFEITURA MUNICIPAL DE CAMETA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAQ -SEMED
Joze Waldoli Filgueira Valente
PREFEITO MUNICIPAL DE CAMETA
Domingos de Nazare Mendes Ribeiro
SECRETARIO DE EDUCACAO

COORDENACAO GERAL

Marcio Lz Furtade
(Licenciado @ especialista em Historia & Padasozia)

DEPARTAMENTO PEDAGOGICO
Flavia Pinto Alves (Diretora)

(Licenciada em Pedaogia e Ciencias Naturais; Especialista em
Educagio Especial Inchusiva; Gestdo e futoria)
Raimunda Suely da Recha Cruz
(Licenciada em Pedagogia; Espacialists em Gestdo, Supervizdo
Oriantagdo Escolar)

Aleandra Cardoso Pantoja
(Pedazog; Exp. em Desznvolvimento Rezional)

DIVISA0 DO ENSINO FUNDAMENTAL

Lilia Christiane Vanzeler Viana (Chefe da Divisio)
(Mestre em Educagio @ Cultum, Licenciada em Pedazozia e Socialogia,
Especialisa em Metodolozia do Ensine de Filosofia e SociolomaEsp.
Gestao do Trabalho Pedagozico: Supervisdo & Onientagdo Excolar’ Exp.
Linzuazem & Educagdo & Educacdo Inchrsiva),

Genilee Pereira Aguiar
(Licenciada em Letras; Expacialista em Linguagem & Educaci)
Catiacilene da Silva Barbesa
(Lic em Ensino Religioso, Pedagogia e matematica; Esp. Ensino
Relizioso, Educacdo inclusiva e gestio ascolar)

DIVISA0 DE EDUCACAQ ESPECIAL/INCLUSIVA
Clandio Osvaldo Rodrizues Batista (Chefe da Divisic)
(Licenciade em Pedagogia & Assistente Social; Especialish em
Educagdo Especial Inchusiva/Gestdo & Plangjamento dx Educacin)
Maria Leonor Barra Progénio
(Licenciarur em Pedazozia, Especialista em Educado e
Desenvolvimento Regional/ Esp. Educagdo Espacial nchusiv;
Mesiranda em Educagdo e Ciéncias, com énfase em tecnologia
assistida).

DIVISA0 DE EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Maria de Nazare Braga Castro de Castro (Chefe da
Divizie)
{Licenciada em Pedagogia; Especializtn em Coordenacio
Pedazozica e Lingua Pormzussa).

Joze Altamir Sassim Dias
(Licencianma em Letras; Especialista em Fucacdo e Linguagem)
Osmarina Carvalho Pantoja
(Pedagoza; Espec. em Historia & Geogafia)

DIVI;A0 DE EDUCACA0 DO CAMPO

Odaleia do Socorre Ferreira Viana (Chefe da
Divisia) .
(Licenciada em Pedagogia; Especialista em Coardenagdo do Canpa)
Aurea de Souza Gaia
{Licenciada em Pedazozia, Especialisa Psicopadagozia)
Maria do Secorre Veiza da Silva
(Licenriada em Pedapogia. EESPEEFH e (resto & Supervisdo
scalar)
Gilciane Pinheiro Medeiros
(Tecnico em agropecuan & jardinagem)

(ENTRO DE  FORMACA0 DOS
PROFISSIONAIS DA EDUCACi0
CEFOPE  (EQUIFE  DIREI4 E
FORMADORES)

PROGRAMAS E PROJETOS (CIEC, PMALFY,
PNAIC, ALFABETIZAR LETRAR).

OBJETIVO

Promover discussdes que fomente o repensar do
Curiculo Escolar e a Pratica Pedagogica docente, de
modo a capacitar os profissionais da Educacio (Ensino
Fundamental [ e II), ampliando sua formacio nas areas
de conhecimentos, em novas estratégias didatico-
pedagogicas, considerando & importincia da
diversidade cultural, seus contextos sociais, culfurais e
afetivos.

ﬂ SERVICO PUBLICOMUNICIPAL |
j  PREFEITURA MUNICIPAL DE CAMETA ‘@A

=S SECRETARIA MUNICIPALDEEDUCACAO
DEPARTAMENTO PEDAGOGICO

PLANEJAMENTO PEDAGOGICO
MUNICIPAL 2019

Il CIRCUITO DE FORMAGAQ DE
PROFESSORES POR AREAS DE

CONHECIMENTOS.

Data: 01 a 08 de fevereiro de 2019

Local: TEMPLO CENTRAL ASSEMBLEIA DE
DEUS (Abertura)

UAB/UFPA/EMEF SAO JOAD
BATISTA(Oficinas)

CAMETA - PA
2019
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PROGRAMACAO GERAL

01/0%/2008: Abernwa Oficial - TEMPLO CENTRAL
ASSEMBLEIA DE DEUS - Hora: 7h 4s 11h

L Compesicio da Mesa de abertura e fala das
autoridades.

4+

* Foda de Conversa sobre a Tematiea Central.
Palestrantes:  Prof Dr. Adalberte Portlhbe Costa
(Planejamento Educacional na perspectiva de mudanga).
Prof Dr Ivamldo do 5. Mendes (PPP - Aplicagio e
Monitoramenta)

Prof Me. Fred Jamor Alfnz (0 Projeto Readéncia
Pedzazogica e o Cumiculs).

Local: Temple Central da Assembleia de Deus,

Publice Alve: Professores Educagio Infantil, Professores
EJA, Professores AEE, Professores Fundamentsl I
Dietores, vices durefores, Professores responsavers,
Coordenadores Pedagozcos.

PROGRAMACAO FUNDAMENTALI
04 a 08/02/2019 - Circuito de Formacdes por Areas
de Conhecimentos (OFICINAS - FUNDAMENTAL J)
Horario: Thas 134

Formadores e Colaboradores: Professores dos

Programas e Projetos: CIEC, FMALFA, PNAIC,
Alfabetizar Letrar e Novo Mias Edueagio.

040272019 da  Feira) -

191 F 47 ¢ 5 anos Hora: Th as 13h

Local: Auditario UFPA.

0/02/2019 ieria FeiraI - DISTRITOS

150 F 4 ¢ ¥ anos
Local: Auditdrio UFPA.

06/02/2019 (Quarta Feira) - DISTRITOS JANUA COELLE
VILADO CARMO

152, 3, 4% e £ anos

Local: Auditario UFPA.

Hora: Thas 13h

Hora: Th a: 13k

07/02/2019 (Quinta Feira) - DISTRITOS TORRESECAR

0¥ 4 e 5 anos Hora: Thas 13h
Local: Anditorio UFPA.
08/02/2019 (Sexta Feira) -
150 F, 4 e ¥ anos Hora: Th as 13h
Local: Anditorio UFPA.
PFROGRAMACAO CIRCUITO DE FORMACAO
FUNDAMENTAL II:

Formadores e Colaboradores: CEFOPE,
professores da rede mmmnicipal e fEcmicos da
SEMED.

BEAGHOHAEG - DISTRITO CAMETA SEDE.
DEEHIANDY DISTRITOS: CAMETA RURAL, TORRES,
JUABAE VILA DO CARMO.

BEOIE0S - DISTRITOS: CARAPAJO, PORTO GRANDE,
JANTA COELI E CURUCAMBABA

Oficina 1 - Lingnagens: Portugnés e arfes.

Local: UAB (Universidade Aberta do Brasil)

Horario: Thas 13h

0B%: Local das demais oficinas: EMEF 330 Jodo
Batista/ Horarie: Thas 13h

07/022019: Momento especifice a0 pablico ETA
(Diretores e Coordenadores Pedagogicos).

Hora: Thas 131/ Local: CEFOPE

08/02/2019: Momento especifico aos professores
Hora: Thas 13h / Local: EMEF 5S40 JOAQ BATISTA.

08/02/2019: Momento reservado a reunido de
Diretores,  professores  responsivels e
Coordenadores pedagdgicos.

Hora; §has 121/ Local: SENAI

Subtema da Oficina; Praticas Pedagogicas: valorizaio das
mtliplas linguagens 0o contexto escolar.

Objetivo: Compreender 3 linguagem como fenomeno cultural,
histarico, social, variavel, heterogénen e sensivel aos confextos de
w0z, envolvendo crificamente praficas e produgdes aristicas e

T

Subtema da Oficina: E] contenido cultural em el proceso de
emseianza em las clases de espanol.

Objetive: Compreender a cultura lafine americana mo
curricalo escolar como fonte de aprendizagem da lngua

[
E

Subtema da Oficina: A comstmugio de praticas pedagogicas,
interages sociais & cultrais na farmagia de professares de inglés,
Objetive: Orientar o5 professores no desspvolvimento de
atividades que possam Teflefir sobre as diferencas socioculfurais,
asim como tornar o3 profissionais conscientes sobre o papel da
abo interculfural nas aulas de Imzua inglesa

Subtema da Oficina: Propostas para prificas corporais

atreladas 3 cultura do movimento humano.

Objetivo: Construir coletivaments uma proposts pedazogica,

contextualizando o5 contendos escolares e resimificando o
ocassa de ensino aprendizazam no contexta da Educacio Fisica.

|

Subtema da Oficina: & valorizagao d2 matematica empirica a pardr das
miltiplas praticas pedagagicas 0o contesto escolar.

Obijetivo: Compreender a matemafica como fendmene socio-ulural
modelanda & desenvolvendo crificaments praticas de produgdes artsticas ¢

I%

Subtema da Oficina: Outras linguagens no ensino de historia.
Objetivo: Propar reflendo sobre sua propria experiéncia, valorizande 2
rultura local.

Subtema da Oficina: Peflenoes sobre o papel dn zeozmafia na concepgao

de cumicuo & diversidade culural

Objetivo: Discutir os dilemas @ desafios oo ensmo de zeogmafia, bem come

sua ilponancia 1a busca de um escola que abrigue @ valorize os diversos
clfurais que a c

Subtema da Oficina: Alimentacao ¢ ientidade regional: uma proposta
de sequéncia de ensino investizativ.

Objetiva: Refledir sobre o3 dilemas & desafios do ensine de ciéncias ma
concep;do de um cumculo referente a diversidade regional, tendo par base
1 compreensd0, dstingdo & origem 42 cadeia produriva dos aluimentos

Subtema da Ofiina: Proposia metodologica para o ensine religioso em
Tespeito 45 diferencas.

Objetivo: Valorzar 2 diversidads humana, respeifando as identidades
culfurais, contra o preconceito e a favor do respeito 25 difersncas amves de
praticas metodologicas sigmificativas.
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ANEXO VII

Anexo 7- Cronograma do evento Il CIFAC.

II CIFAC de 01/02 & 08/02/2010
ORGANIZACAO DAS OFICINAS DE MATEMATICA
Tema: Curriculo e Diversidade Cultural

Subtema: A valorizacdo da Matematica empirica a partir das mltiplas praticas pedagogicas no
contexto escolar.

Objetivo Geral: Compreender a Matematica como fenomeno socio-cultural; modelando e
desenvolvendo criticamente praticas de producdo artistica e cultural.

Local: EMEF S3o Jodo Batista

Horario: 7:00 as 13:00 h

Dia: 01/02 — Abertura;

Dia: 04/02 — Cameta (sede)):

Dia: 05/02 — Cameta (rural), Distritos de Torres. Juaba e Vila do Cammo;

Dia: 06/02 — Distritos de Carapajo, Porto Grande, Jamia Coeli e Curucambaba.
ROTEIRO DE APRESENTACAO

1* Dinamuica de Apresentacdo

2® Apresentacdo do tema, subtema e objetivo da oficina

3* Coordenar roda de conversa com os professores

4 Produzir relatorio das rodas de conversa

5% Apresentacio da proposta (uso do conhecimento empirico dos alunos) fundamentada pela
BNCC

& Explicar as Sequéncia didaticas e dinidmica de formacio dos grupos

INTERVALO

T Ajuda os 4 grupos com as suas producdes
8 Socializagdo dos grupos
O Consideracdes finais e agradecimentos

ORGANIZACAO
Arison André Rocha de Oliveira — Prof. Mestre em Matemdtica
Renata Lourinho da Silva — Prof” Mestre em Educagdo Matemdtica
Verena Cissa Barbosa de Castro Freitas — Mesiranda em Educagdo Matematica

Maria do Socorro Veiga da Silva — Pedagoga especialisia em Gestdo e supervisdo escolar e
Frof® Especialista em Mefodologia do Ensino de Matemdtica



ANEXO VIII

Anexo 8- Certificado do evento 11 CIFAC.

SSSTTEINISREIELEE

Servigo Piblico Municipal | Prefeitura Municipal de Cametd
Secretaria Municipal de Educagdo | Departamento Pedagogico

: ’ [ F. [
Certificamos que VERENA CISSA BARBOSA DE CASTRO FREITAS, participou como |
FORMADOR (A) da oficina na area de Matematica, sendo parte integrante do I1 CIFAC -
CIRCUITO DE FORMACAO POR AREAS DE CONHECIMENTOS, vinculado ao

Planejamento Pedagdgico Municipal, com o Tema: Curriculo e Diversidade Cultural,
realizado no periodo de 01 a 08 de fevereiro de 2019, com carga hordria de 50 horas.

Camet, 08 de fevereiro de 2019.

\

\

Domingosde‘ zaré MeddesRibeiro
Secretario Munitipfide Educagio

3 ogicas: valorizagdo das miltiplas li 1o contexto escolar. »
e s o ¢ sensivel aos contexlos de usos, envolvendo erilicamente

Sabfema da Offcina: Prit pls | :
Objetivo: C ompreender 3 linguagem como fendmeno cultural, historico, social, vaniavel, helerogénco

jcas ¢ produgies artisicas ¢ culturais

Subtema da Ofcina: El contendo cultural em ¢l processo de enseilanza em las clases de espafiol.
Objetivo: Co der a cultura atino americana no curriculo escolar como fonte de aprendizagem da lingua ¢ anhola,

Sublema da Oficina: A construgdo de priticas pedagdgicas. inferagdes sociais ¢ culturais na formagdo e pmfusm} de ingl:as ) )
Objetivo: Oricntar os professores no desenvolvimento de atividades que possam efletr sobre as diferengas socioculturais, assim como tomar os profissionais

da abordagem intercultural nas aulas e lingua inglesa.

conscientes sobre 0

Subtema da Oficina; Propostas para priticas corporais atreladas i cultura do movimento humano. ) )
Objetvo: Consirui coletivamente uma prupasta pedigdgica, contextualizando os conteddos escolares ¢ resignificando o processo de ensino aprendizagem no

contento da Educagdo Fisica.

oo toxl "

ilicamente priticas de produgdes aristicas ¢ culturais.

‘Sublema da Oficina: A valonzagdo da matemtica empirica a patr das miltplas pritcas pedagy
Objetivo: Comproender a matematica como fendmeno socio-cultural, modelando ¢ desenvolvendo

Subtema da Oficina: Outras linguagens no ensino de histéria.
Objetivo: W reflexo sobre sua W i uﬁ‘énciz. valorizando a cultura local.
da geografia na concepedo de curriculo ¢ diversidade culiural.
inod fia bem H Annia ma buicaa d |

Sublema da Oficina: Reflexdes sobre 0 papel
e desafios o P la que abrigue ¢ valorize os diversos grup

Objetivo: Discutir os il
ﬁacw‘
Sublema da Ofcina: Alimentagio ¢ identidade regional: uma proposta de sequéncia de ensino investigativo.

Objetivo; Refleirsobre os dilemas e desafios do ensino de ciéncias na concepdo de um currculo referente a diversidade regional, tendo por base a compreenso.
disting3o ¢ ongem da cadeia produtiva dos aluimentos regionais.

Subtema dn Oficin: Proposta metodoldgica para o ensino rligioso em respeit ds diferengas.
Objeiva: Valorizar a diversidadc: humana, respeitando as identidades culturais, contra o preconceito ¢ a favor do respeilo as diferengas atraves de priticas

metddoligicas sigrificativas:
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ANEXO IX
Anexo 9 — Imagens dos momentos do evento.

Fonte: Acervo da autora, 2019.

ANEXO X

Anexo 10- Formagéo Construgéo e uso do matapi: didlogos entre tempo escola e tempo comunidade.

Fonte: Acervo da autora, 2019.



