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RESUMO

Esta é uma Pesquisa-formacdo, de carater qualitativo, na modalidade narrativa, pela qual
busca investigar em que termos eu e trés professores colaboradores da pesquisa, em contexto
autoformativo entre iguais, (re)significamos/(re) elaboramos saberes e conhecimentos no
ambito das Ciéncias Naturais e da Educacdo Ambiental na escola referéncia em educacgéo
ambiental, na qual trabalhamos, na llha de Cotijuba, em Belém do Para. Utilizamos
instrumentos variados, tais como questionarios, diario de campo, memoriais reflexivos,
registros fotograficos e audiovisuais, observagdes e audios feitos em reunido pedagogica,
producdes escritas dos professores colaboradores da pesquisa, documentos oficiais como o
PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola. Os resultados desta pesquisa, analisados por
meio da Analise Textual Discursiva, trazem a compreensdo de que nossas experiéncias de
autoformacao, vivenciadas ao longo do processo formativo investigativo, nos levaram a ver e
vivenciar a formacdo continuada como processo de reelaboracdo de sentidos, durante o qual
os professores puderam exercer maior autonomia e responsabilidade em relacéo a sua propria
formacdo, além de adquirirem também nesse processo maior consciéncia de seu trabalho
docente. A partir desta pesquisa, temos buscado iniciar um processo de sistematizagdo de uma
proposta de formacdo continuada propria, a partir de nossas demandas e aspiragdes como
professores, 0 que nos traz novas perspectivas em realizar uma Educacdo Ambiental mais
efetiva e capaz contribuir com a formacéo cidadd que tanto almejamos, dada a importancia de
processos de autoformacdo e do fortalecimento de comunidades de pratica formativa na
escola. Quanto a abrangéncia de nossas acGes em relacdo a Educacdo Ambiental realizadas na
escola, embora as manifestacdes dos colaboradores da pesquisa apontem parainsatisfacdo em
relacdo a elas, consigo compreender, hoje, ap6s o desenvolvimento desta pesquisa, que
realizamos, sim, Educacdo Ambiental em varios &mbitos e que nossa instituicdo e nossas
acOes educativas nesse contexto possuem um valor muito relevante em nossas localidades
amazonidas, mesmo com todos os desafios que nossa escola tem enfrentado ao longo de 22
anos de existéncia nas ilhas em que se localiza. Deixo, como recomendacdo, que facamos na
escola uma reorientacdo quanto aos seus principais processos educativos, favorecendo maior
integracdo entre os sujeitos que realizam educacdo, a fim de desenvolvermos Educacéo
Ambiental capaz de promover mudangas socioambientais mais consistentes. Aponto, ainda,
gue assuntos de Ciéncias possam ser o eixo central da alfabetizacdo na lingua materna em
nossa escola, por meio de temas sociocientificos, pois as criangas costumam ser curiosas e
demonstram interesse por coisas da natureza. Fazer perguntas nas aulas e trabalhar em busca
de respostas € uma estratégia importante para a iniciacdo cientifica das criangas nos anos
escolares iniciais e o trabalho pedagdgico centrado em temas do cotidiano dos alunos é
fundamental para cumprirmos com maior eficacia nossos objetivos quanto a uma Educacgéo
Ambiental critica e cidadd, aproximando, assim, o0 ensino escolar dos conhecimentos
cientificos, devido a maior possibilidade de problematizacdo a partir desses temas
significativos, centrando o trabalho docente de ensinar e aprender na pratica da pesquisa em
aula.

Palavras-chave: Autoformacdo, Educacdo ambiental, Ensino de Ciéncias, Pesquisa
Narrativa.



ABSTRACT

This is a research-training, of a qualitative nature, in the narrative modality, which seeks
to investigate what terms | and three other teachers participating in the research, in
context self-learning between water is re )means we knowledge and knowledge in the field of
Natural Sciences and Environmental Education in the reference school in environmental
education, in which we work. We use various tools such as questionnaires, diary, memorials
reflective, photographic and audiovisual records, observations and audios made in
pedagogical meeting, p roducdes  writings of the teachers participating in the
research, d official ocuments as PPP (Political Pedagogical Project) school and observation
participant. The results of this research, analyzed through the Discursive Textual Analysis, do
not bring them the understanding that our experiences of self - formation lived through it, led
us to see and experience the continuous formation as a project of sense elaboration, where the
teachers could exercise greater autonomy and responsibility in relation to their own formation,
in addition to acquiring in this process a greater awareness of their teaching work. Based on
this research, we have sought to begin a process of systematization of a proposal of
continuous training of our own, based on our demands and aspirations as teachers, which
brings us new perspectives in accomplishing a more effective environmental education
capable of contributing to the formation citizen we so long for, given the importance of
processes of self - formation and the strengthening of communities of formative practice in
school. Regarding the scope of our actions in relation to Environmental Education carried out
in the school, although the manifestations of the research subjects indicate a dissatisfaction
with our results, | can understand today, after the development of this research, that we do
yes, Environmental Education in several | and our educational activities in this context have a
very relevant value in our localities and in our Amazon region, even with all the challenges
and with all the scrapping process that our school has been going through during these 22
years of existence. islands where it is located. We leave as a recommendation that we make a
reorientation in the school regarding its main educational processes, favoring a greater
integration between the subjects that carry out education, in order to develop an
Environmental education capable of promoting more consistent socio-environmental
changes. I also point out that science subjects can be the central axis of literacy in the mother
tongue in our school, through socio-scientific themes , because children are usually curious
and show an interest in things of nature. Asking questions in class and working for answers
would be an important strategy for the scientific initiation of children in the initial school
years, and the pedagogical work centered on subjects of the students' daily life is fundamental
for us to more effectively fulfill our objectives regarding environmental education critical and
citizen, bringing school education closer to scientific knowledge, due to the greater possibility
of problematization from these significant themes. More than centering the teaching in these
subjects it is necessary to adopt the scientific research as guiding of the pedagogical practice
from such subjects.

Key words: Self-training , Environmental Education, Science Teachin
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ASPECTOS INTRODUTORIOS

Trabalho como professora do Ensino fundamental na rede municipal na cidade de
Belém do Para, em uma Fundagdo referéncia em Educacdo ambiental, cuja sede esta
localizada na Ilha de Caratateu, conhecida também como Distrito de Outeiro — que compde 0
sexto distrito de Belém.

Essa instituicdo possui cinco outras unidades pedagdgicas localizadas em diferentes
ilhas pertencentes a esse distrito. Trés dessas unidades estdo situadas na ilha de Cotijuba,
sendo a primeira chamada de Faveira, na parte mais central e urbanizada da ilha, a segunda na
comunidade da Flexeira e a terceira no Seringal, localidade mais distante e isolada dessa ilha.
Ja a quarta e quinta unidade pedagdgica estdo localizadas em ilhas vizinhas, a margem
dosigarapés Jutuba e Jamaci. Nesse contexto, sou professora hd 7 (sete) anos, atuando na
Unidade PedagégicaFaveira, localizada na Ilha de Cotijuba.

O projeto da instituicdo de ensino, na qual trabalho, foi pensado visando “Formar
sujeitos criticos, ecoldgicos e poéticos, com base no tripé ensino-pesquisa-extensdo,
articulando escolarizagdo, meio ambiente ¢ comunidade” (Projeto Politico Pedagdgico da
FUNBOSQUE, 2016). Concordo plenamente com esta perspectiva, pois compreendo que €
imprescindivel, no contexto educativo, a valoriza¢do dos saberes e da cultura regional e que a
escola tem a funcdo de valorizar esses saberes- que sao propriosde determinada comunidade-
que sdo sempre significativos (CHASSOT, 2003).

Pensando na importancia da valorizagdo da identidade e da cultura locais para que o
processo de ensino seja mais significativo e considerando a caréncia de materiais
disponiveis,para ensinar-aprender, comecei a produzir minhas proprias musicas e historias
para trabalhar em sala de aula tratando de probleméticas ambientais, conceitos e valores de
Ciéncias Naturais, sua relagdo com o meio ambiente e a relacdo com a realidade local das

criancgas de Cotijuba.

'Segundo Melo (2008) A area insular de Belém é formada por 43 ilhas, totalizando uma é&rea territorial de
332,0367 Km 2, ou seja, 65, 64% de todo o territorio do municipio é formado por ilhas. Cotijuba esta localizada
na por¢do conhecida como Ilhas do Extremo Oeste: area que apresenta 17 ilhas da Belém insular. Segundo
informagdes da Secretaria Municipal de Coordenagdo Geral do Planejamento e Gestdo (SEGEP Belém, 1997).
Segundo estudos oficiais da SEGEP e CODEM (1993), a distancia fisica entre Ilhas e continente faz com que a
populacdo das ilhas seja alijada dos servigos existentes no continente, ou seja, marginalizadas do grande centro
metropolitano, onde estdo concentrados os servicos de saide, comércio, a infraestrutura industrial, a de
circulagdo, etc.De acordo com Quaresma (2017, p.40),“a ilha de Cotijuba evoca, ha algum tempo, em meio a
zona urbana da capital paraense, a imagem de um recanto paradisiaco e “esse ideario estimulou e tem estimulado
hordas de turistas e aventureiros a buscarem a ilha como lugar de fuga da realidade e propicio a experiéncias
extremadas, tais como o consumo excessivo de alcool e entorpecentes, ou mesmo a producdo de cinema
pornografico, trafico de drogas, prostituicdo, inclusive infanto-juvenil, e disseminacdo de doengas infecto-
contagiosas séo alguns dos problemas decorrentes desse contexto”.
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Percebi o interesse e a alegria dos alunos ao trabalhar as letras das musicas e as
historias criadas por mim, pois a producdo de conhecimento se dava a partir do que era
familiar e significativo aos alunos, a partir de problematicas da ilha tratadas nas historias.

Essas musicas e histdrias passaram a ser compartilhadas com os demais professores e
alunos da escola em eventos coletivos. Desta forma, pude trazer contribuigdes para o Ensino
de Ciéncias,o que possibilitou as criancas da Educacdo infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental a desenvolver, a partir das letras das musicas e das histdrias, valores, habilidades
e competéncias relacionadas a disciplina de Ciéncias e a Educacdo Ambiental. Isto foi notado
de forma muito mais empirica do que cientifica, por meio de observacdes sobre mudancgas no
comportamento dos alunos e de conversas informais com os professores participantes de
momentos coletivos de ensino-aprendizagem.

Passei a pensar na relevancia de aperfeicoar e ampliar a abrangéncia deste projeto de
Educacdo Ambiental e ensino de ciéncias, dado o valor do caréter ludico, da potencialidade
das interagcBes sociais a partir das musicas e das narrativas criadas e socializadas com o0s
alunos e professores da escola.

Nesse sentido, em 2015 criei e executei 0 projeto de leitura que denominei “Maré de
leitura: alfabetizacdo, Educacdo Ambiental e Letramento cientifico”. Hoje entendo que
naquele momento me apoiei muito mais em minha intuicdo e conhecimentos praticos do que
em pesquisa. Com isso, fui entendendo a cada dia um pouco mais sobre o que seria um sujeito
letrado ou alfabetizado cientificamente.Desse modo, concordo com Chassot (2003, p. 94) ao

dizer que:

[...] a alfabetizag&o cientifica é o conjunto de conhecimentos que auxiliam os
sujeitos a compreenderem o0 mundo emgue se encontram inseridos. Além
disso, de acordo com o autor, é necessario que 0s sujeitosndo somente
tenham “facilitada leitura do mundo em que vivem”, mas compreendam a
necessidadede transforméa-lo positivamente.

Voltando aquele momento —em 2015- além da necessidade de alternativas quanto a
materiais e estratégias de ensino mais interativas e dindmicas para a melhoria do ensino de
ciéncias e do desenvolvimento da Educacdo Ambiental em nossa escola, outra problematica
que eu observava ser relevante nesse contexto, se referia a necessidade que nos, professores,
sentimos de uma proposta de formacdo de professores propria e especifica da Fundagéo,
capaz de contemplar ou, pelo menos, se aproximar da realidade ribeirinha, auxiliando os

docentes a se aperfeicoarem como profissionais, compreendendo e atuando melhor com
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respeito as questdes referentes a educacdo ambiental, que € nossa maior missdo como
instituicao.

Buscava fazer o possivel, mas nunca me sentia plenamente satisfeita, o que me impelia
a buscar cada vez mais. Nesse movimento, me conduzi e disponibilizei a cursaro Mestrado
Profissional em Docéncia em Ciéncias e Matematica. Deste desejo de completude
(GONCALVES, 2000), como docente, no ambito da Educacdo Ambiental e do Ensino de
Ciéncias e da busca de formacdo continuada para mim e para meus colegas de profisséo,
companheiros de tantos momentos e experiéncias riquissimas de docéncia, bem como de
duvidas, incertezas e inquietacdes no esforco de saber mais sobre o oficio de ser professor
e,especialmente, professor de Ciéncias, comprometidos com a responsabilidade social com o
meio ambiente, surgiu, entdo, o objeto de estudo desta pesquisa.

Deste modo, passo a desenvolver esta pesquisa, com a intencionalidade de investigar
aspectos da docéncia e do ensino de Ciéncias que vém me preocupando ha algum tempo, que
expresso de modo reflexivo nas questfes: Em que termos a Educacdo Ambiental e o Ensino
de Ciéncias acontecem na escola em que atuamos? Como construir junto com um grupo de
professores dessa escola processos autoformativos, na perspectiva da Pesquisa-formacao
(JOSSO, 2010), no &mbito da Educagdo Ambiental e do Ensino de ciéncias? Como construir,
a partir dos resultados desses processos auformativos um produto didatico-pedagdgico capaz
de contribuir com a melhoria do ensino de Ciéncias e da Educacdo Ambiental adotando
enfogques mais criticos e contextualizados com a realidade dos alunos?

Essas questbes reflexivas me levam a formular a seguinte questdo investigativa:

Em que termos eu e um grupo de trés professores dos anos escolares iniciais, em contexto
autoformativo entre iguais (re)significamos/ (re) elaboramos saberes, conhecimentos e
praticas no ambito das Ciéncias Naturais e da Educacdo ambiental?

Para buscar respostas a essa questdo investigativa, assumo um contexto de pesquisa-
formagdo (JOSSO, 2004) com colegas professores da escola em que trabalho, o que
caracterizo como pesquisa-formagdo entre iguais (IMBERNON, 2009). Pretendo trazer
contribui¢bes tedrico-metodologicas com perspectivas reflexivas sobre formacdo de
professores nesse contexto, atingindo duas demandas observadas em minha escola, isto é, o
Ensino de Ciéncias/Educacdo Ambiental e a formacéo de professores.

Nesse sentido, convido o leitor a viajar comigo nesta narrativa de pesquisa-formacéo,
pormeio dos relatos de meu percurso intelectual, das praticas e conhecimentos construidos

como professora de ciéncias e agora pesquisadora desta realidade, bem como por meio dos
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conhecimentos e experiéncias formativas dos demais colaboradores da pesquisa,
compartilhados nos encontros de formacao.

Investigo o fenbmeno da formacdo continuada de professores, na perspectiva da
autoformacdo em processos entre iguais, visto que os professores participantes da pesquisa
buscam construir comigo neste processo novos sentidos para a Educacdo Ambiental e o
Ensino de Ciéncias, na comunidade de prética formativa(IMBERNON, 2016) constituida em
nossa escola, locusdesta pesquisa-formacéo.

Socializo, ao longo desta pesquisa narrativa, experiéncias docentes como professora
do Ensino Fundamental, que ensina Ciéncias e foi se constituindo como tal ao longo dos anos
de atuacdo como professora, bem como experiéncias de autoformacéo pessoal e profissional
nesse contexto, bem como experiéncias de formacdo continuada vivenciadas em encontros
desenvolvidos com um grupo de professores deste nivel de ensino, colegas de profisséo e
colaboradores desta pesquisa-formagéo.

A partir do compartilhamento de experiéncias de docéncia e de formagao entre mim e
os demais participantes da pesquisa,0 que incluiu discussfes teoricas realizadas durante os
encontros formativos de nossa comunidade de préatica docente, surgem evidéncias, principios
tedricos, metodoldgicos, epistemoldgicos, construidos por nés — pesquisadora e professores
colaboradores — ao longo do processo.

Encartado a esta dissertacdo, apresento um DVD, contextualizando os processos
autoformativos desenvolvidos no contexto da pesquisa-formacéo e os respectivos postulados
tedrico-metodoldgicos sobre o ensino de Ciéncias/Educacdo Ambientalconstruidos pelo
grupode professores ao longo do processo de pesquisa-formacdo, a fim de que os
resultados(pesquisa e produto) desta dissertacdo possam apontar nova/outra perspectiva para a
formacdo de professores, a saber, a autoformacdo em contextos colaborativos entre iguais,
conforme aponta Imbérnon (2016). Além disso, apresento em anexo ao final desta dissertagdo
a historia infantil “Cadd quer um mundo azul”, criada durante o percurso da pesquisa a partir
dos referidos postulados tedrico-metodologicos.

Inspirando-me na tridimensionalidade da pesquisa narrativa®, conforme propdem
Clandinin e Connelly (2011), o video entrelaga as trés dimensbes temporais — passado,

presente e futuro — ora realizando retrospectivas sobre experiéncias docentes coletivas com

’De acordo Clandinin e Connelly (2011, p. 136) a pesquisa narrativa apresenta o que eles chamam de espaco
tridimensional da pesquisa, aberto e sem fronteiras onde é possivel alternar narrativas do passado, presente,
projetando o futuro, considerando condi¢des existenciais, respostas internas do individuo, sendo necessario que o
pesquisador atente para o lugar em que ele e os participantes se encontram, para qualquer momento particular-
temporalmente e espacialmente,em termos pessoais e sociais
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alunos, professores e funcionarios de apoio na escola em que trabalho, ora refletindo sobre as
experiéncias de formacdo e aprendizagem durante os encontros de formagdo com os
professores colaboradores da pesquisa, ora refletindo sobre minhas aprendizagens pessoais
como professora de ciéncias e sobre o que consegui ressignificar a partir dos processos de
autoformacdo e pesquisa, projetando mudangas em minha realidade, a partir dos resultados da
pesquisa.

Deste modo, procuro construir significados sobre o Ensino de Ciéncias e a Educacéo
Ambiental e sobre o que significa ser professor que ensina tais disciplinas, a partir dos pontos
de vista e experiéncias dos sujeitos aprendentes, no caso, nds professores, que realizamos este
ensino, e dos referenciais tedricos que estudamos nos encontros de formagdo. Construo
também ao longo da pesquisa, ideias sobre formacdo continuada de professores, na
perspectiva da autoformacao.

Tendo como referéncia o enfoque da pesquisa narrativa, busco organizar a construcao
textual desta investigacdo em forma de secOes relacionadas entre si, de maneira dindmica, a
fim de possibilitar um dialogo mais interativo com o leitor, rompendo com o modelo
geralmente adotado em pesquisas formalistas que se organizam em capitulos isolados.

A primeira se¢do, “Narrativas de formacgdo: caminhar para si em direcdo ao objeto de
estudo” se refere ao movimento constitutivo de formagdo desenvolvido por mim em meu
percurso profissional que culminou na escolha de meu objeto de estudo. Nessa secdo,
problematizo e contextualizo as questdes norteadoras desta investigacao.

Na segunda seg¢do, que intitulei “Percurso metodologico desta pesquisa-formagdo” dou
a conhecer de maneira analitica minhas escolhas e procedimentos adotados para o
desenvolvimento da pesquisa e dos processos de construgdo de conhecimentos e de formacao
realizados entre os professores colaboradoress da pesquisa. Além disso, faco a
contextualizagdo do cenério de investigacdo, destaco as peculiaridades da pesquisa
qualitativa, da pesquisa-formacao e da pesquisa narrativa adotadas neste trabalho e caracterizo
os colaboradores da pesquisa. Faco ainda, a comunicacdo do movimento de autoformacéo
entre iguais, ocorrido nos encontros de formacao desenvolvidos durante a investigacao.

Analiso, na terceira e quarta se¢éo, os dois eixos tematicos resultantes do movimento
narrativo realizado pelos colaboradoress da pesquisa, eixos estes, que emergem por meio da
Analise Textual Discursiva (ATD) desenvolvida no processo de investigacgao.

No primeiro eixo temitico “FORMACAO EM CONTEXTO ENTRE IGUAIS: em
busca de novos sentidos para a Educacdo Ambiental e o Ensino de Ciéncias em uma
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comunidade de pratica formativa” dou a conhecer experiéncias vivenciadas e partilhadas por
nos professores de uma comunidade depratica formativa e, também,colaboradoress desta
pesquisa, descrevendo o movimento realizado na busca por formacédo e melhoria no ambito da
Educacdo Ambiental e do Ensino de Ciéncias na escola em que trabalhamos.

No segundo eixo “EDUCAC}AO AMBIENTAL CRITICA E ENSINO DE CIENCIAS
CIDADAO:possibilidades para a renovagdo do ensino”, a partir de nossasmanifestacdes como
colaboradores da pesquisa, isto é, eue mais trés professores na escola em que trabalhamos,
durante os encontros de formacdo entre iguais, e dos estudos teoricos realizados durante os
mesmos, foi possivel construirmosprincipios tedrico-metodolégicos no &mbito do Ensino de
Ciéncias e Educagdo ambiental, analisados na secéo final deste trabalho.

Na quinta e dltima secdo desta pesquisa faco minhas CONSIDERACOES FINAIS
acerca dos processos de autoformacdo realizados pelo grupo de professores ao longo da
investigacdo em torno de perspectivas criticas sobre Educacdo Ambiental e Ensino de
Ciéncias, destacando indicios e proposicOes presentes nas manifestacdes dos colaboradores

deste processo de construcdo coletiva de conhecimento e formacao docente.
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NARRATIVAS DE FORMACAO: CAMINHAR PARA SI EM DIRECAO AO OBJETO
DE ESTUDO

As vezes, ou quase sempre, lamentavelmente, quando pensamos ou nos
perguntamos sobre a nossa trajetdria profissional, o centro exclusivo das
referéncias estd nos cursos realizados, na formacdo académica e na
experiéncia vivida na area da profissdo. Fica de fora como algo sem
importancia a nossa presenca no mundo. E como se a atividade profissional
dos homens e das mulheres ndo tivesse nada que ver com suas experiéncias
de menino, de jovem, com seus desejos, com seus sonhos, com seu bem-
querer a0 mundo ou com seu desamor a vida. Com sua alegria ou com seu
mal-estar na passagem dos dias e dos anos (FREIRE, 1993, p. 79).

Apoiada nas ideias freirianas, realizo nesta secdo o registro de minhas memorias
formativas, partindo do pressuposto de que o professor precisa investigar sobre suas
experiéncias vividas e trajetdrias de formacéo e de docéncia, tomando tais experiéncias como
ponto de partida para compreender e refletir criticamente sobre sua propria prética
profissional.

Inicialmente narro, nesse primeiro momento, minhas vivéncias como menina e aluna
da escola publica no interior do Municipio de Braganca-PA. Posteriormente, dou a conhecer
minhas experiéncias como professora, primeiro de escolas particulares e depois das escolas
publicas da educacdo basica, pelas quais passei, ressaltando ainda a importancia de minha
formacdo académica em nivel de graduacéo e pos-graduacéo.

Nasci em Braganca-Para, num tempo em que a cidade ainda apresentava fortes tracos
rurais. Vivenciei uma cultura local de proximidade do homem com a natureza. Brinquei
descalca nas ruas e nos quintais, convivia com animais e aprendi, desde cedo, a deles gostar.
Desde crianca, me encantava com a disciplina de Ciéncias Naturais, mesmo que meu contato
com ela tenha se dado quase sempre distante de minhas vivéncias e experiéncias culturais nos
moldes do ensino tradicional que Freire (1996) denomina de educacao bancaria, onde o aluno
é simples receptaculo do conhecimento depositado pelo professor, que é o repassador e
detentor do conhecimento, segundo tal perspectiva.

Nasci numa familia de quatro irmédos, onde minha mae era dona de casa e meu pai,
serralheiro, quando havia clientes. Quando ndo havia, meu pai se desdobrava em varios
“bicos” para tentar suprir nossas necessidades.

Meus pais tiveram baixa escolaridade e pouco participavam de minha vida
escolar.Meu pai, no entanto, sempre me incentivou a continuar estudando para ter uma “vida

melhor”. Ele, assim como minha avé paterna, meus tios, meus primos que tinham estudado
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um pouco mais, serviram-me como incentivo a continuar progredindo em meus estudos, a
continuar acreditando na educacdo, por piores que fossem as condi¢des que a escola publica
oferecesse.

Da primeira a quarta serie, estudei em escola particular como bolsista, a qual era muito
rigida e tradicional em seus métodos de ensino, incluindo entre eles a préatica da palmatoria.
Da quinta a sexta série, estudei em escola publica na cidade de Braganca. No ano seguinte,
viajei para a cidade de Belém, mudando-me para a casa de minha tia, com o objetivo de ter
melhores oportunidades em uma cidade grande, onde estudei até a 82 série como bolsista em
uma escola particular. Do primeiro ao terceiro ano do ensino médio estudei em escola publica,
completando meu ensino médio.

Ao mudar para Belém, passei a conhecer e frequentar uma igreja evangeélica onde
meus parentes se congregavam, sofrendo influéncias de valores cristdos como o respeito a
todas as pessoas, 0 amor ao proximo e a solidariedade, especialmente com 0s menos
favorecidos na sociedade.

Aprendi na igreja a arte do teatro de bonecos, passei a ter experiéncias com as artes
cénicas, com a mausica, gostava muito de contar histérias na escola biblica para as criancas da
igreja e nela tive também meu primeiro contato com a docéncia, mesmo que de forma ainda
néo profissional.

As artes em geral sempre me trouxeram fascinio.Porém, como a maioria das criangas
pobres, tive poucas oportunidades de acesso a atividades artisticas e culturais, sendo a igreja
um dos poucos lugares de insercdo e acesso a este mundo magico e ludico, o que influencia
até hoje minha prética docente. Apesar de ndao possuir formacdo em Artes ou Letras, as areas
de arte e de literatura exercem fortes influéncias em minha constituicdo como pessoa e
educadora.

Fui,em geral, boa aluna, esforcando-me para aproveitar ao maximo as oportunidades
que se apresentavam a mim por menores que parecessem, pois via na educacdo uma
possibilidade de mudanca e superagdo de minhas condicdes materiais a meu ver
desfavoraveis, pois nossa infancia foi de muitas privacdes.

Em 2002, comecei a estudar na Universidade Federal do Para (UFPA) no curso de
Pedagogia. Especializei-me em Metodologia da Pesquisa Cientifica pela UEPA em 2008 e
minha monografia teve o titulo “Educa¢do Ambiental e pratica escolar”, justamente pelo meu
interesse nesses dois campos, a Educagdo Ambiental e a préatica escolar, pois julgo que ambos

possuem uma intrinseca relacéo.
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Minha primeira experiéncia profissional foi em uma escola particular de pequeno
porte, onde atuei como professora de Educacéo infantil e Ensino fundamental.

Em 2008, fui aprovada em concurso publico estadual para ingresso como servidora na
SEDUC (Secretaria de Estado de Educacdo do Para), na cidade de Braganca. De volta para
Braganca comecei a atuar no cargo de Especialista em Educacéo e assumi por algum tempo a
funcdo de vice-diretora. O teatro e as agdes voltadas para a Educacdo Ambiental sempre
fizeram parte de minhas ac¢Ges na escola do Estado.

Em 2009, fui aprovada no concurso publico municipal de Augusto Corréa, uma
pequena cidade distante a 45 minutos da cidade de Braganca, atuando como professora de
uma turma de Ensino Fundamental.

Em 2011, fui chamada para compor o quadro de professores efetivos de uma Fundacéo
referéncia em Educacdo Ambiental na cidade de Belém, na qual desenvolvo esta pesquisa.
Mais uma vez, decidi fazer parte de uma instituicdo como essa, movida pelo ideal de uma
educacdo cidada, comprometida com a Educacdo Ambiental e sua importancia para a
sociedade.

Desde que entrei nessa instituicdo, tenho atuado como professora do Ensino
Fundamental e Educacdo Infantil em uma Unidade Pedagdgica pertencente a referida
Fundacdo, a qual tem como fio condutor de suas acdes pedagdgicas, a Educacdo Ambiental
(PPP,FUNBOSQUE, 2016) e esta localizada na llha de Cotijuba, uma Area de Protecio
Ambiental (APA).

Componho poemas, parddias, escrevo textos teatrais e 0s interpreto junto com alunos e
professores. Canto com 0s alunos as parddias sobre educacdo ambiental, produzidas por mim
e me utilizo bastante do teatro de bonecos como recurso metodoldgico em minhas aulas, de
forma que a ludicidade e o encantamento sdo coisas que ndo podem faltar em meu oficio de
professora, faz parte até mesmo de minha identidade. Ndo me considero a professora de
determinada turma, e sim a professora de todos os alunos da escola, de todos aqueles que
gostam de aprender brincando sobre o mundo das palavras, uma professora-poetiza-contadora
de historias, assim me definiria.

Partindo de reflexdes sobre a importancia do Ensino de Ciéncias para a escola, iniciei
no ano de 2015, em parceria com alguns professores do ciclo de alfabetizacdo da unidade
pedagogica, na qual trabalho, o projeto chamado “Mare de leitura: alfabetizagdo, Educacéo
Ambiental e letramento cientifico”. Por meio desse projeto, trabalhei, juntamente com outros

professores da Escola, questfes sobre o Ensino de Ciéncias de forma ludica e interdisciplinar,
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no contexto do processo de alfabetizagéo, objetivando a Educacdo Ambiental, no ambito do
letramento cientifico que se fundamenta nos pressupostos das relacdes Ciéncia-Tecnologia-
Sociedade (CTS).(SANTOS, 2002).

Dentre os objetivos do projeto de leitura, busquei: aproximar o universo cultural dos
alunos com a cultura cientifica, levando-os a adquirir a linguagem cientifica gradativamente;
propiciar condi¢cdes aos alunos para refletirem sobre as consequéncias de suas agdes em
relacdo ao meio ambiente e do bom ou mau uso da ciéncia; promover, de forma concomitante,
0s processos de alfabetizacdo, leitura, Educacdo Ambiental e o letramento cientifico dos
alunos, a partir de narrativas ludicas que abordassem as probleméticas socioambientais da
ilha.

Hoje percebo que desde aquele momento ja valorizava 0s conhecimentos que 0s
alunos possuiam, para que a partir dai pudéssemos aprofundar e ampliar a compreensao do
ambiente em que estdvamos inseridos. E que a partir disso, busquei proporcionar enquanto
professora e cidadad o que Chassot (2003) discute em relacdo aos conhecimentos cientificos
como a se posicionar diante de problemas do cotidiano e tomar decisdes (individuais e
coletivas) responsaveis.

Entendo que esse projeto foi um ensaio do que poderia vir a ser um trabalho
interdisciplinar na escola, uma prévia de um trabalho pedagdgico mais cooperativo, menos
isolado em nossas proprias salas de aula, menos impositivo, mais convidativo e instigante
para professores e alunos, com mais alegria e participacdo dos principais sujeitos da escola,
professores, alunos e até alguns funcionarios de apoio que se inseriam também nas atividades
pedagogicas do projeto, sem perder de vista a descoberta de novos sentidos para a Educacédo
Ambiental que praticavamos e que consideravamos necessario haver renovacdo de praticas
para fazer maior sentido para nossa comunidade escolar.

Digo que o projeto de leitura foi um “ensaio interdisciplinar”, porque foi um processo
que foi acontecendo naturalmente, baseado mais na boa relacdo com os colegas de trabalho
que desejavam realizar uma educacdo diferente e mais eficaz do que em pressupostos
teoricos. Faltava-nos mais sistematizacdo, mais clareza de intencionalidade e planejamento.
Vejo, hoje, que nos faltava orientagéo e formacao continuada nesse sentido.

Foi uma experiéncia valiosa, que tem nos impulsionado, desde entdo, a continuar
querendo mais, a pesquisar sobre nossas praticas como docentes, a procurar qualificacdo
profissional, a reivindicar atencdo especial a formacdo de professores e a reelaborar,

continuamente, nossa proposta de Educacdo ambiental. Mais importante que tudo isso,
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porém,considero que esta foi mais uma iniciativa de um movimento que nasce do corpo
docente da escola e ndo de “instancias superiores”, que decorre desta e de outras experiéncias
vivenciadas em processos de cooperacio entre iguais (IMBERNON, 2009) na escola em que
atuamos.

No ambito legal, documentos como os “Elementos conceituais e metodoldgicos para
definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de alfabetizagdo (1°, 2° e
3° anos) do ensino fundamental”, elaborado pelo programa Pacto pela Educacdo na ldade
Certa (PNAIC) do Ministério da Educacéaoressaltam a importancia de se desenvolver, no ciclo
de alfabetizacdo, os processos de alfabetizacdo e letramento cientifico de forma paralela.

Deste modo, o projeto de leitura aqui descrito buscou articular processos comoleitura,
alfabetizacdo da lingua materna e letramento cientifico, concomitantemente e a necessidade
de saber mais sobre o ensino de ciéncia serviu como mola propulsora para minha busca por
conhecimento e qualificacdo profissional na &rea de Ciéncias, delimitando a Educacéo
Ambiental e o Ensino de Ciéncias como meu objeto de estudo no curso de Mestrado em
Docéncia em Educacdo em Ciéncias e Matematicas do Instituto de Educacdo em Ciéncias e
Matematica da UFPA.

Ainda no ano de 2015, fui eleita pelos professores das Unidades Pedagdgicas desta
fundacdo para assumir a coordenacdo das ilhas. Foi um desafio muito grande, mas que me
trouxe experiéncias muito valiosas, crescimento pessoal e profissional e sinto que expandiu
meu relacionamento ndo s6 com os docentes e alunos, mas também com o restante de
funcionarios da escola, gerando em mim um sentimento de pertencimento ainda maior aquela
comunidade escolar.

O projeto de leitura j& mencionado, por sua vez, me levou a busca por qualificacdo
profissional em nivel de mestrado, a fim de aprender mais e poder ressignificar as
experiéncias vivenciadas na docéncia e através do mestrado, aperfeicoando meu trabalho
pedagdgico neste sentido.

Minhas mais significativas experiéncias como professora que ensina Ciéncias no
ambito da Educacdo Ambiental na escola em que trabalho atualmente estdo sempre atreladas
as atividades coletivas com meus colegas de profissdo nas atividades desenvolvidas no
referido projeto, bem como em outras atividades realizadas na escola na perspectiva
interdisciplinar. Isto foi um dos pontos que me levaram a desejar conhecer mais sobre
formagéo de professores, por ser esta uma demanda antiga dos professores das Unidades

Pedagogicas das ilhas.
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Considerando experiéncias autoformativas decorrentes das interagdes com estes
professores no projeto e em outros momentos pedagdgicos neste espaco escolar; como
também reflexes compartilhadas entre mim e estes docentes a respeito das problematicas ja
mencionadas, eu como professora e pesquisadora junto com um grupo de trés professores da
escola investigada, passamos a desenvolver processos autoformativos, a partir de encontros de
formag&o, construindo ao longo desta pesquisa, um processo de formagdo continuada no
ambito da Educacdo Ambiental e do Ensino de Ciéncias na perspectiva do professor reflexivo
(SCHON, 2000) e da autoformacgdo (JOSSO, 2010) em contextos cooperativos entre 0s
professores participantes da pesquisa, onde ndo ha a figura de um formador, mas a formacéo
se d& nas trocas de experiéncias e de informacédo entre um grupo de professores que aprendem
mutuamente (IMBERNON, 2016).

As aprendizagens desenvolvidas no Programa de Mestrado em Docéncia em Educacéo
em Ciéncias e Matematicas bem como decorrentes dos processos autoformativos ocorridos
entre os colaboradoress da pesquisa possibilitaram a reconfiguracdo de minhas acées como
professora de ciéncias no &mbito da Educacdo ambiental, a ressignificacdo e ampliacdo dos
textos que eu criava e utilizava com os alunos nas aulas e no projeto de leitura, permitindo a
producdo do que chamo de narrativas sociocientificas, para auxiliar os professores no trabalho
pedag6gico em sala de aula. Ao mesmo tempo, este produto traz contribuicbes tedrico-
metodoldgicas sobre a formacao continuada de professores, pois 0s processos vivenciados no
curso de mestrado e nos encontros de formacao foram gradativamente me esclarecendo sobre
novas perspectivas a respeito de formacdo continuada de professores, sobre diferentes
modelos de racionalidade técnica, como também agregando a meus conhecimentos docentes
alguns saberes referentes a funcdo de formadora de professores.

Além disso, o processo de interacdo, aprendizagem e formacdo intelectual
desenvolvido na convivéncia com os colegas e professores do Mestrado profissional me
trouxeram grandes contribuicfes teoricas, metodologicas, epistemologicas e até mesmo
existenciais, durante este percurso de formacao e qualificagdo profissional.

Destaco também que minhatrajetéria pessoal e profissional, perpassada pelo
envolvimento com as questdes ambientais e as inquietagcbes decorrentes das problematicas
existentes em minha escola, foi decisiva para a configuracdo de meu objeto de estudo nesta
pesquisa, me levando a preocupacdo de investigar a seguinte questdo de pesquisa: Em que

termos eu e um grupo de trés professores, em contexto autoformativo entre iguais
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(re)significamos/(re) elaboramos saberes e conhecimentos e praticas no &mbito das Ciéncias
Naturais e da Educacdo ambiental?
A seguir, apresento o percurso metodoldgico da pesquisa-formacéo, em dialogo com a

literatura pertinente.

PERCURSO METODOLOGICO DESTA PESQUISA-FORMACAO

Narro, nesta se¢do, o percurso metodoldgico investigativo, fazendo, a um sé tempo, a
descricdo do processo e a fundamentacdo tedrica na qual me apoionesta pesquisa. Inicio,
contextualizando o ambiente de pesquisa-formacao (JOSSO, 2004). Posteriormente, demarco
e justifico as opgdes metodoldgicas que adoto nesta investigagdo, bem como o percurso
metodoldgico realizado nos encontros auformativos entre iguais desenvolvidos por mim junto
com os professores que participaram como colaboradores da pesquisa e as respectivas

reflexdes emergentes nos encontros acerca da Educacdo Ambiental e do Ensino de ciéncias.

CONTEXTUALIZANDO O CENARIO DE INVESTIGACAO

Trabalho como professora de Ensino Fundamental desde 2011 em uma Fundagéo
referéncia em Educacdo Ambiental, como dito anteriormente.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico da escola, atualizado no ano de 2017, a
unidade em que trabalho é a maior das cincoUnidades Pedagdgicas (UP) da fundacédo
referéncia. Conta, atualmente, com 467 alunos matriculados em 17 turmas, nos turnos da
manha e tarde. Oferece da educacdo infantil ao Ensino Fundamental organizado por Ciclos
(C): CI (10, 2° e 3° anos), CIl (4° e 5° anos), CIII (6° e 7° anos) e CIV (8° e 92 anos).

O quadro de funcionarios € formado por quatro coordenadores, 15 professores, dois
agentes administrativos, um porteiro, uma nutricionista, uma psicéloga, uma assistente social,
um professor para atendimento de necessidades especiais, uma cuidadora, trés cozinheiras e
trés servigos gerais. Esta UP atende alunos que moram tanto em Cotijuba, Jutuba e Paqueta
como em outras ilhas menores. O transporte dos alunos é feito por meio de embarcac6es
alugadas e bondinho, transporte tipico da ilha puxado por trator.Alguns alunos chegam a

escola de bicicleta e outros a pé.
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Nossa escola foi pensada para atender o publico da Educagdo Bésica, sustentada no
tripé ensino, pesquisa e extensdo como forma de atuar integrando a educacdo formal e
ambiental voltados as demandas comunitarias. Nesse sentido, a escola € criada com o objetivo
central de contribuir para o desenvolvimento do aluno a partir de uma educacéo focada no
respeito interpessoal e a0 meio ambiente.

Este projeto surgiu devido as problematicas socioambientais que atingem a
Amazonia,a qual representa mais de 60% do territério brasileiro e detétm a maior
biodiversidade do mundo, além do maior manancial de dguas doces, 0 que fomenta pressdes
internas e externas para sua conservagdo, gerenciamento de recursos naturais e bases
sustentaveis duradouras (KOHLHEPP, 2002).

Além do fato de a Educacdo Ambiental ser o eixo central do projeto pedagdgico de
nossa escola, é importante também observar que a Unidade Pedagogica onde se desenvolve
esta pesquisa esta situada na Ilha de Cotijuba, uma area de protecdo ambiental (APA)
pertencente a cidade de Belém do Para. Nessa condigéo,

A APA de Cotijuba foi instituida por meio da Lei Municipal 5.621, de
27/11/1990, fato que obriga a manutencao de sua vasta cobertura vegetal e a
proibicdo da circulagdo de veiculos motorizados, exceto os de seguranca e
salde (FAPESPA, 2012). Pertencente ao estuario Amazoénico, a ilha esta
localizada as margens da Bacia do Maraj6 e possui uma area com cerca de
60 km quadrados e uma costa com 15 km de praias praticamente
inexploradas(SILVA; CARIPUNA; SILVA; PONTES, 2014).

Além disso, Cotijuba possui um potencial natural, turistico e cultural riquissimo e
cobicado pelas nagcbes internacionais, por issoPereira; Faria; Santos (2001), referem o que a

lei Orgénica do Municipio de Belém, preconiza sobre Cotijuba e outras ilhas de Belém:

As ilhas do municipio de Belém sdo consideradas areas de relevante
interesse ecologico, e todas as modificagbes ambientais deverdo ser
avaliadas em seu impacto ecologico e regulamentadas pelo Conselho
Municipal de Desenvolvimento Urbano e Meio Ambiente (BELEM, s/d)
(PEREIRA; FARIA; SANTOS, 2001, p. 85).

Ainda de acordo com Pereira; Faria; Santos (2001), na pratica, tem ocorrido nos
ultimos 20 anos uma ostensiva, desordenada e violenta ocupacéo desse lugar, o que acarretou
uma grande degradacdo de parte de sua riqueza natural e um mal aproveitamento de seus

recursos naturais utilizados justamente para a construgéo dessa ocupacéo.
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Apesar de ser uma APA, Cotijuba apresenta problemas s6cio-ambientais gritantes
decorrentes dos impactos do avanco da ciéncia e da tecnologia.Por isso, no meu entender, o
processo de ensino-aprendizagem em nossa instituicdo ndo pode ficar alheio as discussdes
sobre ciéncia e tecnologia e suas relacbes com 0 meio ambiente, visto que tais questdes
repercutem diretamente na vida dos cidaddos, como exemplifica Guerra (2007), ao analisar a
atividade extrativista realizada na llha e alguns problemas socioambientais decorrentes dessa
atividade, a qual ocorre de forma evoluida em alguns casos pela exploracdo racional e

manejada dos recursos encontrados. Segundo este autor,

Em Cotijuba, pode-se considerar como atividades extrativas, a exploragéo de
areia para a construgdo civil, a derrubada de arvores para a fabricacdo de
estacas ou para a construcdo civil e a coleta de alguns produtos florestais
existentes na llha. O mais significativo, porém, tem sido a eliminacdo de
arvores para instalagcdo de moradias, na parte sul e na costa oeste da Ilha [...]
(GUERRA, 2007, p. 22).

Quaresma (2017), descreve o cenario de precarizacdo ou insuficiéncia generalizada
guanto aos servicos publicos essenciais (saude, limpeza publica, seguranca, educacdo,
etc.).Discorrendo sobre a ndo oferta de servigos publicos elementares na ilha, Pereira;Farias;
Santos (2001), afirmam “devido a esta falta de servicos publicos, a ilha pode ser considerada
como periferia da cidade de Belém” (PEREIRA; FARIAS; SANTOS, 2001, p. 85).

Tais autores esclarecem, ainda, sobre o processo de urbanizacdo da ilha de Cotijuba,

bem como sobre as atividades econdmicas e geragdo de renda interna, pois neste lugar:

O indice de desemprego também é grande e a sobrevivéncia se da a partir de
uma agricultura pouco desenvolvida e de um turismo de final de semana
gerando uma renda incipiente, o qual se deu depois da implantac&o da linha
fluvial, ha cinco anos atras, que poderia ocasionar um desenvolvimento
econémico para a ilha. Mesmo com esta expectativa de melhoria de renda,
hoje néo existe em Cotijuba nenhuma fonte geradora de emprego, somente o
comércio e servigos que geralmente sdo explorados por pessoas vindas de
fora (PEREIRA; FARIAS; SANTOS, 2001, p. 85).

Quaresma (2017), refere que a imagem vinculada a Cotijuba como lugar bucolico
propicio a lazer e diversdo, proximo da zona urbana e de facil acesso, é na verdade um ideario
muito recente, construido a partir das décadas de 80 e 90 do século passado. Com base nas
vivéncias do autor como morador e como servidor publico em Cotijuba, esta imagem bucélica
€ uma imagem criada de fora por pessoas que nao vivem no lugar, pois na verdade o que

havia era um cenario precario, formado pela intervencdo humana num local até entéo
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“preservado”, afetando diretamente seu meio ambiente ¢ até os modos de vida da populagéo
originaria deste local.

Diante disso, entendo que escolas comprometidas com questfes relacionadas ao meio
ambiente, localizadas em APAs ou em regides insulares, como acontece no caso de nossas
escolas, devem necessariamente preparar as futuras geragOes para atuarem como cidaddos
criticos, letrados cientificamente, capazes de usar o0s conhecimentos cientificos para
compreender, tomar decisdes e atuar em seu contexto(SANTOS; SCHNETZLER, 1998).

Neste sentido, acredito que o ensino de Ciéncias tem relevancia ainda maior em uma
instituicdo como a nossa, unico Centro de Referéncia em Educacdo Ambiental no Brasil, dada
a estrita relagéo entre as Ciéncias Naturais e o tema Meio Ambiente.

A respeito da importancia de nossa instituicdo no espaco insular, por sua natureza e

singularidade como Centro de referéncia ambiental, GUERRA (2015) afirma:

Na conturbada politica local, a Escola Bosque tem resistido as diversas
administracfes e servido de modelo para outras experiéncias da mesma
natureza, reproduzindo-se no Amapa instituicdo com os mesmos propositos
e aspiracGes de ser referéncia em educacdo ambiental. Ela se situa em um
conjunto de ilhas conhecido como Bailique. Os idealizadores e executores
foram o soci6logo Mariano Klautau e a arquiteta Dula Lima (GUERRA,
2015, p.588).

Entretanto, a escola do AMAPA foi literalmente destruida devido ao processo de
precariedade da instituicdo resultante da méa gestdo publica e do processo erosao ocasionado
pelo avanco das &guas do mar conhecido como o fendmeno ‘terras caidas’, que tem sido
responsavel pelo desmoronamento de prédios publicos, residéncias, passarelas e postes da
rede de distribuicdo de energia elétrica (NOVA ESCOLA, 2015).

No caso de nossa escola,no entanto, Guerra(2015) refere que o surgimento desta é
frutoprimeiramente da forte influéncia das ideias inspiradas nasobras de Eidorfe Moreira®, as

quais foramconvertidas em intervencdes do poder publico nas sucessivas gestoes da prefeitura

*Eidorfe Moreira, patrono da Escola Bosque, advogado formado em Direito pela Universidade Federal do Para e
tornado professor de Geografia em estabelecimentos da cidade de Belém, pelo investimento autodidata feito
nesta disciplina, o distingue como um dos pensadores mais requintados sobre o espa¢co amazbnico. Suas
contribuicdes influem filosoficamente sobre intelectuais e gestores atuantes na regido, o que da concretude a sua
nogdo de que o geografo é um participante, e ndo um expectador, do mundo em que vive e exercita a sua
profissdo (Moreira, 1989, p. 7). Nascido na capital da Paraiba (que tinha 0 mesmo nome do estado da Paraiba até
o0s anos 1930, quando passou a se chamar Jodo Pessoa) em 30 de julho de 1912, chegou em Belém aos dois anos
de idade. Fez seus primeiros estudos nessa cidade. Morou em Soure, na ilha do Marajo, de 1925 a 1927, quando
estudou no Externato Santa Julia. A Belém, onde viveu praticamente toda a suaexisténcia, dedicou um texto em
que chama a aten¢do para sua ligacdo com as aguas (GUERRA, 2015).
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de Belém, na década de 1980, provocando a¢des pontuais no espaco insular da capital, através
de processos de organizagOes da sociedade civil que por sua vez geraram proposicdes e
pressdes para investimentos no espaco insular de Belém, culminando na construcdo da

referida escola, na ilha de Caratateua:

Inaugurada em 16 de abril de 1996, a Fundacdo Centro de Referéncia em
Educacdo Ambiental Escola Bosque Professor Eidorfe Moreira iniciou com
720 alunos, em carater experimental, e foi replicada para outras ilhas por
meio de anexos, que seguiam a mesma filosofia da educacdo ambiental
contida no seu Plano Politico Pedagdgico (Escola Bosque, 2013). A sede da
instituicdo se localiza no Distrito Administrativo de Outeiro, a 35 km do
centro de Belém, com uma éarea de 12 hectares e vegetacdo de mata
secundaria. A ideia central é oferecer formacédo escolar baseada na interagdo
com o0 ambiente amazdnico, com aulas teérico-praticas construidas a partir
da matéria prima que se encontra no proprio local, preparando o jovem para
uma vida nestes espacos, ao invés de induzi-los a entrar no processo de
urbanizacdo que descaracteriza o estilo de vida ribeirinho (Freire, 2002, p.
243). O que aparece na dissertacdo de estudiosos das ilhas de Belém é
nitidamente de inspiracdo eidorfiana, cada vez mais consistente ao assumir
gue h& uma postura produzida pela percep¢do do mundo concreto em que se
vive, e é dessa percepcdo que se elabora uma forma de integracdo e
transformacdo tdo cara as reflexbes do professor Eidorfe Moreira.
(GUERRA, 2015, p.587)

Deste modo, devido a proposta filosofica de nossa instituicdo, as acdes de Educacéo
Ambiental devem perpassar por todas as areas de conhecimento em nossa escola. Entretanto,
percebo um grande distanciamento entre a disciplina de Ciéncias Naturais, bem como das
demais disciplinas, e a realidade cultural dos alunos, realidade esta que inclui naturalmente
questdes relativas a Ciéncia-Tecnologia-Sociedade. Assim, uma instituicdo como a nossa, ndo
pode, de modo algum, considerar o curriculo como algo estatico e acabado, nem a producédo
de conhecimento como algo fragmentado e compartimentado, mas, sim, como uma complexa
relagdo entre o todo e as partes, como ensina Morin (2000).

Outra problemética importante a ser considerada também em relagdo ao curriculo
escolar e a producdo de conhecimentos no ambito da Educacdo Ambiental se refere a alta
rotatividade de professores contratados nos ultimos anos em nossas unidades. Devido a
diferentes motivos a escola foi perdendo seus professores efetivos e, em contrapartida, o
namero de contratados s6 vem aumentando e mudando a bel prazer dos interesses do grupo
politico vigente. Deste modo, ndo ha uma continuidade no trabalho pedagdgico, mas uma
ruptura constante neste processo, o que prejudica qualquer tentativa de renovacao curricular,
pois, na pratica sdo os professores, tanto contratados como efetivos, os profissionais que,

efetivamente, realizam essas mudancas em sala de aula, por isso, no meu entender esta
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rotatividade tem impacto negativo e incide diretamente na qualidade do ensino em nossas
unidades.

Ainda falando de questdes curriculares que implicam no desenvolvimento de uma
Educacdo Ambiental mais efetiva, tenho observado durante os anos em que atuo como
professora nesta escola, uma problemética crescente e preocupante em relacdo a habitos e
valores dos estudantes frente ao meio ambiente, pois os alunos vém apresentando
comportamentos incompativeis com a razao de ser da escola, que é a Educacdo Ambiental.

Diante deste cenario lamentavel em nossa escola, passei a me questionar sobre o que
fazer, entdo, para modificar esta realidade e comecei a refletir sobre as inumeras limitacoes,
necessidades e dificuldades que impedem que os professores possam conduzir o ensino de
forma motivadora e contextualizada com a realidade local, e mais eficiente quanto a formacéo
critica e cidadd dos estudantes.

A partir das problematicas mencionadas no ambito da Educacdo Ambiental e do
ensino de ciéncias observadas na unidade em que trabalho, iniciei no ano de 2015 um projeto
de leitura, ja citado no inicio desta pesquisa, por meio do qual busquei assumir uma postura
interdisciplinar na referida escola, objetivando trabalhar a Educacdo Ambiental por meio de
textos que abordassem a cultura local e as problematicas socioambientais da ilha, no &mbito
do contexto de alfabetizacdo, a partir da releitura que fazia das histérias indicadas pelo
PNAIC (Plano Nacional de Alfabetizacdo na ldade Certa) aos professores participantes do
projeto.

Com o projeto, objetivei favorecer o gosto pela leitura e os processos de alfabetizacao,
bem como contribuir com a formacdo de leitores cientificos na perspectiva da educacdo
ambiental, além de reestabelecer a autoestima dos alunos, utilizando metodologias que
privilegiassem a ludicidade e a interacdo entre as diversas areas do conhecimento e entre 0s
professores e alunos participantes do projeto.

Dentre as dificuldades encontradas para a melhoria do ensino de Ciéncias e do
desenvolvimento de praticas de Educacdo Ambiental coerentes com as demandas de nossa
instituicdo, encontramos, também, o fato de ndo termos biblioteca na escola.Nem mesmo na
ilha existe esse espaco tdo importante a disseminacgdo de conhecimentos!Nao temos facilidade
de acesso a producgdes audiovisuais nesse sentido, para utilizarmos como recurso didatico nas
aulas, a fim de desenvolver os conhecimentos de Ciéncias e Educagdo Ambiental de forma

mais significativa e numa perspectiva critica.
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Na escola, sentimos falta de um auditorio ou espago similar para realizarmos de forma
mais eficiente as a¢des do projeto, bem como outras atividades pedagogicas que necessitam
deste suporte, por isso resolvi unir trés ou quatro turmas em uma Unica sala de aula nos dias
de desenvolvimento do projeto de leitura.

Os recursos de infraestrutura nas unidades pedagdgicas da Fundagdo, localizadas nas
ilhas sdo bastante limitados, pois h& falta de espago e de equipamentos,dos mais variados
tipos, que melhorariam significativamente o trabalho pedagogico nas unidades. Existe uma
demanda crescente por vagas para a Educacdo infantil e Ensino fundamental em nossa escola
a cada ano, pois a ilha tem tido uma explosdo demogréfica e 0 nimero de criancas em idade
escolar € crescente, porém a ampliacdo da infraestrutura e do nimero de vagas nao acontece
na mesma proporgao.

Referente a oferta insuficiente de vagas, como também a precariedade do servico
publico da &rea de Educacdo ofertado em Cotijuba, Quaresma (2017) relata em sua
dissertagdo de mestrado um pouco dessa realidade ao descrever o que tem presenciado e

registrado por meio de um filme-documentario “Cotijuba: a ilha do diabo? ”:

[...] Como o nimero de vagas é limitado e a ilha vem progredindo em termos
populacionais, maes, pais e responsaveis organizavam-se mais de 24 horas
antes do inicio do processo de matricula, em filas, vindo a pernoitar a porta
da escola. Nada distante, portanto, do quadro que se divisa em qualquer
periferia da zona urbana (QUARESMA, 2017, p.39).

Neste espaco, onde ha tantas caréncias, omissdo e descaso por parte do poder publico,
sobra potencial humano, disposi¢do apesar de certo desanimo que tenta abater os professores
e demais funcionarios no dia-a-dia da escola. Em meio as dificuldades enfrentadas por esses
profissionais da educacdo, que tentam driblar cotidianamente os problemas e necessidades
ignoradas pelos que deveriam dar suporte aos professores, visto que sé@o 0s docentes aqueles
que diretamente realizam junto com os alunos o processo de ensino-aprendizagem na escola,
temos nos organizado, de algum modo para o enfrentamento possivel aos problemas
educativos.

Eu e meus colegas investimos em nossa profissdo diariamente, na maioria das vezes
compramos nosso préprio material didatico-pedagoégico. Nos Ultimos anos, tenho comprado
desde o papel A4 até meu palco e bonecos para o trabalho com teatro e contacao de historias,

por exemplo.Do contréario ficaria muito dificil desenvolver nosso trabalho docente, visto que
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0S recursos mais basicos sdo escassos em minha escola e imagino que na maioria das escolas
pablicas desse pais.

Discordo, no entanto, da politica neoliberal de auséncia do Estado em relacdo as suas
responsabilidades com a educagdo de nossos meninos e meninas da escola publica, que tém
todo o direito de ter uma Educacdo publica de qualidade. Discordo também do discurso
nefasto, que muitas vezes tenho ouvido, de que os professores ganham muito, por tanto tem
mais é que arcar sozinhos com 0S recursos necessarios ao processo de ensino e que se 0
resultado da educacdo nao vai bem os Unicos responsaveis sdo os professores. Falas como
estas nos afastam da comunidade escolar, nos desmobilizam como classe trabalhadora e
eximem de responsabilidades aqueles que administram mal ou a seu favor os recursos
publicos destinados a Educacao.

Apesar de todas essas contradi¢des e desafios enfrentados em nossa escola, decidimos,
através do projeto de leitura, provocar um movimento de ruptura do trabalho pedagégico
fragmentado e isolado, e esbogamos iniciar em nossa unidade pedagdgica um trabalho
docente numa perspectiva interdisciplinar muito bonita e gratificante. Chamo este movimento
de “esboco interdisciplinar”, porque me vejo num processo de aprendizagem, de descoberta
do que se poderia chamar de interdisciplinar, um conceito muito complexo, dificil de ser
descrito e, mais ainda, de ser efetivado em nossas escolas tdo impregnadas pelas disciplinas e
pelo modelo de educacdo bancéria (FREIRE, 1996).

Na hora de organizar nossas atividades para o desenvolvimento do projeto de leitura,
ndo esperavamos muito que os recursos solicitados para a realizacdo do mesmo chegassem a
nossas méaos, quase sempre eles ndo chegavam. Entdo juntdvamos o que cada professor tinha
e trazia de sua casa, uma cartolina emprestada aqui, um lapis de cera ali, um pincel dali e
preparavamos o ambiente de leitura e de encantamento que os alunos tanto gostavam e
esperavam. Tudo muito simples, mas muito eficiente.

Geralmente realizdvamos um momento que chamamos de “cantacdo” onde faziamos a
leitura e cantavamos algumas parodias com letras que eu criava retratando a realidade local,
tratando questbes ambientais e conceitos relativos ao ensino de Ciéncias e Educagéo
ambiental, os quais eu e meus colegas julgavamos pertinentes de serem trabalhados no
processo de ensino aprendizagem de alunos moradores de uma area de protecdo ambiental e
de uma escola referéncia em educagdo ambiental, como € a nossa.

Posteriormente, faziamos uma roda de conversa com o0s alunos para a discussao e

contextualizagdo de probleméticas locais e globais, neste sentido. Depois, faziamos a
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contacdo de histdria, usando ilustragcdes ou teatro de bonecos para tratar conceitos, valores e
atitudes envolvendo o Ensino de Ciéncias e a Educacdo ambiental, interagindo com os alunos
numa dindmica ladica e ao mesmo tempo eficiente quanto ao processo de producdo de
conhecimentos curriculares, contribuindo ao mesmo tempo com o0s processos de leitura e
escrita destes alunos.

Sugeria atividades escritas para serem realizadas nas salas de aula com os professores
e seus alunos, porém ndo conseguia fazer o acompanhamento de todas as turmas, pois isto
extrapolava minha funcéo e tempo disponivel, por isso privilegiei apenas duas turmas, uma de
2° ano e outra de 3° que acompanhei mais de perto as atividades escritas decorrentes das acoes
desse projeto.

Compreendi que neste contexto de melhoria do ensino de Ciéncias e da Educacao
Ambiental, a questdo da formacao continuada dos docentes era outro ponto importante a ser
buscado para modificarmos o ensino e a relagdo dos alunos com a Educagdo ambiental, visto
que a formacdo continuada é imprescindivel para subsidiar o professor no sentido de
desenvolver um trabalho pedagdgico na perspectiva interdisciplinar, onde a Educacdo
Ambiental necessariamente pudesse perpassar por todas as areas do conhecimento.

No meu entender, hd muito nossa escola se distanciou de sua principal missao e, tanto
ao ingressarmos na instituicdo como no decorrer dos anos trabalhando na escola, eu e meus
colegas de docéncia recebemos rarissimas orientaces e programas de formacao por parte da
instituicdo, que priorizem a Educacdo Ambiental.

Isto tudo se agrava pelo fato de a escola ndo possuir uma proposta de formacédo de
professores prépria, por isso alguns professores participam das agendas de formacdo no
ambito da alfabetizacdo e do ensino de matematica, oferecidas pela SEMEC (Secretaria
Municipal de Educacdo), as quais ndo contemplam a realidade ribeirinha, de acordo com a
fala da maioria dos professores de nossa escola, e ndo existe na mesma um modelo de
formagéo de professores préprio e adequado a educacéo ribeirinha e a educacdo ambiental,
ainda segundo observacdes e relatos desses docentes.

Formagdo de professores é algo tdo relevante para os professores das unidades
pedagdgicas das ilhas, que as problematicas levantadas recentemente no processo de
reelaboracdo do PPP da escola apontaram para a necessidade e o desejo de HPS (hora
pedagdgica)coletivas, formagdo continuada propria da escola, parceria com as universidades
para que se garanta extensao, pesquisa e ensino e o fortalecimento da identidade ribeirinha em

nossa escola.
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Implementar novos modelos de formagdo continuada que favorecam processos de
reflexdo critica dos professores sobre o ensino que realizam tanto no &mbito da Educacéo
Ambiental como nos demais contextos de aprendizagem, parece ser uma necessidade urgente
para ressignificarmos o ensino em nossa escola. Esta necessidade mobilizou em mim esse
movimento, desta feita ensaio-me nesta Pesquisa-Formagédo que dou a conhecer a partir de

agora.

ASSUMINDO AS OPCOES METODOLOGICAS DA PESQUISA-FORMACAO ENTRE
IGUAIS

Nesta subsecdo, destaco peculiaridades da pesquisa qualitativa, da pesquisa narrativa e
da pesquisa-formacdo, adotadas neste trabalho, dando a conhecer, em didlogo com a literatura,
escolhas e procedimentos por mim assumidos para 0 desenvolvimento desta investigacdo e
dos processos de construcdo de conhecimentos e de formacéo realizados entre os professores
colaboradoress da pesquisa.

Faco opcédo por desenvolver uma pesquisa de cunho qualitativo (ANDRE, 2008), na
modalidade narrativa (CLANDININ e CONNELLY, 2011), na perspectiva da Pesquisa-
formacédo (JOSSO, 2010), buscando,por meio da analise dos relatos docentes dos professores
colaboradores da pesquisa, entre os quais me incluoem um contexto de autoformacao, entre
iguais (IMBERNON, 2016), construir principios de formacdo e de ensino de ciéncias com
vistas a formacao cidada.

A abordagem qualitativa pretende imergir no cotidiano da sala de aula investigando a
pratica docente dos professores. “A pesquisa qualitativa supde o contato direto e prolongado
do pesquisador com o0 ambiente e a situacdo que esta sendo investigada, via de regra através
do trabalho intensivo de campo”(MENGA ¢ ANDRE, 1986, p.11)

Segundo André (2008), a abordagem qualitativa de pesquisa surge no final do século
XI1X, a partir do questionamento dos cientistas sociais sobre a viabilidade dos métodos de
investigacdo das ciéncias fisicas e naturais, pautados no positivismo, para o estudo dos
fendmenos humanos e sociais, por serem estes fendmenos muito complexos e dinamicos,
tornando quase impossivel o estabelecimento de leis gerais como na fisica ou na biologia. De
acordo com Dilthey, a investigacdo dos problemas sociais deveria utilizar como abordagem
metodoldgica a hermenéutica, que se preocupa com a interpretacdo dos significados contidos

num texto (entendido num sentido muito amplo), levando em conta cada mensagem desse
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texto e suas inter-relacbes. De acordo, com a autora, Weber, como Dilthey, destacam a
compreensdo (verstehen) como o objetivo que diferencia a ciéncia social da ciéncia fisica e,
em oposicdo a uma visdo empiricista de ciéncia, busca a interpretacdo em lugar da
mensuracdo, a descoberta em lugar da constatacdo, valoriza a inducdo e assume que fatos e
valores estdo intimamente relacionados, tornando-se inaceitavel uma postura neutra do
pesquisador.

Clandinin e Connelly (2011) compreendem a pesquisa narrativa como uma abordagem
de pesquisa qualitativa que se ocupa da investigacdo sobre a experiéncia humana vivida e

relatada. Sobre esta modalidade de pesquisa, Souza destaca,

[...] narrar é enunciar uma experiéncia particular refletida e sobre a qual
construimos um sentido e damos um significado, logo garimpamos em nossa
memoria, consciente ou inconscientemente, o que deve ser dito e o que deve
ser calado (SOUZA, 2011, p.44).

A pesquisa narrativa mostrou-se um caminho metodolégico coerente para conduzir
minhas reflexdes baseadas no compartilhamento de experiéncias entre mim e 0s demais
participantes da pesquisa, pois narrar nada mais € do que a faculdade de intercambiar
experiéncias, como refere Benjamin (1987), o qual tinha como conceito central de sua
filosofia a experiéncia e, como expressdo desta, a narrativa, visto que para ele a narrativa é
uma forma artesanal de comunicacédo, a qual “ndo esta interessada em transmitir o “puro em
si” da coisa narrada como uma informagéo ou um relatorio. Ela mergulha a coisa na vida do
narrador para em seguida retira-la dele. Assim se imprime na narrativa a marca do narrador,
como a méo do oleiro na argila do vaso”(BENJAMIN, 1987, p. 205).

Ainda sobre a atividade narrativa, no ambito da pesquisa, Goodson (2004, p. 307)

destaca:

[...] a experiéncia de vida e a trajetdria anterior do professor ou professora
contribuem para formar a sua visdo de ensino e os principais elementos da
sua préatica. Portanto, ao utilizarmos a narrativa como procedimento de
pesquisa podemos, a0 mesmo tempo através desta, proporcionar momentos
de formacao.

Nesse sentido, minha experiéncia como docente foi fundamental, para compreender a
posicdo dos demais professores e poder me colocar em seu lugar, analisando préaticas
significativas para estes sujeitos, e como tais experiéncias sdo potencialmente formadoras

para nosprofessores participantes.
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Entendo que na verdade, minha experiéncia como investigadora das historias de vida e
de docéncia, tanto minhas quanto dos outros professores que realizam a educagdo junto
comigo na escola em que trabalhamos, além de minha curiosidade, observacdes e registros
feitos sobre a problematica da formacao de professores e do Ensino de Ciéncias perpassado
pelas questdes ambientais tiveram inicio bem antes de meu ingresso ao mestrado.

A partir das narrativas dos professores da escola no contexto da Educacdo Ambiental e
Ensino de Ciéncias, obtive elementos para tentar compreender as historias dos professores e
suas experiéncias formadoras, bem como minhas préprias experiéncias e memorias
formadoras, situando-me nesta pesquisa a partir da perspectiva narrativa, na qual é possivel
fazer uso de recordacGes-referéncias, como refere Josso (2004), extraindo delas experiéncias

capazes de produzir aprendizagem e formacao, pois tais recordacdes:

Sao as experiéncias que podemos utilizar como ilustragdo numa histéria para
descrever uma transformacdo, um estado de coisas, um complexo afetivo,
uma ideia, como também uma situagdo, um acontecimento, uma atividade ou
um encontro. E essa histéria me apresenta ao outro em formas sécio-
culturais, em representacdes, conhecimentos e valorizagcBes, que sé&o
diferentes formas de falar de mim, das minhas identidades e da minha
subjetividade. Assim, a construcdo da narrativa de formacdo de cada
individuo conduz a uma reflexdo antropol6gica, ontoldgica e axiolégica
(JOSSO, 2004, p. 40-41).

Entendi, ao longo da pesquisa, que as narrativas de formacao e do ensino que tenho
realizado em meu percurso como docente, estdo presentes em minha vida, bem antes de entrar
no mestrado profissional e ter acesso a este tipo de pesquisa e seus fundamentos tedricos. O
ato de contar histdrias estd presente e imbricado em minhas vivéncias e acdes desde muito
tempo, mesmo de modo tacito, despretensioso e pouco sistematizado antes do ingresso ao
curso, pois tenho o habito antigo de anotar, descrever e refletir sobre minhas aulas, sobre
experiéncias vividas em sala de aula e em outras situacfes significativas na escola em que
trabalho. De acordo com Connelly e Clandinin (1995, apud Aragao, 2011, p.14) “nés - 0S
seres humanos- somos organismos contadores de histdrias, organismos que, individual e
socialmente, vivemos vidas relatadas”, portanto “tanto os professores como os alunos sao
contadores de historias e também personagens, ndo so das historias dos demais, mas de suas
proprias historias” (ARAGAO, 2011, p.15).

Na escola em que trabalho, l6cus desta pesquisa, as narrativas infantis que emanam de

minhas experiéncias pessoais como professora e moradora da ilha, recriadas por mim,
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professora que vivencia a realidade local da escola, e depois socializadas com os demais
sujeitos desta escola; ou aquelas narrativas que emanam das rodas de conversa e dos debates a
partir das atividades de leitura ou outros momentos coletivos importantes no cotidiano
escolar; ou aquelas outras histérias que ecoam nos corredores ou na sala dos professores a
respeito das problemaéticas comuns vivenciadas e compartilhadas nas trocas de experiéncia
docente, tém sido, a meu ver, um ponto inicial a partir do qual, tenho buscado ressignificar o
Ensino de Ciéncias e a Educacdo Ambiental neste espaco escolar, em prol da formacéo
cidada.

Por meio dessas narrativas, tenho iniciado também minhas primeiras experiéncias com
a investigacdo narrativa pois,com uma variedade de historias recontadas e entrelagadas em
tantas vidas e experiéncias diversas inicio 0s primeiros movimentos investigativos em direcdo
ao meu objeto de estudo.

Entendo que € preciso dar voz aos sujeitos da escola, evidenciando estas narrativas,
pautando o curriculo e os processos de ensino-aprendizagem a partir delas. Como refere
Pereira (2011, p. 35), € preciso criar “redes de comunicagdo de educadores pesquisadores”.

Acredito que este movimento narrativo por meio de interacGes entre profissionais da
docéncia se tornou muito intenso ao ingressar na escola em que trabalho atualmente,
convivendo com alguns colegas de profissdo que buscam se posicionar em defesa de seus
ideais de educacdo e sociedade, especialmente da educacao ribeirinha, buscando adotar como
pratica o debate e 0 questionamento de ideias acerca da realidade escolar.

Neste sentido, é que a Pesquisa Narrativa € muito coerente em minha investigacédo
para acompreensdo de meu objeto de estudo, pois é na interacdo e colaboragdo entre o
investigador e os colaboradores participantes, que se torna possivel que todos os envolvidos
na pesquisa narrativa tenham voz no processo investigativo (ARAGAO, 2011).
sujeitos professores, bem como das minhas proprias, pois compreendo que no ato de narrar,
existe a potencialidade para uma melhor compreensdo de nossas praticas docentes e
possibilitar a renovacdo de sentidos sobre a Educagdo Ambiental, o Ensino de Ciéncias, bem
como nossa prépria formacdo docente, a partir das reflexfes dos professores participantes
sobre si e sobre o ensino que realizam na referida escola. Segundo Aragdo (2011): “Os
pesquisadores que sdo investigadores narrativos buscam recolher essas vidas, descrevé-las e,
por sua vez, contar historias sobre elas, escrevendo seus relatos de tais experiéncias em uma
narrativa” (ARAGAO, 2011, p.15).
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Na busca por criar novos sentidos para a Educagdo Ambiental e o Ensino de Ciéncias
em nossa escola e iniciar um processo de formacgdo continuada, na perspectiva da
autoformacao, foi preciso considerar as vozes e a opinido dos professores, meus colegas de
profissdo e colaboradores desta pesquisa, durante estes processos com eles desenvolvidosao
longo desta investigagdo. Procurei, por meio da pesquisa narrativa, adotar um novo caminho
metodoldgico que agregasse, em vez de dividir, permitindo a interacdo de saberes entre 0s
participantes da pesquisa.

Inspiro-me em Josso (2010), ao tratar da pesquisa-formacdo neste trabalho. Josso
desenvolveu uma elaboracdo tedrico-metodoldgica que decidiu denominar Teoria da
Formacdo Humana, por meio da qual procura dar sentido ao processo formativo, relacionando
este processo com 0s processos de conhecimento e aprendizagem construidos ao longo da
trajetdria de vida do sujeito aprendente.

De acordo com Loss (2015, p.5):

A autoformagdo na perspectiva metodologica da pesquisa-formagédo
(biografia educativa ou formativa) € uma possibilidade de formacéo pessoal,
coletiva e ética e para o cuidado da profissao, de modo a ser ousadia para a
recriacdo do curriculo de formagéao de professores e/ou educadores.

Josso (2010) defende a emergéncia de uma prética de formacdo e de pesquisa
renovada, por isso influenciada desde os anos de estudante pelas ideias do materialismo
historico no qual defendia um saber “atil” desenvolvido em pesquisas comprometidas com o
ponto de vista social e politico, como sdo os modelos de pesquisa-acdo. Josso dispensou
atencdo especial “a metodologia, a dialética entre o individual e o coletivo, a problematica da
mudanca, ao lugar da tomada de consciéncia e as valorizagdes nos processos de conhecimento e de
aprendizagem”(JOSSO, 2010, p.29).

Assim é que esta pesquisa se configura como uma pesquisa-formacdo, devido ao
carater formativo e autoformativo que a caracteriza, intervindo na realidade dos colaboradores
da pesquisa, que sao os professores voluntarios da escola em que todos trabalhamos.

Vi na pesquisa-formagdo uma alternativa para desenvolver formacdo continuada de
professores em minha escola, de maneira cooperativa, possibilitando maior autonomia e
respeito as experiéncias e pontos de vista dos professores, considerando que estes
profissionais possuem grande importancia no processo de ensino-aprendizagem e, por isso,
precisam ser participantes no momento da elaboracdo de propostas de formacdo de

professores, como em outros momentos decisorios importantes no processo educativo.
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Nesse sentido, Josso destaca a intencionalidade dos aprendentes a partir de suas
demandas de formacéo e afirma que é raro um projeto educativo formulado pelos proprios
professores no qual as aprendizagens que lhes serdo propostas facam sentido para eles.
Segundo ela, ¢, provavelmente, a falta de ligacdo com a préatica dos professores nos projetos
de formacéo de professores, um dos motivos do sentimento de auséncia e alienagdo que sente
o0 professor ao participar de processos de formagdo formalistas e arbitrarios como sdo muitas
vezes 0s modelos de formacéo de professores adotados nas escolas.

Temos em comum na escola em que trabalhamos uma demanda de formacdo de
professores perseguida por nosso grupo de professores que deseja saber mais e transformar a
Educacdo Ambiental que praticamos em nosso fazer docente. Nesse ambito, incluo o ensino
de Ciéncias Naturais, a respeito do qual venho buscando formacéo e qualificacdo e, ao mesmo
tempo, tenho procurado compartilhar essas aprendizagens com este grupo de professores por
meio de encontros de formacéo continuada desenvolvidos no decorrer desta pesquisa.

Na producdo de meus textos de campo(material empirico), a fim de obter diferentes
formas de manifestacGes dos sujeitos investigados, fiz a escolha de combinar instrumentos
variados como questionarios para a caracterizacdo inicial dos participantes da pesquisa; meu
diario de campo, contendo minhas percepcdes e compreensfes acerca do fenémeno
investigado, durante a pesquisa-formagédo entre iguais; memoriais reflexivos produzidos
pelos professores pesquisados sobre suas histérias de vida e de docéncia durante os encontros
de formacdo; registros fotograficos e audiovisuais, obtidos nos encontros autoformativos
realizados com os professores participantes da pesquisa, durante o processo investigativo;
observacOes e Audiosfeitos em reunidopedagogica relativa a proposta de Educacdo
Ambiental da escola; producgdes escritas dos professores participantes da pesquisa, tais
como poemas, 0s quais revelam manifestacGes e impressdes acerca do que significa, para
estes, ser professor e ensinar na perspectiva da Educagcdo Ambiental ao longo dos anos na
escola em que trabalham; documentos oficiais como o PPP (Projeto Politico Pedagogico) da
escola, o qual esclarece alguns aspectos constitutivos do problema investigado na pesquisa.

Sendo assim, meu envolvimento como sujeito e pesquisadora nesta investigacao tem
me levado a observar, registrar relatos orais e conversas informais, refletir e intervir sobre as
problematicas relacionadas a Educacdo Ambiental e Ensino de Ciéncias ha algum tempo,
antes mesmo de iniciar esta investigagdo formal.

Desta forma, por meio do material de campo produzido, pude produzir o metatexto
narrativo ou texto de pesquisa (CLANDININ e CONNELLY, 2011), analisando este material
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por meio da Analise Textual Discursiva a qual “propde-se a descrever e interpretar alguns
sentidos que a leitura de um conjunto de textos pode suscitar” (MORAES E GALIAZZI,
2007, p.14).

Pesquisas qualitativas, como esta, desenvolvidas por meio de fenémenos e métodos
narrativos, segundo Moraes e Galliazzi (2007), ndo tém como objetivo o teste de hipoteses e
sua comprovacao ou refutacdo como resultado final da pesquisa, como ocorre em pesquisas
formalistas, mas, sim, a compreensdo e reconstrucdo de conhecimentos existentes sobre o
objeto a ser estudado. Por isso, os textos de campo produzidos nesta pesquisa foram
analisados por meio da ATD (Andlise Textual Discursiva), por entender que a esta
metodologia de anélise se constitui como uma metodologia de analise qualitativa coerente
com minhas intengdes de pesquisa.

A ATD apresenta as seguintes etapas: a primeira corresponde a desmontagem dos
textos ou unitarizagdo, que consiste no exame minucioso dos textos, a fim de fragmenté-los e
percebé-los em seus detalhes até encontrar as unidades de analise ou de significados que s&o
representadas por palavras-chaves, ou unidades de analise que denotam os sentidos atribuidos
pelos sujeitos pesquisados. A segunda etapa da ATD refere-se a etapa da categorizacdo, na
qual o pesquisador estabelece relacdes de significados entre estas unidades de analise, por
meio de combinagOes e classificagcOes, aproximacgdes e recorréncias entre estas unidades,
resultando dai um sistema de categorias coerente e significativo.

Posteriormente, vem a fase da captacdo do novo emergente, na qual ha uma intensa
impregnacdo dos materiais da analise, resultando na emergéncia de uma nova compreensao do
todo.A partir do surgimento desse novo emergente, bem como de sua critica e validagdo por
meio dos referenciais teoricos, € possivel concluir este ciclo da ATD, com a quarta e Gltima
etapa, da qual decorre a construcdo do metatexto, ou da comunicacdo dessa nova
compreensdo que emergiu de toda a analise num processo auto-organizado.

Por meio da impregnacdo do material empirico, comecei a separar e organizar as
manifestacdes dos colaboradores da pesquisa de forma ainda aleatoria, sem intencdo de
encontrar unidades de significados, por meio do processo de unitarizagdo ou desmontagem
dos textos. Desta forma, fui desconstruindo o corpus desta pesquisa, encontrando a
recorréncia de trés palavras-chaves: formacao de professores, Educacdo ambiental, Ensino
de Ciéncias.

Dadas as recorréncias e singularidades dos significados interpretados por mim a partir

das questdes de pesquisa que assumo nesta investigacdo chegamos a unidades de andlise que,
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agrupadas e reagrupadas, deram origem a dois eixos tematicos: i) FORMACAO EM
CONTEXTO ENTRE IGUAIS: em busca de novos sentidos para a Educagdo Ambiental
e 0 ensino de ciéncias em uma comunidade de préatica formativa; e ii) EDUCACAO
AMBIENTAL CRITICA E ENSINO DE CIENCIAS CIDADAO: possibilidades para a
renovacao do ensino.

Deste modo, fui atribuindo significados aos meus textos de campo, a partir de meus
conhecimentos, intencBes investigativas e teorias, pois “a emergéncia e comunicag¢do desses
novos sentidos e significados sdo os objetivos da analise” (MORAES E GALIAZZI, 2007, p.
16). Assim, analisando todo o material de campo reunido por meio dos instrumentos
metodoldgicos, através da ATD, construi, entdo, minhas interpretacdes e metatexto narrativo.
Posteriormente a essa etapa da pesquisa, realizei o quarto encontro, voltando a escola para
uma conversa com 0s professores participantes da pesquisa, a fim de oferecer-lhes um
feedbackda pesquisa e de nossas construgdes coletivas, socializando com eles o filme, produto
desta dissertagéo.

Conforme menciono no inicio desta dissertacdo, a pesquisa de campo foi
desenvolvida, tendo inicialmente 05 (cinco) professores, eu mesma, na condicdo de professora
e pesquisadora e mais 04 (quatro) professores colaboradores da pesquisa. No entanto, apds o
primeiro encontro de formagdo, um desses professores ndo pode continuar participando,
devido a incompatibilidade de horario, ficando assim apenas nés 04 (quatro), eu e mais 3
(trés) colegas professores da escola em que trabalhamos, como participantes da pesquisa e dos
processos de autoformacao entre iguais desenvolvidos na escola, durante esta investigacao.

Eu e mais dois dos professores participantes desta pesquisa possuimos formagdo em
Pedagogia e o quarto é Licenciado em Artes, todos atuando nos anos iniciais doEnsino
Fundamental na referida escola onde ocorre esta pesquisa.

Como critério de escolha dos professores participantes da pesquisa-formacédo, defini
que deveriam ser professores efetivos da escola investigada, devido a possibilidade de
continuidade do trabalho pedagdgico nesta escola, pois sdo os professores efetivos que
permanecem mais tempo na escola. Outro critério de escolha foi que estes colaboradores
trabalhassem ha, pelo menos, um ano na Unidade Escolar, tempo considerado minimo para
conhecerem e participarem dos processos educativos da escola. Finalmente o ultimo critério
que elenquei para a escolha dos colaboradoress foi que atuassem nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e que preferencialmente, lecionassem a disciplina Ciéncias Naturais, mas decidi

aceitar também professores de outras disciplinas que atuassem no ambito desse nivel de
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ensino, dado o caréter interdisciplinar da Educacdo Ambiental, que é também um dos focos
desta pesquisa.

Destaco que o numero de quatro colaboradores participantes da pesquisa €
perfeitamente compativel em pesquisas de cunho qualitativo, devido este tipo de pesquisa
representar uma contraposicdo ao esquema quantitativista de pesquisa que privilegia a
mensuracdo da realidade e o estudo desta de forma isolada. Contrariamente a isso, a pesquisa
qualitativa defende uma visdo holistica dos fendmenos, considerando todos os componentes

de uma situacio em suas interacdes e influéncias reciprocas (ANDRE, 2008, p.15).

CARACTERIZANDO OS COLABORADORES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com 03 (trés) professores colaboradores que participaram
efetivamente de todos os encontros, além de mim na condicdo de sujeito da pesquisa e
pesquisadora a0 mesmo tempo.

Destaco algumas caracteristicas importantes a respeito dos trés professores envolvidos
nesta pesquisa, visto que sobre mim ja abordei na secdo que trata sobre meu memorial de
formagéo. As informagdes que caracterizam os colaboradores desta pesquisa foram obtidas
por meio dos questionarios de caracterizagdo e dos memoriais reflexivos de vida e de
formacdo produzidos por esses participantes, os quais Ihes foram apresentados no inicio desta

investigacdo. Todos receberam nomes ficticios, a fim de preservar suas identidades.

SEBASTIAO - 48 anos. Formado em Pedagogia ha 19 anos, leciona como professor de
educacao geral no ensino fundamental ha mais de 20 anos, dos quais ha nove anos, trabalha
na escola onde desenvolvemos esta pesquisa, onde atualmente trabalha com uma turma do 2°
ano do Ensino Fundamental. Funcionério efetivo também da Universidade Estadual do Para
(UEPA), no cargo de assistente administrativo. Apesar de gostar de ensinar Ciéncias da
natureza e se propor a trabalhar os conteudos de forma interdisciplinar, reconhece que
dispende maior atencdo ao processo de alfabetizacdo, devido as cobrangas que os professores
recebem nesse sentido. Tem como parte marcante de sua identidade a caracteristica de ser um
professor-poeta, que olha a ilha e a escola a partir de um olhar estético e criador, vendo na
poesia a possibilidade de produzir uma educacéo libertadora e de criar “novos sentidos para a

educagdo ambiental”, a partir desta perspectiva.
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JOAO - 33 anos. Formado em Artes Plasticas ha 4 (quatro) anos, leciona a disciplina ha 4
(quatro) anos. Atuou como professor de alunos do Ensino Médio, porém hd 1 (um) ano
trabalha também com alunos de 1° ao 9° ano do ensino fundamental, na escola onde
desenvolvemos esta pesquisa. Além disso, 0 professor tem uma segunda graduacdo em
Arquitetura e, também, possui especializacdo em paisagismo, um dos motivos que o levou a
ser lotado no projeto Horta, na escola. Participa de uma rede mundial de ciclistas chamada
“Bike Anjo” uma comunidade de ciclistas voluntarios que ensinam pessoas que nao sabem
andar de bicicleta, incentivando o uso deste meio de transporte em substituicdo aos
automaveis, que sdo um dos grandes responsaveis pela poluicdo urbana, sedentarismo e caos
no transito das grandes cidades. Segundo o professor, ele sempre teve encantamento pela
disciplina de Ciéncias Naturais e amava desenhar o fascinante mundo da Biologia. Propde a

interdisciplinaridade entre Artes, Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental.

MARCIA- 36 anos. Formada em Licenciatura plena em Pedagogia, ha 13 anos,leciona como
professora de educacdo geral no ensino fundamental ha 18(dezoito), dos quais ha 9 (nove)
trabalha na escola municipal onde desenvolvemos esta pesquisa. Trabalha com turmas do 2° e
3° ano do Ensino Fundamental e atua também como coordenadora Pedagdgica na Secretaria
Executiva de Educagdo (SEDUC). Afirma que a disciplina de Ciéncias Naturais sempre Ihe
despertou muita curiosidade, porém, infelizmente na escola em que trabalha, local desta
pesquisa, ndo haplanejamento pedagdgico especifico para esta disciplina. Oriunda de uma
escola localizada na floresta, em uma comunidade remanescente de Quilombos, optou em ser
professora pela necessidade de melhoria de vida pessoal e pelo compromisso social com sua
comunidade.

Ao mesmo tempo em que caracterizo os colaboradores da pesquisa, faco,a seguir, a
comunicagdo do movimento de autoformacdo entre iguais, ocorrido nos encontros de

formacéo desenvolvidos durante a pesquisa.

A METODOLOGIA DA AUTOFORMACAO ENTRE IGUAIS E OS SENTIDOS
EMERGENTES DOS ENCONTROS AUTOFORMATIVOS DURANTE A PESQUISA-
FORMACAO

Para possibilitar aprendizagens significativas sobre o ensino de Ciéncias, Educacédo

Ambiental e formagao de professores, durante nossos encontros autoformativos, eu e minha
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orientadora planejamos quatro momentos em trés encontros tematicos e o quarto de
socializagdo dos resultados da pesquisa: 0 primeiro encontro, com 0 tema “Eu e meus
alunos”, no qual tivemos a intencionalidade de incentivar aos professores a falar de si e de
sua relacdo com os alunos. O segundo encontro, com o tema “Como entendo e como ensino
temaéticas relacionadas ao meio ambiente? ”, buscamos compreensdesacerca do que vem a
ser meio ambiente e suas imbricacGes para nds professores participantes da pesquisa; 0
terceiro encontro “Como entendo e como desenvolvo acbes de Educacdo Ambiental em
minhas aulas? ”, no qual os professores referem suas ideias e compreensGes acerca da
Educacdo Ambiental e relatam agdes e estratégias que utilizam para promover a Educacédo
Ambiental em suas atividades docentes. O Gltimo encontro foi um momento de feedback e
socializacdo sobre os resultados da pesquisa e as aprendizagens adquiridas nos encontros
anteriores, por parte dos participantes da pesquisa.

O projeto de autoformacgdo em contexto de cooperacdo entre mim e os professores
colaboradores da pesquisa nasceu do desejo comum pela criacdo de novos sentidos para a
Educacdo Ambiental e o Ensino de Ciéncias em nossa comunidade de pratica formativa
(IMBERNON, 2016) na escola em que atuamos, a fim de desenvolvermos uma educacdo mais
efetiva, capaz de formar para a cidadania, como também de podermos construir uma proposta
de formacdo de professores que contemple nossas necessidades como educadores de um
Centro de Referéncia em Educacdo Ambiental na Belém insular.

Estas necessidades me levaram a refletir sobre ideias de Sousa Santos (1990), as quais
preconizam que todo conhecimento cientifico visa constituir-se em senso comum, ou seja, 0S
avancos cientificos s6 tém sentido se puderem ser traduzidos em sabedoria de vida, por essa
perspectiva, o papel do sujeito que aprende deve ser central no processo de formacéo,
conforme Josso(2010), a fim de podermos construir um novo modelo de formacdo de
professores que consiga romper com o paradigma formalista e de racionalidade técnica que
supervaloriza 0s conhecimentos dos formadores e técnicos em detrimento dos saberes e
experiéncias dos sujeitos que sao “formados”.

Compreendemos que sistematizar e adotar uma perspectiva de formagdo de
professores que comtemple nossas peculiaridades e nossas necessidades de escola ribeirinha
comprometida com a Educacdo Ambiental € algo imprescindivel para a melhora da qualidade
do ensino em nossas unidades. Este movimento necessita de liderancas agregadoras que se
disponham a intermediar esse processo, mobilizando e efetivando pequenas a¢des em favor de

que um projeto de formacdo de professores mais democrético e participativo, como é a
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autoformacdo, a fim de que um projeto de formacgéo continuada se efetive de fato em nossas
unidades pedagdgicas e produza mudancas positivas em nossa realidade.

Dispus-me a assumir a tarefa de intermediar esse processo em minha escola, devido a
necessidade que sentimos de formacdo de professores, pelo compromisso que tenho com o
grupo de professores e com os alunos e, também, porque o tempo e as experiéncias
vivenciadas com estes colaboradores me concederam certa cumplicidade e aceitacdo porparte
deste grupo, 0 que € muito importante em processos cooperativos.

A este movimento complexo entre o individual e o coletivo, Josso (2010) chama de
dialética, por meio da qual é possivel atribuir especial importancia entre praticas individuais e
atividades interativas e a tensdo entre ambas se constitui, assim, na principal problemética de
formacédo intelectual. Segundo a autora, no decorrer do desenvolvimento de uma formacéo
nesta perspectiva € que o pesquisador vai se constituindo como sujeito ao mesmo tempo
autbnomo e interdependente, onde assume a responsabilidade de seu processo de
conhecimento no contexto de interacdes coletivas, por meio de negociacgdes e atribuicdes de
sentido a tal processo de construcdo de conhecimento.

O sentimento de pertencimento ao grupo de professores participantes da pesquisa, a
interacdo com estes colaboradores, a cumplicidade entre os participantes deste grupo séo
elementos que levam muito tempo para serem construidos em uma comunidade de
professores. Esses aspectos interpessoais facilitam o trabalho do pesquisador, no processo
inicial de conquista e negociacdo, especialmente em pesquisas que se ocupam das historias
vividas e relatadasas quais requerem construcdo de confianca mutua entre o pesquisador e 0s
participantes da pesquisa. Este processo de negociagdo na pesquisa narrativa, no entanto, ndo
se restringe a entrada do pesquisador a campo, mas ele é constante ao longo de toda a
pesquisa, num processo de mudancas e transformacgdes continuas que precisam de
reavaliacdo, flexibilidade e abertura ao novo que emerge da investigacao e interacdo entre 0s
colaboradores(CLANDININ e CONNELLY, 2011).

Minha primeira agdo como pesquisadora ao entrar a campo, apos meu afastamento da
sala de aula por conta da licenga para o mestrado, foi uma conversa com 0S possiveis
colaboradoress de minha pesquisa, expondo 0s meus objetivos gerais, as problematicas da
escola que me levaram a desejar realizar esta investigacdo, qual a contrapartida que gostaria
de oferecer aos professores em forma de formacdo continuada, crescimento pessoal e
profissional por conta do processo de reflexfes tedricas e experiéncias formadoras que

desenvolveriamos juntos. Falei um pouco da perspectiva da pesquisa narrativa, como da
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pesquisa-formacdo, que consideram o professor como sujeito importantissimo no processo de
ensino e em sua propria formacdo, onde suas experiéncias, histérias de vida e subjetividade
sdo também imprescindiveis para compreender, e transformar a realidade da educacéo.

Articulamos um dia da semana em que pudéssemos nos reunir para realizar 0s
encontros de autoformacgdo sem prejudicar as aulas dos alunos. Vencemos, assim, nosso
primeiro obstaculo em favor de iniciarmos nossos encontros de autoformacéo entre iguais e a
pesquisa de campo, isto €, encontrar um espago € um tempo comum para nos reunirmos em
busca de nos formarmos mutuamente.

Senti-me muito feliz nesse primeiro momento de entrada a campo e negociagdo com
os colaboradoress da pesquisa. Aceitei 0 desafio de sair da posicdo confortavel em que me
encontrava como docente de sala de aula e ousei dar os primeiros passos na tarefa de
pesquisadora e mediadora desse processo de autoformacao.

No desenrolar do processo, fui percebendo que autoformar-se e pesquisar, com 0
outro, é um processo mais leve e mais facil de acontecer do que os que ocorrem em modelos
de formacdo transmissora, mas que a leveza do processo de autoformacédo entre iguais nem
por isso prescinde de rigorosidade, fundamentagéo teorica e organizacao.

Gradativamente, passei a me enxergar como uma potencial liderancae passei a ver que,
assim como eu, outros colegas professores podem vir a ser personagens aptos a liderar um
processo coletivo na perspectiva da autoformacédo, dada a intima relagdo que temos com o0s
processos da escola e com 0s outros atores do processo educativo. Percebi, também, que
momentos de formacdo de professores que possibilitem e privilegiem a socializacdo de
saberes e experiéncias docentes entre os diferentes sujeitos que realizam o ensino no contexto
escolar tém muito a contribuir com a melhoria do ensino em nossas escolas e pode ser uma
boa alternativa para a formacdo continuada de professores num movimento de dentro para
fora, isto é, construindo um projeto de formacdo de professores a partir das experiéncias e
participacdo ativa dos proprios professores, tal como postula a perspectiva de Imbernon
(2016) sobre a formacéo de professores entre iguais em comunidades de pratica formativa,
onde é o préprio grupo de professores que “estabelece os objetivos e decide em que se deseja
formar. Os componentes sempre sdo selecionados no contexto da pratica, isto €, a formagéo
acontece a partir de dentro, do lugar em que se gera a pratica de trabalho”(IMBERNON,
2016, p.204).

A medida que fui percebendo que conseguia conquistar a confianca e até a esperanca

dos professores e, aos poucos, provocar sensibilidade e interesse em participarem da pesquisa,
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fui me sentindo também mais confiante e apta a conduzir este processo de autoformacéo entre
iguais, como lideranca que agrega e mediava 0 processo, mas nunca sem a participacao,
interacdo e contribuicdo dos demais professores colaboradores da pesquisa.

Mesmo sendo professora efetiva da escola ha sete anos, mesmo sendo proativa na
escola, envolvida nas atividades mais importantes, interagindo bem com os sujeitos da escola
por meio de projetos e outras atividades, na posicdo de pesquisadora, precisava, ainda assim,
realizar um processo de conquista e negociacdo com estes colaboradores( JOSSO, 2010),
situando-0s no contexto de investigacdo, esclarecendo a relevancia social e académica da
pesquisa, mas, também, a relevancia desta para o grupo de professores da escola como um
todo, para a conquista de nossos ideais de educacdo emancipadora, dentre os quais o direito a
formacdo continuada e qualificacdo profissional para os docentes das ilhas, bem como para
nossos projetos individuais e crescimento pessoal.

As relagdes interpessoais e a cumplicidade entre os colaboradoress da pesquisa séo
imprescindiveis em modelos de formacdo de professores, como é o modelo de pesquisa-
formacdo, o qual significa uma ruptura com os antigos modelos formalistas de formacao de
professores, estabelecendo uma nova logica de formacédo de professores, nesse sentido.

Deste modo, o projeto de pesquisa e de formacdo proposto por Josso (2010)
sefundamenta em alguns critérios por ela elencados. O primeiro critério compreende que
chegar a construcdo efetiva de um saber é possivel somente partindo de um trabalho
coletivamente realizado. Em segundo lugar, é preciso modificar a relacdo tradicional entre
pesquisadores e informantes,por meio de um procedimento que permita que informantes se
tornem participantes na elaboracdo do saber. Além disso, realizar uma pesquisa-formacéo
requer achar a metodologia mais adequada para propiciar a participacdo dos colaboradoress
da pesquisa. Finalmente, o quarto critério para a realizacdo desse tipo de pesquisa, segundo a
autora, serefere a possibilidade de implicacdo direta do pesquisador no processo de pesquisa.
Estes critérios possibilitariam, segundo ela, o avanco da pesquisa, considerando uma
“metodologia aberta a experiéncia” e a “capacidade de auto-observacao” dos processos de
formagé&o, de conhecimento e de aprendizagem dos pesquisadores.

Compreendi que desenvolver uma pesquisa-formacdo com este grupo requer processos
de sensibilizacdo, de convencimento e, até mesmo, de desmistificagdoda ideia de que
professores ndo sdo capazes de realizar pesquisa, nem contribuir e intervir em sua propria
formag&o, como sujeitos, de fato e de direito, no processo educativo (CONTRERAS,2002).

Apenas rompendo com antigas visGes baseadas na racionalidade técnica, é possivel té-los
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inteiros na pesquisa, como verdadeiros colaboradores e, até certo ponto, coautores no
processo de pesquisa e de formacéo.

Embora haja anseio e insisténcia por parte dos professores efetivos de nossa escola,
pelo direito a formacéo continuada e a qualificacdo profissional, este grupo vem passando por
um momento de cansago e desgaste pelas inUmeras negativas por parte da escola. Nesse
contexto, algo necessario seria convencer os professores a aceitar participar da pesquisa e dos
encontros de formacdo, o que ja € muita coisa, considerando o ambiente de desanimo e
desmotivacdo em que se encontravam na escola, devido a uma série de conjunturas, muitas
das quais j& discutidas por mim anteriormente. Outra coisa, porém, seria leva-los a se
envolver e a se comprometer com este processo de pesquisa e de formacao.

Construir um novo projeto de conhecimento e de formacédo, para Josso, tem como

desafio principal possibilitar o desenvolvimento da capacidade reflexiva, a qual consiste:

(...) na capacidade de cada um viver como sujeito de sua formacdo, em
outras palavras, de fazer tomadas de consciéncia ndo somente para a
reivindicacao de ser sujeito, mas para sua realizacéo, por mais dificil e fragil
gue possa ser. O projeto de conhecimento assume entdo toda sua amplitude,
ndo sé porque define um interesse de conhecimento e uma perspectiva de
formagdo, mas também porque contribui para a constituicdo de um sujeito
que trabalha para a consciéncia de si e de seu meio, bem como para a
qualidade de sua presenca no mundo (JOSSO, 2010, p.27).

A Pesquisa-formacdo me permitiu, nesse percurso, assumir uma postura reflexiva ante
minha propria pratica profissional, e por meio dela pude construir saberes profissionais que
me possibilitaram relacionar teoria e pratica. Deste modo, os saberes cientificos foram
direcionando minha propria préatica, dada a complexidade da formacdo e do trabalho docente
(ALARCAO, 1996). Nesse sentido, Josso propde “um processo de formagio relacionado com
atividades, acontecimentos, situacdes e encontros de um percurso de vida que se tornaram
para nds experiéncias formadoras”(ALARCAO, 1996, p.19).

O fato de ser boa observadora e boa ouvinte, o habito de anotar a fala de meus alunos,
guardar suas producdes escritas, 0 costume de registar seus comportamentos, o cotidiano de
sala de aula e da escola para poder analisar e refletir sobre estes registros a luz de referenciais
tedricos que julgo pertinentes constituem-se procedimentos que tem contribuido para meu
crescimento profissional e processo de autoformagdo docente, tornando-me uma professora
pesquisadora da propria pratica docente, ajudando-me a ressignificar saberes docentes, tanto

no ambito da Educacdo Ambiental como do Ensino de Ciéncias como nas demais areas de



47

conhecimento, movida por um desejo de completude (GONCALVES, 2000) como
profissional e ser humano.

Por meio desse processo de reflexdo critica, Josso afirma que € possivel promover uma
ruptura epistemoldgica da forma de se produzir conhecimento, através da “inven¢do de si
como projeto de vir a ser, sendo transformando-se” (JOSSO, 2010, p.12).

Deste modo, entendo com Josso (2010) que pensar a formagdo de professores nessa
perspectiva visa contribuir tanto com o crescimento pessoal do individuo, como também com
seu desenvolvimento cognitivo e afetivolevando o sujeito aprendente, a pessoa que se
autoforma a “uma tomada de consciéncia de suas necessidades proprias que escapa a
conformidade ideologica com modelos sociais ou profissionais” (JOSSO, 2010, p.70).

A partir da perspectiva dos sujeitos aprendentes, 0s atores sociais passam a assumir um
lugar de autor e sujeito de sua formacdo, tanto no quadro das instituicdes educativas e dos
periodos da vida socialmente definidos como formadores, como fora delas. A autoformacéo e
autoavaliacdo, por sua vez podem provocar quatro categorias de mudancgas por parte desses

sujeitos, a saber:

Mudanca de compreensdo de uma area de conhecimento (aquisicdo e
estruturacdo de informagbes sobre um dominio, conhecimento das leis que
explicam sua dindmica).

Mudanca de compreensédo pessoal (mudanca da percepgdo e compreensao de
si, de sua funcdo, de seu papel, modificagdo de atitude).

Mudanca de comportamento (nas relagdes com o proximo, em sua atividade
profissional, em suas atividades publicas).

Mudangas institucionais (modificagdo de regulamentos, de estruturas
funcionais, criagdo de grupos ou de instituigdes, isso no meio familiar,
profissional ou coletivo dos participantes da sessdo de formacdo. (JOSSO,
2010, p.70)

Todas estas mudangas na formacdo de professores e no processo de produgédo de
conhecimento implicam numa reforma do pensamento, a qual é paradigmatica, segundo
Morin (2001), pois vivemos no que ele denomina de era planetaria onde a producédo do
conhecimento apresenta problemas que s&o universais e dizem respeito a todos os cidad&os,
como ter acesso as informagdes sobre o mundo e conseguir articula-las e organiza-las
percebendo a relacdo global entre o todo e as partes, a fim de dar conta do que chama de
dimensdo Multidimensional ou complexidade que caracterizam a era planetaria.

Deste modo, Gongalves (2011) diz que é preciso olhar a formacgdo de professores
como um objeto de estudo complexo que requer uma visdo plural a partir de aportes tedricos

diversificados, numa perspectiva epistemoldgica multirreferencial, a fim de buscar
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melhorcompreender a complexidade do trabalho docente e a realidade multidimensional
apontada por Morin.

Mais uma vez a perspectiva da autoformacdo defendida por Josso, mostra-se muito
coerente, apresentando grande rigorosidade tedrica para a efetivacdo de uma mudanca radical
na formacdo de professores, pois busca fundamentar-se em diversas fontes como a psicologia
social, a antropologia, sociologia, a fim de melhor compreender e subsidiar um processo tao
complexo e com tantas peculiaridades como € a formacao de professores.

Tenho feito uso de experiéncias de formacdo desenvolvidas ao longo de minha historia
de vida e de docéncia, acumuladas em diferentes escolas por onde passei, por meio de
diferentes vivéncias em sala de aula com os alunos e colegas de profissdo, em busca de
realizar o que Josso (2010) denomina de “inveng¢ao de si”. Para efetivar este tipo de formagao
e, a0 mesmo tempo, o processo de pesquisa, a autora afirma ser preciso um duplo movimento,
no primeiro o pesquisador precisa questionar suas praticas de pesquisa, reexaminando sua
intencionalidade e a maneira como ele pbde realiza-la. Além disso, o pesquisador precisa
fazer uma autorreflexdo sobre o que ele aprendeu quanto ao seu préprio funcionamento no
empreendimento iniciado.

Num segundo movimento da pesquisa-formacéo a partir do confronto de teorizacGes é
necessario comunicar aos participantes da pesquisa o que foi pensado de uma pratica comum
entre esses participantes, apresentando o que foi feito ou destacado com as observacdes, ouvir
as perguntas e conscientizar-se das zonas obscuras de sua propria reflexdo, o que busquei
fazer principalmente no quarto encontro que realizei com os professores, socializando os
resultados da pesquisa, dialogando com eles sobre tais resultados e confrontando o que
apreendi neste encontro com os referenciais que adoto na pesquisa.

A esses dois movimentos na pesquisa formacdo, Josso chama de dialética entre
praticas individuais e atividades interativas, o que, segundo ela, se constitui como a
problematica fundamental de uma formacdo intelectual.(Josso, 2010).

Desse movimento dialético entre teorizagdo e comunicacdo entre os participantes da
pesquisa é que surgiram 0s principiostedrico-metodoldgicos construidos entre mim e 0s
colaboradores da pesquisa em torno da Educacdo Ambiental e do Ensino de Ciéncias, 0s quais
serdo mais bem explicitados na Ultima secédo deste trabalho.

Deste modo, procuro construir significados sobre o Ensino de Ciéncias e a Educacéo
Ambiental e sobre o que significa ser professor desta disciplina, a partir dos pontos de vista e

experiéncias dos sujeitos aprendentes, no caso, nos professores, que realizamos este ensino, e
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dos referenciais tedricos que estudamos nos encontros de formacdo. Construo também ao
longo da pesquisa, ideias sobre formacdo continuada de professores, na perspectiva da
autoformacao.

Ja dissemos no inicio desta secdo,eu e minha orientadora planejamos quatro encontros
de formacdo, sendo trés encontros tematicos e o Ultimo encontro para socializacdo e
feedbackdos resultados construido nos encontros e na pesquisa para possibilitar aprendizagens
significativas sobre o ensino de Ciéncias, Educacdo Ambiental e formacdo de professores,
durante nossos encontros de formacéo.

O primeiro encontro, com o tema “Eu e meus alunos”, no qual tivemos a
intencionalidade de incentivar os professores a falar de si e de sua relagdo com os alunos, a
fim de perceber o autoconhecimento dos professores e como expressavam sua relagcdo com 0s
estudantes, evidenciando saberes dos professores a este respeito. No mesmo encontro
discutimos um pouco sobre a concepcéo do professor reflexivo (SCHON, 2000).

O segundo encontro, com o tema “Como entendo e como ensino tematicas
relacionadas ao meio ambiente? ” referente as suas compreensdes acerca do que vem a ser
meio ambiente e suas imbricacdes. Em um primeiro momento, deixei que falassem sobre o
meio ambiente a vontade. Busquei perceber o que incluem no ambiente: animais? Plantas?
Todos os seres vivos? Homem? Natureza? Ambiente natural e construido? InteracBes entre
espécies diferentes? Entre organismos da mesma espécie? Fatores bidticos e abioticos?
Depois disso, pedi que dissessem como ensinam tais assuntos e por quais razdes ensinam
desse modo. Solicitei que apontassem assuntos da disciplina Ciéncias naturais que fossem de
seu interesse e que achassem pertinentes para melhorar sua compreensdo e suas aulas neste
sentido, a fim de discutirmos no grupo. Num segundo momento, discuti com os professores o
artigo “Ciéncia e educagao para a cidadania” (SANTOS; SCHNETZLER, 1998), o qual foi
disponibilizado a eles com antecedéncia para sua leitura prévia.

O terceiro encontro “Como entendo e como desenvolvo agbes de Educacgao
Ambiental em minhas aulas? ”, no qual os professores referem suas ideias e compreensoes
acerca da Educacdo Ambiental e de aclGes e estratégias que utilizam para promover a
Educacdo Ambiental em suas atividades docentes. Inicialmente, pedi que falassem sobre suas
ideias e compreensdes acerca da Educacdo ambiental. Que acdes e estratégias utilizam para
promover a Educacdo Ambiental em suas atividades docentes. Busquei perceber de que forma
se relacionam com a Educacdo Ambiental nas aulas de Ciéncias, ou junto a outras disciplinas.

O que compreendem sobre as relagdes entre Ciéncia, Sociedade, Tecnologia e Meio
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Ambiente? Depois disso, solicitei que dissessem como ensinam tais assuntos e por quais
razdes ensinam desse modo. Posteriormente, um dos professores do grupo iniciou conosco
uma discussdo a partir de um tema de seu interesse, Educacdo Ambiental critica, e de um
texto que eu havia proposto aos professores, de autoria de Guimardes (2004) sobre o referido
tema, o qual eu disponibilizara anteriormente para a leitura.

Propus e disponibilizei também ao grupo o artigo “Educacdo Ambiental e educacdo
cientifica na perspectiva Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS): pilares para uma educacdo
critica” (LOUREIRO; LIMA, 2009). Porém, devido ao tempo corrido de final de semestre ¢
clima de festa junina na escola, ndo foi possivel aprofundarmos a discusséo, embora tenhamos
iniciado discussao sobre essa trilogia em duas ocasides.

Deixamos como proposta que o0s professores pensassem sobre quais temas
socioambientais entendem que contém aspectos de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e sdo
pertinentes a realidade local da ilha de Cotijuba, para desenvolvermos com nossos alunos, a
fim de que posteriormente, em outros grupos de trabalho, pudéssemos construir juntos e
desenvolver, por exemplo, uma sequéncia de ensino investigativo na abordagem CTS, a partir
de um problema identificado ou elencado pelos professores de um tema considerado
socialmente relevante para eles que contenham tais dimensdes. Sugeri, ainda, que pudéssemos
em outro momento pensar e continuar estudando sobre um novo modelo curricular para o
ensino de Ciéncias, a partir das perspectivas estudadas pelo grupo durante os encontros
formativos, para propormos ao restante da escola, se fosse do interesse do grupo, ao que o
grupo demonstrou interesse e curiosidade por saber mais.

Os encontros tiveram duragdo média de quatro horas, com temas desenvolvidos por
meio de encontros teméticos mencionados acima, inspirando-me em Josso (2004),
considerando minha intencionalidade de pesquisa e de formacdo, ao propor discussdes
temaéticas reflexivas, atendendo interesses meus de pesquisa e de formacdo continuada do
grupo de professores colaboradores.

Ap0s dar a conhecer o percurso metodoldgico da pesquisaealgumas interpretacoes e
andlises decorrentes do movimento de autoformacéo desenvolvido nos encontros de formacao
continuada de professores durante a pesquisa, analiso, na proxima secdo, o primeiro eixo de
analise:FORMACAO EM CONTEXTO ENTRE IGUAIS: em busca de novos sentidos

para a Educacdo Ambiental e o ensino de ciéncias em uma comunidade de préatica formativa.
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FORMACAO EM CONTEXTO ENTRE IGUAIS: em busca de novos sentidos para a
Educacdo Ambiental e o Ensino de Ciéncias em uma comunidade de pratica formativa

Neste eixo analitico discuto inicialmente um pouco sobre as orientacdes legais que
legitimam a formac&o continuada como um direito aos professores. Posteriormente, dialogo
com a literatura sobre diferentes perspectivas de formacdo de professores e compartilho
experiéncias de nosso grupo de professores em busca da garantia desse direito na escola em
que trabalhamos e desenvolvemos esta pesquisa, em busca de ressignificar a Educagéo

Ambiental e o Ensino de ciéncias em nossa escola.

A LUTA PELO DIREITO A FORMACAO CONTINUADA

No ambito das orientacdes legais, documentos como a Resolu¢cdo CNE/CP n°2/2015,

no artigo 16, trata sobre a formacao continuada de professores nos seguintes termos:

A formacdo continuada compreende dimens@es coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagdgico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunifes
pedagbgicas, cursos, programas e acles para além da formacdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacao basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagogico, ético e politico do profissional
docente (BRASIL, 2015, p.13)

De acordo com esse documento oficial, a formacgdo continuada faz parte do processo
de desenvolvimento profissional dos docentes, abrangendo 0s seguintes aspectos a serem

considerados:

| - os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagdgico das institui¢des de
educacdo bésica, bem como os problemas e os desafios da escola e do
contexto onde ela esté inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovacao e o desenvolvimento associados
ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

Il - 0 respeito ao protagonismo do professor e a um espaco-tempo que lhe
permita refletir criticamente e aperfeicoar sua pratica;

IV - o didlogo e a parceria com atores e instituicdes competentes, capazes de
contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo
trabalho de gestdo da sala de aula e da institui¢cdo educativa (BRASIL, 2015,
p. 14).
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Existem inimeros modelos de formacgdo continuada de professores baseados em
diferentes epistemologias e enfoques tedricos construidos em determinados contextos
historicos culturais. Analisaremos a seguir algumas das mais discutidas perspectivas de
formagdo continuada de professores, a saber, 0 modelo de racionalidade técnica e o modelo de
professor reflexivo ou pesquisador da propria préatica.

Segundo Pereira; Zeichner (2011) existe uma disputa hegeménica entre os diferentes
modelos de formacéo continuada, os quais, segundo estes autores, podem ser classificados em
trés principais modelos, o modelo de racionalidade técnica, o modelo de racionalidade
pratica e o modelo de racionalidade critica.

De acordo com o modelo de racionalidade técnica, também chamado de epistemologia
positivista da pratica,a pratica profissionalse baseia na resolucdo instrumental determinado
problema por meio da aplicacdo rigorosa de determinada teoria cientifica ou técnica.
(SCHON, 1983). Esta perspectiva concebe a teoria cientifica como o meio pelo qual se
iluminaria o pensamento dos professores, ideias estas baseadas especialmente em Skinner e
outros psicologos comportamentalistas. Para esta abordagem, ensinar consistia na aplicacédo
dos conhecimentos cientificos para solucionar questdes educacionais encaradas como
problemas “técnicos”, passiveis de serem resolvidos objetivamente apenas utilizando
procedimentos racionais da ciéncia.

Trata-se, portanto de um modelo hierarquico que, segundo Schon (1983), promove
uma dicotomia entre pesquisa e préatica, onde os pesquisadores sdo considerados expertises
superiores aos professores, por fornecerem o0 conhecimento que estes necessitam para
diagnosticar e resolver problemas da préatica escolar. Neste sentido, o professor é considerado
um técnico ou um especialista que executa com rigor as regras cientificas ou pedagogicas.

Pereira; Zeichner (2011) véo além, em sua discussao sobre o modelo de racionalidade
técnica, afirmando que a maioria dos curriculos de formacéo de professores disseminados em
varios paises do mundo séo construidos, pautados nos modelos de racionalidade técnica e que,
inclusive, a promocdo de varias reformas conservadoras de formagdo de professores
difundidas em paises em desenvolvimento, sdo principalmente fomentadas por instituicdes
como o Banco Mundial (BM), sendo este um dos mais importantes veiculos de divulgacéo da
racionalidade técnica e cientifica.

Isso nos faz pensar que h& um interesse especial por parte dessas instituicOes

comprometidas com politicas neoliberais, que desejam que as reformas educacionais e de
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formagéo de professores sejam apenas superficiais e continuem centradas em modelos onde
0s principais sujeitos da educagdo sejam pouco autbnomos e engajados com o processo de
producdo de conhecimento e mudancgas sociais efetivas decorrentes das relagdes de poder que
permeiam tais questdes.

Sobre o perfil do professor concebido segundo este modelo de racionalidade técnica,
Contreras (2002) descreve que:

Sua pericia técnica se encontra no conhecimento de metodologias de ensino,
no dominio de procedimentos de gestdo e funcionamento do grupo em sala
de aula e no manejo de técnicas de avaliagdo da aprendizagem
(CONTRERAS, 2002, p.95).

O que, supostamente, se desenvolverd somente com a formacao inicial e permanente
do professor, as quais dependem da elaboracéo e repasse desses conhecimentos pedagdgicos
aos professores, por parte dos especialistas. Outro aspecto importante a ser considerado neste
modelo de formagao ¢é que este se refere a uma concepgao “produtiva” do ensino, onde ensino
e curriculo sdo entendidos como atividade dirigida para alcancar resultados e produtos que sdo
pré-definidos, onde se concebe um modelo ideal de comportamento do que seria ser uma
pessoa educada, onde curriculo é entendido como conjunto de conhecimentos neutros e
desvinculado da vida das pessoas, 0 qual deve ser adquirido dentro de uma programacéo de
ensino também concebida de forma separada do processo de avaliacdo desse ensino.

Para resolver determinado problema referente ao ensino, o profissional técnico utiliza
parametros cientificos rigidos dentro de categorias pré-estabelecidas, relegando assim
informacdes e procedimentos que estejam fora dessas categorias, mas que se aproximam mais
das condic@es reais impostas pela pratica. Deste modo,por meio de limites impostos por essas
categorias, 0s técnicos evitam o enfrentamento de conflitos sociais e as decorrentes
consequéncias sociais da aprendizagem que se realiza no contexto escolar.

Contreras (2002) afirma, ainda, que o profissional tecnico denominado por Elliot
(1991, apud CONTRERAS, 2002) como “expert infalivel” demonstra mais preocupacdo com
o rigor da técnica do que com a relevancia, confiando na autoridade de sua imposi¢do como
expert e de seu ponto de vista técnico e especialista, 0 que Ihe da a falsa impressdo de exercer
autonomia sobre seu oficio, mas na verdade é uma ilusdo, visto que, segundo o modelo de

racionalidade técnica:



54

[...] o ensino entendido como aplicacdo de técnica, como pratica dirigida a
obtencdo de resultados ou produtos previamente definidos, ndo é pratica
criativa, e sim apenas reprodutiva, dirigida a reproduzir nos alunos os
objetivos que guiam seu trabalho (CONTRERAS, 2002, p. 101).

Desta maneira de conceber a docéncia decorre a incapacidade politica deste tipo de
profissional, segundo o autor, pois o ensino é entendido como ciéncia aplicada e neutra
desvinculada dos problemas reais. Nesse sentido, a pesquisa é compreendida como 0 meio
mais eficiente para atingir os fins estabelecidos pelas politicas educativas e 0 pensamento
dominante vigente, e ao docente técnico cabe apenas a funcdo da aplicacdo dos métodos para
0 alcance dos objetivos de forma eficiente, ndo cabendo ao mesmo questionar as pretensoes
do ensino, de acordo com a concepcdo de racionalidade técnica.

Nos ultimos anos, tem se destacado na area de pesquisa em ensino a subjetividade do
professor como elemento imprescindivel na formacdo docente, dada a estreita relacdo entre
subjetividade e os saberes e praticas docentes (TARDIF, 2010).

Destacam-se nesse enfoque as ideias de Schon (2000), que propde uma nova
epistemologia da pratica a partir da formacdo reflexiva e das experiéncias cotidianas dos
docentes, construidas por meio de um “conhecimento na acao”.

Nesse sentido, torna-se muito importante investigar sobre as historias de professores,
sobre as visOes que estes tém a respeito de suas proprias praticas e sobre 0s processos vividos
em diferentes espagos de formagdo e docéncia, a fim de podermos compreender “trajetorias,
significados e ressignificacdes de praticas docentes”. (GONCALVES, 2011, p.73).

Contreras (2002) discorre sobre a incapacidade do modelo de racionalidade técnica
para resolver os problemas que ndo sdo passiveis de serem resolvidos apenas a partir de um
conjunto de premissas rigidas baseadas na concep¢do positivista do conhecimento, pois este
modelo desconsidera os aspectos praticos da vida, com suas imprevisibilidades, incertezas,
dilemas ou situagfes de conflito, para os quais as técnicas e os calculos, ndo séo suficientes
para dar conta. O autor aponta o resgate da base reflexiva de atuacdo profissional dos
professores, como possibilidade de rompimento com esse modelo limitado de formacao
docente.

Contreras faz um debate sobre os modelos de formagéo de professores. Inicialmente
traca uma discussdo sobre a concepcdo dos profissionais reflexivos segundo Schén e a

concepcao de professor pesquisador, de Stenhouse.
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Ainda segundo a analise deste autor, Stenhouse, assim como Schon, defendem que os
professores assumam a concepcdo de professor reflexivo, como forma de resisténcia e
enfrentamento aos modelos de racionalidade técnica. De acordo com este postulado, o ato
reflexivo € um direito publico, por meio do qual os cidaddos podem intervir em assuntos de
carater social como é a educagdo. No ambito, ainda, desta perspectiva, tais autores distinguem
o ‘“conhecimento na acdo”, o qual ¢ feito de competéncias interiorizadas até mesmo
inconscientes por isso € um conhecimento que ndo precede a acdo, mas, sim, esta na acdo; é a
“reflexdo na agdo”, pela qual pensamos enquanto estamos fazendo algo. Desta forma, “o
pensar e o0 fazer véo-se entrelagando no “dialogo” gerado entre a acdo e suas consequéncias,
as quais levam a uma nova apreciagédo do caso” (CONTRERAS, 2002, p.111).

Discorrendo sobre a ideia do “professor como pesquisador”, de Stenhouse, Contreras
afirma que segundo essa concepcao, 0 ensino € uma arte, e expressao de certos valores e da
busca que realiza sobre sua prdpria préatica de ensino. Por tanto, 0s docentes que sdo artistas
sdo aqueles que melhoram sua arte, experimentando-a e examinando-a criticamente. A
metafora do professor como artista, portanto, denota o sentido de transgredir, ndo se
conformar com o que esta posto por essa racionalidade.

Stenhouse destaca a singularidade das situagdes, na ideia de “professor pesquisador”,
pois, para ele, “o importante na educacdo ¢é atender as circunstancias que cada caso apresenta
e ndo pretender a uniformizacgdo dos processos educativos, ou dos jovens”. Dai a importancia
da experimentacdo e da pesquisa sobre sua propria pratica, visto que o ensino s6 pode ser
entendido pela relacdo complexa e conflituosa existente em cada caso em particular e nas
pretensdes educativas.

Para ser protagonista de seu proprio ensino a partir da reflexdo critica, o professor
precisa, segundo os autores que defendem esse modelo de ensino, citados anteriormente, ser
sensivel em cada caso, atuando adequadamente em cada particularidade para a solugcdo mais
apropriada. Assim, os professores agem a partir de suas proprias concepg¢des do que € o bem
na educacao, independente das restricdes ou desordens as quais estejam submetidos, conforme
defende a Etica de Aristoteles (CONTRERAS, 2002; p.124). Deste modo, a préatica educativa
ndo pode ser realizada a partir de valores educativos formulados por agentes externos a
propria acdo, mas, em ultima instancia, sdo decididas pelos professores, pois sdo eles, quem
determinam seu planejamento, suas aulas e as tentativas de influéncia externa s&o

transformadas em préticas que nem sempre correspondem as mudangas pretendidas no ensino.
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A concepgdo do professor reflexivo ou pesquisador de sua propria préatica, portanto,
busca pautar suas decisdes no contexto social mais amplo, colaborando, assim, com a
efetivacdo de um dialogo social e pablico que possa ser mais reflexivo.

Imbérnon (2009) se opde a cursos de formacdo de professores implementados por
experts que se veem como os profissionais que “culturizame iluminam” os professores tidos
como ignorantes, ao que o autor denomina de “estupidizagcdoformativa”, pois considera que
este tipo de formacdo subestima a importancia do papel do professor como sujeito ativo e
capaz de propor importantes contribuicdes a partir de sua pratica. Por tudo isso, Imbérnon
(2009, p.9) afirma que “para a formacao permanente do professorado sera fundamental que o
método faca parte do conteudo, ou seja, seréd tdo importante o que se pretende ensinar quanto
a forma de ensinar”.

Analisando minhas proprias experiéncias docentes no projeto de leitura mencionado
anteriormente, bem como outras préaticas formadoras decorrentes de interacdes com alunos e
professores nesta escola-referéncia, cheguei a conclusdo de que, apesar das inumeras
deficiéncias da educacdo publica, do sentimento de soliddo docente decorrente da falta de
apoio especializado ou de politicas de formacdo continuada mais coerentes com a realidade
ribeirinha, nos, professores da unidade onde realizamos esta pesquisa, temos conseguido,
dentro de nossas limitagdes, driblar as dificuldades do cotidiano escolar, produzindo
importantes resultados, produtos potencializadores de saberes cientificos, procurando
valorizar o contexto sociocultural de nossos alunos e problematizando questdes sociais e
ambientais vivenciadas no dia a dia desses cidad&os ribeirinhos.

Experiéncias positivas como as mencionadas acima sobre o projeto de leitura, advém
do esforco para encontrarmos respostas as problematicas que nos aparecem, a partir de nossas
préprias praticas e experiéncias formadoras, especialmente aquelas geradas nas atividades
docentes, onde ha trocas coletivas com os demais sujeitos da escola.

Acabamos, ao longo do tempo, desenvolvendo inimeros saberes, conhecimentos e
habilidades que mobilizamos para exercer melhor a docéncia e desenvolver o nosso fazer
pedagogico de forma mais efetiva e significativa. Sobre isto, Tardif (2010) afirma que “0s
professores de profissdo possuem saberes especificos que sdo mobilizados, utilizados e
produzidos por eles no ambito de suas tarefas cotidianas” (TARDIF,2010; p. 228).

Tentar ressignificar a Educagdo Ambiental e o Ensino de Ciéncias em nossa escola séo
processos que de modo algum podem ser realizados isoladamente, mas somente se

considerarmos um dos principais grupos atores do processo de ensino, que séo os professores,
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a fim de podermos reorganizar o trabalho pedagdgico na escola. Como refere Vizentin (2009,
p.7):

[...] o primeiro passo para trabalhar Educacdo Ambiental é criar, na escola,
um ambiente capaz de envolver os professores e desenvolver, nos alunos,
capacidades especificas que lhes permitam compreender a diversidade da
vida no planeta, reconhecer situacBes de desequilibrio ambiental e a
importancia de se conservar 0 meio.

Compreendo que para produzirmos mudancas significativas e mais abrangentes na
Educacdao Ambiental e no Ensino de Ciéncias, precisamos antes de tudo investir na formacéo
dos professores, 0s quais, na maioria das vezes, tém vontade de mudar, de melhorar, de
formar cidaddos, de encontrar um novo caminho que conduza alunos e professores a um
processo de ensino e de aprendizagem mais significativo, mas, as vezes, ndo sabem como, ou
porque suas jornadas intensas de trabalho ndo lhes permitem refletir sobre suas proprias
préticas, ou porque a escola ndo lhes da suporte necessario a sua formacéo continuada.

Os professores participantes da pesquisa alertam, ao longo do processo de pesquisa-
formacdo para a necessidade de formacdo de professores como um aspecto necessario e
importante. Suas manifestacdes apontam também para a necessidade que sentem de
programas de formacéo continuada de professores. Queixam-se, especialmente, do fato de néo
haver formacdo continuada no &mbito da Educacdo Ambiental em sua escola, sendo que esta é
a missao principal da instituicdo. Ainda que expressem o desejo de fazer diferente e melhor
nesse sentido, ndo sabem como, e apontam a lacuna deixada pela falta de formacdo nesta,

como em outras areas. Nesse sentido, Marcia diz:

Ndo é ofertado, e olha que a gente trabalha em uma instituicdo que é
referéncia em educacdo ambiental, e 0 que a gente percebe dentro da
propria instituicdo sdo essas praticas dicotdbmicas, com muita dicotomia
entre pratica, entre a teoria que a gente acaba nem sabendo muito bem o
que embasa essa ideia que a escola trabalha (Professora Marcia).

Além desta visivel lacuna em nossa escola, que ¢ a falta de formacdo continuada aos
professores, é nitido que precisamos de um modelo de formacao de professores adequado a
nossa condicdo de Educacéo ribeirinha, que defenda os ideais de uma Educacdo Ambiental
transformadora da realidade social, capaz de promover cidadania. Um modelo, no qual o
professor ndo seja um mero reprodutor de teorias e metodologias repassadas e transmitidas,

mas um sujeito critico, capaz de compreender e mediar estes processos de forma consciente e
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auténoma, a partir de “uma epistemologia da prética implicita nos processos artisticos e
intuitivos, os quais alguns profissionais trazem em situacdes de incertezas, instabilidade,
excepcionalidade e conflito de valor”, tal como preconiza Schon, (1983) em suas ideias sobre
0 modelo de professor reflexivo.

Imbernén (2010) critica o que ele denomina de formac&o tradicional de professores,
que se pauta em processos como atualizacdo cientifica, didatica e psicopedagdgica recebida
mediante certificados de estudo ou de participacdo em cursos de instituicbes superiores, por
parte de sujeitos tidos como ignorantes, supondo-se que esta formacgédo seja capaz de gerar
modalidades que ajudardo os professores “a descobrir sua teoria, a organiza-la, a fundamenta-
la, a revisa-la e a destrui-la ou construi-la de novo” (IMBERNON, 2010, p.47), sendo
imprescindivel abandonar tal concepgdo e substitui-la por um novo paradigma de formacéo
docente, partindo das necessidades democraticas do coletivo.

O professor Sebastido, colaborador da pesquisa, destaca em nosso primeiro encontro
de formacdo, que esta realidade dificil quanto a deficiéncia na formacdo de professores e
assessoramento pedagdgico, na qual nos encontramos em nossa escola, nem sempre foi assim,
mas que no inicio da fundacdo da instituicdo, esta dava importancia maior a questdo da
pesquisa dentro dos processos de ensino e aprendizagem. Os professores tinham um melhor
acompanhamento e suporte quanto a formacdo de professores, no entanto com o passar do
tempo, isso tem sido relegado na escola o que, em parte, segundo seu entendimento, € uma
questdo que pesa na gradativa perda de qualidade do ensino em nossa instituicdo. Assim se

refere Sebastido:

Nesse aspecto do professor como pesquisador, um dos consultores da
escola, Pedro Demo, que inclusive escreveu um livio “professor
pesquisador”, coloca como deveria ser a formacgado profissional do professor
da nossa escola, deveriamos ter projetos, entdo tinha toda uma natureza de
pesquisa dentro da escola, que se acabou com o tempo (Sebastido).

Deste modo, é o professor de sala de aula a pessoa mais indicada para pesquisar as

problematicas de sua classe. Nessa perspectiva, Moreira (1988) diz que:

Pesquisar em ensino é sobretudo refletir criticamente a respeito da pratica
docente. E quem esta mais habilitado a refletir sobre isso se ndo o professor?
A quem interessa mais essa reflexdo se ndo ao professor? Qualquer
profissional consciente deve constantemente refletir acerca de sua pratica.
Ao pesquisar, professores estardo pensando criticamente sobre a prética de
ensinar (MOREIRA;1988; p.42).
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Neste sentido, esta pesquisa aponta para a necessidade que os professores sentem de
que Ihes sejam dadas condicGes de discutir e ser professores pesquisadores da propria pratica,
a fim de que, ao assumir a pesquisa como pratica docente, os professores possam incentivar
também em seus alunos a atitude investigativa em seus processos de aprendizagem de
Ciéncias, bem como de outras disciplinas, tornando o processo de ensino-aprendizagem, mais
significativo, bem como ressignificando sua prépria condi¢do de ser professor, construindo
novas relagbes com o conhecimento e com 0s sujeitos do conhecimento com 0s quais
interagem na escola, assim como com a prépria comunidade em torno da escola.Segundo

Tardif (2010), aos professores de profissao cabe:

[...] o esforgo de se apropriarem da pesquisa e de aprenderem a reformular
seus proprios discursos, perspectivas, interesses e necessidades individuais
ou coletivos em linguagens susceptiveis de certa objetivagdo (TARDIF,
2010, p.234).

Sendo os professores sujeitos do conhecimento “possuem a competéncia para atuar em
sua prépria formacdo e para controla-la, pelo menos em parte, isto é ter o poder e o direito de
determinar, com outros atores da educagdo, seus contetidos e formas” (TARDIF, 2010, p.240).
Desta feita, entendo que a perspectiva do professor reflexivo se mostra coerente com nossos
anseios como grupo de professores que reivindica o direito a formacdo e qualificacdo

profissional, no sentido de atuarmos ativamente em nossa prépria formacao.

PROCESSOS AUTOFORMATIVOS ENTRE IGUAIS E COMUNIDADES DE PRATICA
FORMATIVA: POSSIBILIDADESPARA A CONQUISTA DA PROFISSIONALIDADE
DOCENTE

Quanto a nossa luta didria por formacdo na escola na qual nos professores
colaboradores desta pesquisa trabalhamos; cansados de esperar que alguém “superior” deseje
realizar processos de formacdo que realmente nos represente como docentes e nos auxiliem
em nossas dificuldades docentes diarias, temos comegcado um movimento em nossas unidades
em busca de encontrarmos estratégias para superarmos esse problema da falta de formacéo
continuada e desenvolvermos a profissionalizacdo docente, a qual estd para aléem da formagéo

teorica e pedagogica, conforme Imbernén (2016):
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E ndo ¢é verdade que o desenvolvimento profissional de professores se
restrinja unicamente ao desenvolvimento pedagdgico, ao conhecimento e
compreensdo de si mesmos, ao desenvolvimento cognitivo ou tedrico, mas é
tudo isso e muito mais, pois deve ser inserido em uma situacao trabalhista
(salério, clima de trabalho, profissionalizacdo etc.) que permite ou impede a
realizagio de uma carreira docente (IMBERNON, 2016; p. 185).

Neste contexto, se evidencia a politica de sucateamento das escolas, algo comum as
escolas publicas de nosso pais, e atinge também escolas como a nossa, localizadas em
comunidades carentes e desprovidas de acesso a direitos tdo elementares, conforme a

manifestacdo de outro professor da escola:

Olha o que eu observo, agora mais evidente é uma politica de sucateamento
das escolas, precarizagdo do trabalho. Vem ja de muitos anos acontecendo
isso e acho que a proposta é de sucatear a nossa escola, para torna-la uma
escola comum, num escol&o de ensino fundamental e ensino médio. Entéo, a
ideia é tirar o peso do sistema municipal de educagéo e transformar numa
escola comum (PROFESSOR SEBASTIAO).

Oliveira (2003) afirma que a luta dos professores e demais profissionais da educacao
pela profissionalizacdo é caracterizada pela perda do controle do trabalhador (professor) sobre

seu processo de trabalho. Assim, a profissionalizacdo dos trabalhadores da educacdo seria:

[...] uma condigéo de preservacdo e garantia de um estatuto profissional que
levasse em conta a auto-regulagdo, a competéncia especifica, 0s
rendimentos, a licenga para atuacdo, as vantagens e beneficios prdprios, a
independéncia, etc. (OLIVEIRA, 2003, p. 27).

Neste processo de proletarizacdo do trabalho docente, esta incluida a negacdo ao
direito que os professores tém de aperfeicoamento profissional, sobre o que a professora

Marcia enfatiza:

A gente acaba néo tendo muita condicdo de pesquisa, haja vista que a gente
trabalha em uma escola que ndo possibilita isso, como é uma formacéo
limitada, a gente tenta buscar isso fora e a gente acaba sendo proibido de
sair, ameagados com faltas e com uma série de outras questdes. Entdo, a
gente acaba tendo uma espécie de negacao dessa formacdo continuada que
nos daria condigdes, digamos assim, de agir de uma forma mais consistente,
melhor, e o reflexo disso na formacgéo deles (alunos) com certeza seria bem
melhor (PROFESSORA MARCIA).
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Ainda sobre o direito que os professores tém a formacdo continuada e qualificagao
profissional, ressalto que a instituicdo na qual trabalhamos possui a portaria n°174/2011 de 19
de julho de 2011, que restringe a uma quantidade muito limitada o nimero de professores que
podem ser liberados para cursar licenca aprimoramento em nivel de Mestrado e Doutorado.
De acordo com o Art.4° desta portaria “A liberacdo do cargo em movimento ndo devera
ultrapassar o quantitativo de 04(quatro) professores do total geral de cargos de Nivel Superior
da Fundacdo”.

Este quantitativo estipulado pela Fundacdo inclui tanto os professores da sede, em
Outeiro, quanto os das Unidades pedagogicas localizadas nas demais ilhas, 0 que em nosso
entender é algo desmotivador aos profissionais da docéncia, pois este quantitativo estd muito
abaixo da necessidade de investimento em qualificacdo profissional dos professores de uma
instituicdo tdo singular como é a nossa, com uma missdo tdo importante para nosso contexto
local, como para o restante do mundo, dada a relevancia da Educagdo ambiental.

Formacédo de professores? Reflexdo sobre a pratica? Debate? Discussdo? Tudo isso
parece luxo ou utopia na maioria das escolas publicas e, infelizmente, uma realidade ainda
presente na escola na qual trabalhamos, o que parte de nosso grupo de professores luta para
modificar.

Pensando nessa inquietude de parte de nosso grupo de docentes, que é a necessidade
que sentimos de formagéo de professores em nossa escola, lembrei-me de uma conversa que
tive com um destes profissionais da Educacdo, professor Raimundo?, em uma de nossas
viagens diarias de barco nos deslocando ao nosso espaco de trabalho na ilha, na qual ele me
relatava varias de suas preocupacdes, das quais também compartilho, em relacdo a varios
aspectos estruturais, politicos, administrativos que repercutem diretamente no pedagdgico,
que por sua vez dependem urgentemente da formacdo de professores e da relacdo de ensino,
pesquisa e extensao para tentarmos superar muitos de nossos fracassos educacionais.

Ao mesmo tempo, ainda segundo a visao desse professor, formacao de professores por
si S0 ndo é a redencéo de tudo e ¢ atrofiada por peculiaridades do cotidiano escolar que devem
ser superadas, sobretudo com articulagdo entre os professores e outros docentes
pesquisadores, bem como com a sociedade civil, liderangas comunitarias, pais de alunos,
representantes legais, problematizando, debatendo, esclarecendo, propondo, pressionando
para a quebra de antigos paradigmas e o estabelecimento novos rumos para 0 ensino e para a

educacéo.

* O professor Raimundo ndo é sujeito participante da pesquisa, mas achei relevante para discusséo incluir suas
pertinentes colocagGes em conversa informal que tivemos.
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Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011) referem que, na sociedade contemporanea, as
répidas transformagdes no mundo do trabalho e da tecnologia demandam da escola uma
educacdo efetivamente democratica e, nesse contexto, os professores sdo profissionais

essenciais no processo de mudanca social. Ainda segundo os autores:

O desafio é educar as criangcas e 0s jovens, propiciando-lhes um
desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnoldgico, de modo que
adquiram condigBes para enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo.
Tal objetivo exige esforco constante de diretores, professores, funcionérios e
pais de alunos e de sindicatos, governantes e outros grupos sociais
organizados (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p.12).

Ainda segundo o professor Raimundo, em nossas conversas, precisamos de uma
politica ou dimensdo de atuacdo especifica da Coordenacdo das Unidades Pedagogicas da
Fundacao®, a qual deve exercer o minimo de autonomia, indo até as instituicdes de ensino e as
entidades publicas que podem discutir educacdo conosco e estabelecendo vinculos com as
mesmas, bem como com 0s principais sujeitos do processo educacional, abragando a causa,
incentivando e contagiando o grupo de professores. Por menor que seja nossa autonomia para
realizar esta tarefa € preciso buscar criar condicdes para isso, “tirar leite de pedra”, como diria
o dito popular ou, ndo estar “contente nunca”, nas palavras do educador, estar inconformado,
ndo acomodar-se com tal realidade, ter vivo o sentimento de incompletude, como diria
Goncalves (2000), a fim de buscarmos sempre a tdo almejada autonomia docente, a qual ndo é
concedida, mais sim uma conquista diaria, a fim de se garantir nossa participacdo democratica
como cidaddo nas tomadas de decisdo importantes na escola.Como dizem Santos; Schnetzler

(1998) esta participacdo é na verdade:

[...] um processo de conquista, que é desenvolvido pelo proprio sujeito; ou
seja, é, em realidade, um processo de autopromocéo. Portanto, a participacao
ndo pode ser entendida como dadiva, como concessdo, como algo ja
preexistente [...]. (SANTOS; SCHNETZLER, 1998, p.258).

Muitas vezes nos sentimos desfalecendo, pois no vaivém das travessias, no agito das

maresias, no dia-a-dia escolar, nossas utopias se esvaem e pouco conseguimos concretizar na

®0 cargo de Coordenagao das Unidades Pedagégicas da Fundagéo, na qual trabalhamos, no meu entender deveria
ter outra nomenclatura, na verdade corresponde a fungdo de gestdo das cinco unidades pedagdgicas, porém nado
temos independéncia financeira nem autonomia pedagégica e politica em relagcdo a escola sede. Na pratica,
porém, o coordenador dessas unidades é quem diariamente gere administrativamente, pedagogicamente e
politicamente as unidades dentro das limitagdes impostas, o que dificulta muito o trabalho desse profissional
pelas restricdes impostas frente a este grande desafio.
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luta por uma educacdo emancipadora e transformadora, por uma escola democrética, pelo
estabelecimento de uma Educacdo Ambiental e relagdes sustentaveis como diz Leff (2010). E
0 projeto de uma escola ambiental e cidada idealizada um dia pelo professor e socidlogo
sonhador® parece que se perde como neblina. E nés professores, que formos engajados e
progressistas, comprometidos com uma educacdo libertadora e inclusiva, tendemos a nos
desfazer juntos com ele, como fumaca, levados pelo vento da burocracia, do corporativismo,
do descaso publico com os alunos e com as populacgdes ribeirinhas, tdo privadas de direitos
minimos.

Vi nos olhos de meu colega de trabalho, Raimundo, certo desalento, frustracdo por
gritar e ndo ser ouvido, por ter um ideal de sociedade e educacgdo aprisionado como péassaro
selvagem na gaiola. Enxerguei-me no fundo dos olhos dele. Acredito também, que o direito a
formacgdo continuada é uma luta ndo simplesmente por conhecimentos ou titulos ou para
“ensinar melhor”, mas é, sobretudo, uma luta por liberdade. Como ensinar melhor e de
maneira mais eficaz, como formar para cidadania, sem despertar 0 gosto pela liberdade de
pensar e de ser livre; sem lutar pelo direito a autonomia profissional, sempre relativa, mas
progressiva, como diz Freire (1996); sem almejar o direito de ser sujeito do conhecimento e
de suas vidas? A meu ver, ndo ha projeto mais belo de educacdo e sociedade do que esse.

Meu colega Raimundo, mencionado neste episodio vivenciado por mim e aqui
relatado, falava até mesmo em sair da escola definitivamente, buscar um novo emprego, se
percebesse que nada muda. Raimundo manifesta desejo de mudar de profissdo, assim como
tantos e tantos colegas fantasticos que vi partir pelos mesmos motivos no tempo em que estou
na escola, bem como tantos outros que me falam em fazer o mesmo, também pela falta de
perspectiva de mudanca e de uma educacdo que encante e seja significativa para professores e
alunos.

Em consonancia com as reflexdes decorrentes dos dialogos com o professor
Raimundo, citados aqui, compreendo, como Imbernon (2009), que vivenciamos uma crise da
profissdo de ensinar, que ocorre no contexto das novas economias, da influéncia da
tecnologia sobre a cultura e do processo de globalizacdo, o que, por sua vez, nos provoca a
sensacdo de que “os sistemas anteriores ndo funcionam para educar a populagdo deste novo
século” (p.15).

Imbernén (2009) refere, ainda, que na contemporaneidade seria ingénuo propor

alternativas para a formacdo permanente de professores sem considerar o contexto politico e

®Mariano Klautau foiosociélogo paraense que idealizou o projeto de nossa instituicdo educativa
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social de cada lugar,no ambito de determinado contexto social e historico onde se da o
processo formativo dos profissionais. Deste modo, 0 autor enfatiza:

Ndo podemos separar a formacdo do contexto de trabalho ou nos
enganaremos no discurso. Assim, tudo que se explica ndo serve para todos
nem em todo lugar. O contexto condicionara as praticas formativas e sua
repercussao no professorado e, é claro, a inovacdo e a mudanca. Por
exemplo, a situacdo trabalhista condicionard os modos de formar e,
obviamente, a inovagdo. A um professor ou professora mal remunerado e em
condicBes de miséria ndo € possivel exigir tarefas de muita inovacdo e
mudanca (IMBERNON, 2009; p.10).

Os processos autoformativos entre os pares, as trocas de experiéncias entre 0s
profissionais da docéncia em nossa escola, mostram-se como uma das promissoras
alternativas para resgatarmos nossa autonomia docente e investirmos de alguma forma em

nossa formacé&o profissional, tal como expressa a professora:

E essa é uma coisa que me preocupa muito porque a gente acaba ficando
muito s6. Eu estava falando até no outro encontro que eu me sinto solitaria
nesse processo e, as vezes, mais do que solitaria, é a gente perceber que nao
da para contar com as pessoas e, entdo, eu acho que é muito fundamental
que a gente fortaleca um grupo de debate, que a gente fortaleca esses
momentos onde a gente possa pensar sobre o que agente faz e até buscar
suporte um no outro (PROFESSORA MARCIA).

Marcia expressa sua expectativa na parceria entre os pares para fortalecimento do
trabalho docente. O resgate da concepcdo do professor reflexivo, pesquisador da propria
pratica, revela-se como um ponto importante a ser perseguido em nossa escola, algo que foi
bastante discutido a partir dos encontros formativos realizados durante a pesquisa e que
parece ter sido um ponto significativo em nossas discussdes ao longo da pesquisa com este
grupo de professores, como observamos em suas manifestacoes. O professor Sebastido assim

se refere:

O meu pensamento é que a partir da tua dissertacdo a gente comecasse a
produzir ndo sei se um projeto de formacdo, mas encaminhamentos para
gue a gente tenha algum documento produzido para formacao profissional
da nossa escola por que eu penso que a gente vai resgatar esse papel do
professor reflexivo, a gente precisa que haja um conjunto de professores
para trabalhar com isso (PROFESSOR SEBASTIAO).
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Sebastido, ao expressar seu pensamento, no excerto acima, manifesta desejo de manter
um grupo de discussdo entre os pares, sobre o professor reflexivo, pesquisador da propria
pratica. Para realizar esta tarefa, no entanto, os programas de capacitacdo docente devem
deixar de priorizar unicamente o desenvolvimento de estratégias metodoldgicas, mas investir
também na formag&o tedrica. Weissmann (1998; p.38)afirma que “A propria formacao inicial
e 0s programas de capacitacdo direcionados quase exclusivamente para estratégias de ensino e
ndo a formacéo teorica prejudicam a sua capacidade de reflexdo”.

Entendo, contudo, que além do didlogo com referenciais tedricos pertinentes para a
compreensdo e subsidio da pratica docente, formar o professor profissional reflexivo exige
que os programas e modelos de formacdo abram espaco para o professor falar de si e do
ensino que realizam, estabelecendo relacdes dialdgicas e problematizadoras entre teoria e
pratica.

Na perspectiva da formagdo do professor reflexivo, evidencia-se a importancia da
socializacdo de experiéncias formadoras entre 0s docentes, as quais sd0 por natureza
autoformativas (JOSSO, 2010). Por isso, os modelos de formacdo docente que objetivem
propiciar a reflexdo critica destes profissionais, devem também fundamentar-se nas dinamicas
de sala de aula, pois “Nao ha como formar um professor reflexivo, ou pesquisador de sua
prépria pratica, sem buscar elementos na pesquisa de sala de aula que ajudem a subsidiar esse
processo de reflexdo” (MORTIMER, 2002; p. 27).

Os professores, portanto, tém lugar insubstituivel e relevantissimo no sentido de
mediar 0s processos educativos e problematizar as questes sociais que estdo imbricadas na
producdo de conhecimentos em sala de aula.

Assim, o trabalho docente perpassa por relacbes de poder, politicas, ideoldgicas,
culturais, por valores de sociedade, o que implica na promocéo de cidadania dos alunos e da
prépria comunidade. A perspectiva do professor reflexivo parece muito coerente numa escola
como a de meu contexto de pesquisa, que possui em sua génese um desafio tdo nobre como é
a formacao de cidaddos comprometidos com seu meio ambiente, capazes de desenvolver com
este, relacBes mais sustentaveis do ponto de vista dos excluidos.

Entendo, com Imbernon, que é preciso estabelecer novos processos de formacéo
capazes de possibilitar “o estudo da vida na sala de aula e nas instituigdes educacionais, os
projetos de mudanga e o trabalho colaborativo” (IMBERNON, 2010, p. 42).Para isso, torna-se

imprescindivel o estabelecimento de espacos de reflexdo e participacdo, onde os professores
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possam aprender por meio da reflexdo e analise das situacfes problemaéticas que vivenciam
em sala de aula.

Formacao de professores reflexivos, um ambiente de debate e democracia, processos
coletivos de construcdo de novos modelos de formacéo de professores que comtemplem nossa
realidade e nossas necessidades, sdo questdes urgentes e indispensaveis se quisermos uma
educacdo melhor e de qualidade. Entdo, alguém ou um grupo de professores na escola tem
que sentir muito essa necessidade e mais do que isso, se dispor a comegar um processo de
mobilizacdo e de acdes, a fim de tornar isto uma realidade.

A dindmica escolar ndo é previsivel e ideal e ndo nos permite parar, nem nos concede
condicBes ideais para isso.Temos que cria-las, buscar alternativas, estratégias, criar espacos e
tempo para que o processo de formacdo continuada ocorra no cotidiano de instituicdes tdo
burocraticas como sdo as nossas escolas publicas.Por isso, a criacdo de comunidades de
pratica formativa, como aponta Imbernén (2016), tém se mostrado uma alternativa viavel,
possivel e animadora, conforme apontamos ao longo desta pesquisa, desde que tenhamos um
grupo de professores que tenha “o compromisso mutuo, uma empresa conjunta € um
repertorio compartilhado (criagdo de recursos para partilhar significado) ”, conforme refere
Imbernén (2009, p.81).

Sendo a formacdo de professores uma necessidade antiga apontada por meus colegas e
sentindo a auséncia de acGes nesse sentido por parte da escola para suprir esta necessidade,
tomei-a como desafio e como bandeira pessoal, ndo no sentido de dar conta sozinha desta
tarefa, mas de mostrar que é possivel realizar um projeto de formacdo de professores entre
iguaisimbernon( 2016) que deve necessariamente ser um projeto pensado e dialogado com os
docentes, principais interessados neste projeto e se dd em ambientes de interagdo e
cooperacdo entre iguias, oucomunidades de pratica formativa cujafinalidade ¢ “informar e
transmitir experiéncias e compartilhar aprendizagens baseadas na reflexdao(atualmente se une
ao conceito de gestio do conhecimento ou prética reflexiva)”. (IMBERNON, 2016, p.204).

Este projeto de formacdo pode ser melhor subsidiado apoiando-se na aplicacdo da
pesquisa-acdo na formacdo “uma poderosa ferramenta de mudanga que ajuda a definir,
analisar, interpretar, orientar, corrigir, mudar e avaliar os préprios problemas profissionais
para um autodesenvolvimento critico e uma autonomia profissional”. (IMBERNON, 2016,
p.200).

Além disso, um projeto de formacdo de professores nesta perspectiva visa ainda

favorecer a capacidade reflexiva sobre a pratica dos profissionais da docéncia, levando ao
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desenvolvimento da “necessidade de um conhecimento mais profundo da propria pratica para
construir e formular alternativas de acdo educacional. Conhecer sera compreender a
intencionalidade e os significados atribuidos pelo ator aos seus préoprios atos e as situagdes
que o afetam” (Ibidem, p.200).

Busquei mostrar com as experiéncias formadoras desenvolvidas entre iguais ao longo
desta pesquisa, que existe um novo caminho possivel para a formacdo de professores em
nossa escola como em outras escolas, onde as experiéncias e 0s conhecimentos acumulados

pelos professores durante muitos anos devem ser considerados, permitindo deste modo:

[...] criar novos planos de formacéo adequados as diferentes realidades das
etapas educativas e gerar novas alternativas de futuro (ndo de reforma
educacional pontual, mas de reforma permanente da educagdo), a0 menos
para imaginar um possivel futuro e uma desejavel nova formacéao
permanente do professorado (IMBERNON, 2016, p.147).

Para Imbernon (2016) é impossivel nos dias atuais falar em educacdo do futuro sem

considerar a importancia das redes educacionais:

As redes (ou seja, as relagdes entre pessoas, grupos e instituicGes, mas com
caracteristicas especiais), sao um mecanismo mediante o qual se criam
aliancgas e se geram espacos de intercambio dindmico entre pessoas, grupos e
instituicGes de diferentes lugares do mundo, com objetivos claros e comuns.
(IMBERNON, 2016, p.202)

O estabelecimento de uma rede pressupde uma nogéo de espaco compartilhado por um
conjunto de pessoas que interagem entre si por meio de ferramentas existentes e geradas neste
espaco. Como parte importante neste contexto de rede educacionais encontram-se as
comunidades de préatica formativa, as quais “geram multiplas situa¢cbes de comunicacdo e de
uso tanto da linguagem oral e escrita como dos diversos codigos de relacdo interpessoal a
partir dos niveis, registros e codigos dos proprios integrantes”. (IMBERNON, 2009, p.82),
por isso para o estabelecimento de uma comunidade formativa é necessario um contexto
democratico, a fim de favorecer uma cultura propria em determinado grupo de professores,
néo apenas a reproducao padronizada da cultura social ou académica dominantes.

Alarcdo (2011),discorre sobre o que denomina de “Escolas Reflexivas”as quais tém
como fundamento principal a democracia. Para esta autora, a escola é uma “Comunidade que
tem uma missdo: educar. Missdo que ndo é exclusiva da escola, mas pertence também a
familia, & municipalidade, e a sociedade em geral” (ALARCAO, 2011; p.88).
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Alarcdo afirma ainda que a concepcdo do professor reflexivo (SCHON, 1983), por
mais coerente e bem intencionada que seja para buscar restituir a autonomia dos professores,
possui também suas limitagdes dentro de um cenario tdo precario onde se encontram as
escolas publicas. Como Alarcdo,Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011) afirmam que é
preciso modificar a instituicdo escolar, o que significa, antes de tudo “transformar praticas e
culturas tradicionais e burocréticas das escolas que, por meio da retencdo e da evasdo,
acentuam a exclusdo social”’(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO; 2011, p.12).

Deste modo, Alarcdo(2011) afirma que a concepc¢éo do professor reflexivo exige certo
suporte e um ambiente propicio ao desenvolvimento de praticas reflexivas e emancipatorias.
Assim, a partir da concepgdo de professor reflexivo desenvolve o conceito de “Escola
Reflexiva”, na qual “o professor ndo pode ser um ser isolado na sua escola, mas tem de
construir com seus colegas, a profissionalidade docente” (ALARCAO, 2011; p. 86).

A luz de tais referenciais, passei a fazer os seguintes questionamentos, que escola nos
queremos? Que tipos de relagdes favorecem o desenvolvimento de uma Educacdo Ambiental
critica? Como possibilitar condi¢des para praticas docentes reflexivas? Como desenvolver um
Ensino de Ciéncias significativo e relevante socialmente? Que mecanismos podem propiciar
renascimento, emancipacdo e empoderamento aos professores e aos alunos em tempo de
caos? Quais os perigos de ser reflexivo em tempos de crise politica em um Estado
antidemocratico? Como escola precisamos refletir sobre estas e outras questdes pertinentes ao
nosso espaco escolar e a Educacdo como um todo.

Professor Ronaldo’, tem a consciéncia dos limites de nossa atuacdo docente e de nossa

vontade de transformar e comenta em reunido pedagdgica:

Inclusive, o modelo de gestdo, ele permitira ou ndo que o modelo de
educacdo ambiental que a gente pensa se efetive. Por exemplo, a Educacéo
Ambiental critica, ela requer um modelo de gestdo [democrética]
(PROFESSOR RONALDO).

Imbernon (2016) refere que uma comunidade de pratica formativa na escola depende
da construcdo de um projeto educacional que privilegie uma “[...] formacdo baseada na
cooperacgéo e na solidariedade, a partir ndo tanto das fraquezas, e sim das forcas que cada um

e a escola em seu conjunto possuem” (IMBERNON, 2016, p.205).

’Ronaldo é o nome ficticio dado a um professor da escola que apesar de ndo ser um dos sujeitos desta pesquisa,
traz contribuicBes importantes sobre a Educacdo ambiental, em reunido pedagodgica realizada com os demais
professores da escola em junho de 2017.
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Em nosso primeiro Encontroautoformativo entre iguais realizado com os professores
participantes da pesquisa, 0 professor Sebastido destaca a importancia do trabalho coletivo,
incluindo os vérios atores da escola e sua preocupacdo de envolver todos estes sujeitos, se

quisermos um trabalho educativo de fato efetivo:

A gente precisa se preocupar em transformar a escola. Por que essa nossa
preocupacao de transformar o professor, também tem que transformar a
escola, o cozinheiro, o porteiro, a coordenacao, por que sendo a gente entra
em conflito com eles (PROFESSOR SEBASTIAOQ).

Nossa escola enfrenta a meu ver uma crise de identidade quanto a seus valores
essenciais referentes as questdes curriculares no ambito da Educacdo Ambiental, Educacéo do
campo, bem como referentes a inumeras outras problematicas de toda ordem, devido ao
processo de sucateamento das escolas publicas e proletarizacdo do trabalho docente ja
discutido aqui nesta categoria, mas, sobretudo, uma crise do conhecimento®, como refere Leff
(2010). Dai a importancia de momentos de formacao continuada, de formacdo teorica para 0s
professores, de momentos de autoformacdo, de discussdo, de debate com a comunidade
escolar e a sociedade, o0 que as vezes € negado e é visto como perder tempo na escola.

Como poderemos envolver os outros atores da escola, as pessoas da limpeza, por
exemplo, se ndo socializarmos o conhecimento, se nao fizermos esse conhecimento chegar até
eles? Muitas vezes, até nds, professores, ndo temos apropriacdo dos conhecimentos
pertinentes em relacdo a Educacdo Ambiental e a outras tematicas, sentimos que ndo temos
leitura suficiente sobre tais assuntos. Deste modo, repensar e reconstruir nossos saberes e
conhecimentos na escola a partir de referenciais mais criticos, como também da reflexdo
critica sobre a prépria pratica docente e das experiéncias compartilhadas pelo grupo de
professores da escola, é fundamental para atingirmos os outros atores da escola e as outras
instancias sociais.

A respeito do trabalho cooperativo entre os membros da comunidade escolar,
Imbernon (2016) defende:

®Leff afirma que a crise ambiental é essencialmente uma crise do conhecimento, visto que a crise ambiental
vigente é produto de uma relagcdo do conhecimento que objetiva 0 mundo, de paradigmas cientificos como
cientificismo cartesiano e o antropocentrismo, que coisificam o mundo, a natureza e 0s seres humanos
traduzindo todos os entes e coisas do mundo em valores econdmicos. Sdo esses paradigmas que sustenta uma
relacdo desintegrada entre sociedade e natureza, baseada na dominacéo e espoliacdo da primeira sobre a segunda,
pilares da crise ambiental da atualidade, de acordo com Guimardes (2004).
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A aprendizagem entre iguais adquire uma importancia decisiva e todos
desempenham um papel muito ativo na construcdo e reelaboracdo de
normas, de processos, de valores, assim como no estabelecimento de regras
que facilitem a relagdo educacional entre eles, entre os alunos e entre todos
0s membros da comunidade. Por outro lado, estimula-se o respeito pelo
diferente. (IMBERNON 2016, p. 205)

O sentimento de pertencimento ao grupo de trabalho, a cumplicidade, o engajamento
nas lutas coletivas do grupo de professores, a empatia, 0 respeito as pessoas e profissionais
sdo elementos essenciais para se cultivar uma cultura comum docente, onde seja possivel a

efetivacdo de processos democréaticos na escola como observa o professor Sebastiéo:

Tenho participado da formagdo do PNAIC e tenho observado que em
algumas escolas devido sei 14, a organizagdo dos professores, é possivel ter
essa liga maior do que em outros lugares, como ja tivemos aqui
[..]J(PROFESSOR SEBASTIAQ).

Goncalves (2011, p.62) refere que o trabalho de formac&o docente é um processo
complexo, que pode ser ressignificado pela construcdo de uma “cultura comum” de
determinado grupo de professores, pois ¢ nela que o grupo busca “dar sentido e significado as
experiéncias comuns e as a¢des do grupo”, no entanto “a pratica de cada um ¢ tal que permite
explicitar a diversidade-na-unidade da cultura do grupo”.

Parece que nossos professores tém atentado para a importancia e potencialidade do
trabalho docente coletivo em nossa escola, porém, esta € uma construcdo politica e
pedagogica lenta e gradativa, que exige muito empenho dos profissionais da docéncia,
especialmente se o corpo técnico pedagdgico que deveria articular as varias categorias da

escola for ineficiente ou inoperante:

Pensa quanto interessante seria se a gente pudesse nos nossos momentos de
HP utilizar para o que realmente é importante, que é essa formacéo, da
gente poder compartilhar um texto, compartilhar um problema da sala. A
gente organizou um grupo de estudos para discutir os problemas
pedagdgicos de uns alunos, tem aluno que entrou aqui com 4 anos e esta
com 11 e ndo consegue avancar, ndo consegue aprender a ler, e a gente
organizou um grupo para investigar por que que isso acontece, por que esse
aluno n&o consegue aprender, 0 que esta acontecendo, 0 que a escola pode
fazer? (PROFESSORA MARCIA).

Ainda sobre a importancia de nossa pesquisa e de nossos curtos espacos de tempo,
onde discutimos e refletimos alguns problemas cotidianos da escola,a luz de tedricos que
estudam essas questdes, o professor Sebastido também discorre:
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(...) para além de ser um estudo para o trabalho que vocé esté fazendo, acho
que ja despertou um grupo de estudo para darmos uma resposta um
pouquinho mais metodoldgica e estruturada no contetdo para os problemas
que acontecem na nossa escola. Porque as pessoas pensam |4 na escola que
é so reclamacdo, acho que melhorar a qualidade do ensino passa por ponte,
passa por bonde, entdo sdo coisas que a gente ndo pode estar virando as
costas (PROFESSOR SEBASTIAOQ).

Nosso grupo de professores, pode-se dizer, tem se configurado como uma comunidade
de pratica formativa, pois tem se organizado e comecado um processo de resisténcia e luta
pelo direito a formacdo continuada, pelo direito a ter voz, a ter sua autonomia docente
respeitada.Por isso, este grupo tem buscado, internamente entre os docentes, mecanismos para
efetivar esse direito na escola, tem procurado estabelecer parcerias com instituicdes externas
nesse sentido, inclusive o pedagogo de nossa escola junto com outros professores, tem
buscado organizar um Forum de discussdo com a comunidade escolar, a sociedade e as
universidades, a fim de problematizarmos e pensarmos juntos em solucGes para a educacéo de
nossas ilhas.

Penso que Féruns como esses sdo espacos legitimos para mobilizarmos forgas sociais,
cobrarmos providéncias a quem é de direito, e fazer isso sem expor individualmente os
professores, como individuos, mas sim como grupo, como coletividade.

Nosso pedagogo falava em reunido que a seu ver, esta experiéncia dos foruns de
discussdo que desejamos realizar com a comunidade escolar e extraescolar deveria ser
permanente e até mesmo se transformar numa especializacdo lato sensu em Educacdo do
campo. A grande questdo € saber como viabilizar isso na pratica, como concretamente
construir isso com a escola e as outras instancias sociais? Como quebrar as resisténcias e
superar 0s entraves nessa construcao democratica?

Conversando com uma das professoras participantes da pesquisa,Marcia, a mesma me
relatava um episoédio no qual, em uma reunido houve um acordo entre todos os professores
presentes e a Coordenacdo local da escola que haveria uma série de encontros de formacao em
HP coletiva, bem como a busca por estabelecer lacos com as universidades no sentido de
desenvolver a formagdo continuada dos docentes da escola.

Assim,o pedagogo da escola, juntamente com esta professora num dia de HP que é um
dia destinado ao aprimoramento profissional da professora, no qual ela ndo estd em sala de
aula, foram até a UFPA fazer essas articulagdes entre os docentes da universidade, entre 0s

grupos de pesquisa que estudam educacéo, formacéo, educagdo do campo e a nossa escola, a
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fim de concretizar essas parcerias, visto ser a formagdo de professores uma demanda do
grupo.

Os pesquisadores procurados por esses professores se mostraram bastante solicitos e
até ansiosos em vir até as nossas unidades pedagogicas das ilhas e realizar debates e féruns de
discussdo com nosso grupo de professores. Os professores se dispuseram a sair de sua
comodidade e buscar essas parcerias tdo importantes para a melhoria da educacéo ribeirinha,
porém 0s entraves por conta da burocracia escolar foram muitos, segundo seus relatos, e
inviabilizaram a concretizacdo dos propositos iniciais.

Comecei a refletir sobre as dificuldades vivenciadas na pratica, para se estabelecer um
ambiente com condi¢fes favoraveis a efetiva acdo e concretizacdo deste profissional
reflexivo, que ndo possui em si 0 poder redentor da acdo reflexiva, mas suas acdes reflexivas
bem como o paradigma do professor reflexivo dependem de uma série de condigcdes
estruturantes para que um novo paradigma de educacéo se estabeleca e cumpra seu proposito.

Acredito que a criacdo e consolidacdo de comunidades de pratica formativa pode,
através do debate e da discussdo tedrica, da socializacdo dessas ideias e do empoderamento
dos profissionais da educacgdo, contribuir para a construcdo de escolas mais democraticas ou
Escolas reflexivas na perspectiva de Alarcdo (2011), pois “Uma escola reflexiva ¢ uma
comunidade de aprendizagem e € um local onde se produz conhecimento sobre educagdo”
(ALARCAO, 2011, p.41).

Como pesquisadora, tenho que interagir com os professores, estar presente na escola,
sistematizar meu material para estudar com o grupo e, também, meu material de pesquisa,
mas ver 0s professores se envolvendo naturalmente e com expectativa neste processo inicial
de pesquisa e de busca por aprendizagem de forma cooperativa e solidaria € um dos pontos
mais importantes, a meu ver, nesse processo de autoformacéo entre iguais.

Naturalmente, como o fluxo de um rio, comegamos a tecer a teia do conhecimento que
se inicia com a curiosidade e o desejo de conhecer mais, seguir em busca de nossa completude
como sujeitos histéricos que realizam educagdo, como individuos Unicos que SOmMOS.
Buscamos a consolidacdo de nossa comunidade de prética formativa, por meio da qual,
pesquisadores da prépria pratica docente possam ir criando conexdes cada vez maiores e
efetivas no processo de formacao e melhoria da qualidade do ensino de Ciéncias e da criagdo
de novos sentidos para a Educacdo Ambiental em nossa escola até expandir-se e tornar-se
uma grande rede de professores e pesquisadores que possam efetivamente gerar mudancas

significativas no ensino e na formagéo de professores.
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Dentre as iniciativas por parte dos professores de nossa Fundacao, a fim de buscarmos
superar nossos desafios educacionais e atender nossas demandas como a formacao
continuada, dentre outras, destacamos que em 2016 tivemos a reelaboracdo de nosso Projeto
Politico Pedagogico que buscou a participacdo democratica das varias categorias da escola,
embora haja questionamentos sobre a abrangéncia desse processo, dada as diferentes
“escolas” presentes em uma s6 fundagdo e as dificuldades de acesso proveniente da
territorialidade das diferentes ilhas, nas quais essas escolas se localizam.

Em 2017 foi implementada na escola, a Coordenacdo de Planejamento e Pesquisa, a
qual iniciou um processo de reorientagdo curricular, no ambito do ensino fundamental,
tomando como fundamento as demandas do grupo de professores da sede e das unidades
pedagdgicas contidas no novo PPP da escola, e documentos oficiais como as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (1999) e a Base Nacional Curricular
(2017). Estes documentos constituem apenas uma dimens&o do curriculo, sendo que o estudo
dessas normativas representa a primeira etapa do processo de reorientacdo do atual curriculo
de nossa escola. Posteriormente pretende-se articular esta base legal a filosofia e missdo da
escola, complementada pelas orientagdes curriculares definidas no Projeto Politico
Pedagdgico da escola.

Nos dias 17 a 19 de janeiro de 2018 realizamos na escola nossa jornada pedagogica
com os professores da Sede e das Unidades Pedagdgicas, e nessa nova perspectiva no intuito
de renovar ou criar novos sentidos para nossa identidade como escola ambiental, localizada
em ilhas de Belém, com peculiaridades especificas e bem distintas das escolas urbanas,
discutimos e debatemos através de grupos de trabalho, os marcos legais presentes nos
documentos citados acima, como também as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica
nas escolas do campo, estabelecida pelo parecer N°36/2001, aprovada em 04/12/2001.

A constituicdo e consolidagdo de comunidades de praticas formativas nas escolas,
portanto, é uma ideia interessante para refletirmos no ambito deste contexto de formacao de
alunos cidaddos e educadores reflexivos. Tal perspectiva configura-se como um mecanismo
que pode subsidiar a efetivacdo de uma Educacdo Ambiental critica e um ensino de ciéncias
cidaddo em nossa escola, bem como nas demais escolas que como a nossa tem um ideal de
Educacao cidada e lutam por uma educacdo publica de qualidade.

Entendo que existe um empenho pessoal por parte do grupo de professores de nossa
comunidade de pratica formativa os quais buscam construir novos sentidos para a Educacao

Ambiental e o Ensino de ciéncias em nossa escola.
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Os professores expressam preocupacdo com a formacao cidada de seus alunos, a partir
de uma educacdo que supere 0 ato de repassar conhecimento, mas que prepare o aluno para
intervir em sua sociedade de forma critica e consciente de sua realidade,entendendo que so6
assim a escola cumprira, de fato, sua principal funcdo social. Neste sentido, o Professor

Sebastido, se manifesta do seguinte modo:

NGs somos conscientes do nosso papel, ndo somos reprodutores, ndo é
chegar la e encher de conteldo e esta acabado o aluno vai repetir. A gente
guer que realmente haja um dialogo, uma discussdo, uma compreensao, por
mais que seja uma discussd@o minima na educacgdo infantil ou, entdo, uma
discussdo mais complexa no C3 e C4, mas que a gente parta disso ai e haja
acoes também nesse sentido para que todos observem que ndo séo so falas,
mas tem agBes também e a escola acaba sendo um local de referéncia,
porque dali que surgem, dali que comegam as coisas e isso é o papel da
escola, o papel social da escola, que esta sendo esmagada, porque a gente
sabe que hoje o sistema esta sucateando, esta tirando as pernas da escola, a
comunidade se afasta [...] (PROFESSOR SEBASTIAO).

Deste modo, a escola pode ultrapassar seus limites e cumprir efetivamente seu papel
social, produzindo cidadania, dentro e fora de seus muros. Nesse sentido, é relevante o
posicionamento do professor Raimundo em reunido pedagogica em nossa escola, na qual ele
defendia que € preciso criar o que ele chama de uma “cultura de formag¢do em educacdo
ambiental” em nossa escola, e que, nesse sentido, os grupos de estudos e os féruns de
discussdo entre os préprios sujeitos da escola parecem bem adequados e promissores para 0
estabelecimento desta cultura de formacéo, conforme seu entender.

Refletindo sobre o posicionamento deste professor no episédio que acabo de relatar,
passei a pensar que o estabelecimento de perspectivas como a da Educacdo Ambiental critica
e do ensino de ciéncias cidaddo, em escolas como a nossa, dependem de bases sélidas para
consolidar estes novos paradigmas, por isso a constituicdo de comunidades de prética
formativa (IMBERNON, 2016) e a criacdo de escolas reflexivas (ALARCAO, 2011), a meu
ver, mostram-se como enfoques tedricos muito pertinentes neste sentido, e apontam caminhos
para a construcdo da educagdo que buscamos como grupo de professores em nossa escola, o

que sera abordado no Gltimo eixo analitico deste trabalho, na se¢do seguinte.
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EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E ENSINO DE CIENCIAS CIDADAO:novas

perspectivas para a renovacao do ensino e uma educacéo de qualidade

Nesta secéo reflito a partir de nossas manifestagdes como professores e colaboradores
desta investigacdo sobre nosso desejo e nossas iniciativas em encontrarmos novas
perspectivas e novos sentidos para a Educacdo Ambiental e o Ensino de Ciéncias que
realizamos na escola, lcus desta pesquisa. Nesse sentido, encontramos novas possibilidades
para o ensino, a partir da perspectiva da Educacdo Ambiental Critica e do Ensino de Ciéncias
cidaddo, os quais discuto por meio das subsecdes “Educacdo Ambiental e o Ensino de
Ciéncias como responsabilidade social e compromisso com a formacao cidada” e “Principios
tedrico-metodoldgico construidos em processos autoformativos entre iguais, possibilidades de

ressignificagdo da educacdo ambiental e do ensino de ciéncias”, analisados a seguir.

EDUCACAO AMBIENTAL E O ENSINO DE CIENCIAS COMO RESPONSABILIDADE
SOCIAL E COMPROMISSO COM A FORMACAO CIDADA

Nas manifestacGes dos professores participantes da pesquisa, a partir dos encontros de
formagéo, observei uma fala comum a todos eles que revela a preocupacdo e o senso de
responsabilidade que todos demonstram, a preocupacdo em estudar e saber mais sobre
Educacdao Ambiental, desde que ingressaram na Fundacado, sentimento que compartilho e que
inclusive me levou a procurar o Mestrado Profissional de docéncia em Ciéncias e Matematica,
tornando a Educacdo Ambiental como meu objeto de estudo, o que a meu ver dialoga
perfeitamente com a discussdo de um ensino de Ciéncias voltado para a acdo social
responsavel (SANTOS; MORTIMER, 2001).

Percebo que nosso grupo de professores tém essa consciéncia e que nos cobramos
realmente de conseguir fazer além do que as outras escolas fazem em relacdo a Educacéo
ambiental, de ndo fazermos apenas 0 que todo mundo faz, mas de irmos alem, justamente por
sermos professores de uma escola referéncia em Educacdo Ambiental. A esse respeito,

Sebastido assim se manifesta:

a minha formagdo néo teve nenhuma disciplina, nenhuma orientacéo a
respeito de educacdo ambiental. Todo 0 meu conhecimento a respeito disso
foi porque eu busquei através de eventos, livros, discussdes que vieram me
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ajudar na minha pratica escolar. Entéo, desde que eu entrei na escola que a
gente veio com essa questdo, educacdo ambiental, por causa da fundacéo e
a gente tem buscado, procurado, pesquisado um norte de como fazer isso em
sala de aula (PROFESSOR SEBASTIAO).

No entanto, jogar esse peso de responsabilidade unicamente sobre a figura do

professor é algo desleal, pois, como bem explicita Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011):

Na sociedade brasileira contemporanea novas exigéncias sdo acrescentadas
aos trabalhos dos professores. Com o colapso das velhas certezas morais,
cobra-se deles que cumpram fungdes da familia e de outras instancias
sociais; que respondam a necessidade de afeto dos alunos; que resolvam 0s
problemas da violéncia, da droga e da indisciplina; que preparem melhor os
alunos para as areas de matematica, de ciéncias e tecnologia para coloca-los
em melhores condi¢bes de enfrentar a competitividade; que restaurem a
importancia dos conhecimentos e perda de credibilidade das certezas
cientificas; que sejam regeneradores das culturas/identidades perdidas com
as desigualdades/diferencas culturais; que gerenciem as escolas com
parciménia; que trabalhem coletivamente em escolas com horarios cada vez
mais reduzidos. Em que pese a importancia dessas demandas, ndo se pode
exigir que os professores individualmente as atendam. Espera-se, pois, que,
coletivamente, apontem caminhos para o enfrentamento dessas exigéncias
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p.14).

Ainda sobre o compromisso com sua prépria formacdo, no ambito da Educacdo
Ambiental, professor Jodo, me falava da grande necessidade que sentia de estudar e de
aprender mais sobre Educacdo Ambiental, e que tem comprado livros por conta propria sobre
0 assunto. Ele me perguntava sobre a possibilidade de fazermos um dia de formacéo coletiva
sobre Educagdo Ambiental, o qual eu havia vislumbrado e proposto no grupo de WhatsApp
dos professores da escola, onde estes fizeram a sugestdo de termos um dia especifico para
discutirmos educacdo ambiental. Iniciativas como esta, no sentido de mobilizarmos a escola
em busca de repensarmos a Educacdo Ambiental em nossa escola, com o passar dos anos tém
sido cada vez mais recorrentes e demonstram que Educacdo Ambiental € de fato uma
preocupacao significativa para 0 nosso grupo de professores.

Leff (2010) afirma que vivenciamos em nossos dias uma crise ambiental que
ultrapassa os aspectos das rotineiras crises ciclicas do capital, pelas quais temos passado. Esta
crise ambiental, na verdade, € uma crise civilizatoria, pois estd em jogo ndo apenas a
biodiversidade do planeta como também o préprio sentido de viver. Trata-se de uma crise dos
valores humanos, uma crise do conhecimento em que “a crise ambiental é fundamentalmente,
e em esséncia, uma crise do conhecimento com o qual temos construido e destruido o mundo,

nosso planeta e nossos mundos de vida” (LEFF, 2010, p. 83).
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Em reunido pedagdgica na Escola, novamente a problematica da necessidade de
formacdo especifica na area de Educacdo Ambiental e da ressignificacdo da Educagdo

Ambiental em nossa escola, aparece, agora na fala do professor Ronaldo:

a gente nunca parou para planejar ag¢bes voltadas para Educacéo
Ambiental. A gente ndo tem tempo para isso ou a gente nao forca, nédo
priorizou essa situacdo. Eu acho que a questdo da Educagdo Ambiental, ela
deve partir da escola e a gente esta pensando em projetos para a
comunidade. E os alunos aqui? Qual formacao que eles estdo tendo nessa
area? Nenhuma. Ela é uma instituicdo de referéncia em educacao
ambiental, mas na prética [...](PROFESSOR RONALDO).

Assim como Sebastido, Ronaldoreclama da necessidade de auto-organizagédo do corpo
educacional da Escola, para o planejamento de a¢fes que vdo ao encontro da perspectiva de
fundacdo da unidade escolar como referéncia da Educacdo Ambiental na ilha. H& que haver
projetos pedagdgicos desenvolvidos com os estudantes para que eles tenham formacéo
diferenciada na &rea. Entendo, como Ronaldo, que precisamos nos mobilizar, como
professores, para realizar o trabalho que a missdo institucional esta a exigir.

Nesse sentido, sdo imprescindiveis modelos e propostas de formacdo de professores
que consigam formar educadores ambientais. Tais processos nao podem se limitar ao repasse
de informacdes e técnicas entre os professores, mas a formacdo de educadores ambientais
precisa ser “uma formacdo que os instrumentalize para uma reflexdo critica e uma agéo
criativa” (GUIMARAES, 2012, p. 135), a fim de podermos gerar um movimento contra-
hegemdnico, que consiga romper com o atual paradigma de educacdo e nos possibilite
superar, ou pelo menos minimizar a crise ambiental do mundo pds-moderno, por meio do
estabelecimento de um novo paradigma que produza uma nova visao educacional, bem como

a reconstrucdo de um novo mundo, conforme defendem Santos e Schnetzler (1998):

[...] um paradigma educacional que venha recuperar a funcdo bésica da
educacdo de preparar os individuos para viverem melhor dentro de uma
sociedade. Toda a histéria da humanidade, da sua evolucdo cientifica e
tecnoldgica, tem mostrado, que ndo basta apenas o conhecimento técnico
especifico para que se possa construir um novo modelo de vida social.
Enquanto nos limitamos a uma educacdo cientifica, pura e neutra,
desvinculada dos aspectos sociais, a nossa contribuicdo sera muito pouca
para reverter o atual quadro da sociedade moderna. Essa educacdo alienante
e defeituosa tem até mesmo reforgado o sistema de dominagdo humana.
(SANTOS; SCHNETZLER, 1998, p.268).
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Ainda sobre a conversa que tive com o professor Jodo, mencionada no inicio desta
secdo, relembro que nds refletiamos, naquela ocasido, sobre a importancia deste assunto para
nosso grupo de professores, professores de uma escola que possui tamanha responsabilidade
como € a Educacdo Ambiental. Falamos sobre como nos sentiamos frustrados em saber que a
Educagdo Ambiental ndo acontecia em nossa escola de forma efetiva ou da forma que
gostariamos, e que desde que chegamos a esta instituicdo ndo tinhamos nenhuma orientacéo
ou diretriz nesse sentido.

O professor mencionou, ainda, que na sede da instituicdo localizada em Quteiro, ainda
viamos uma paisagem bonita com um bosque ex6tico, as hortas, os animais, o laguinho que
havia ali, etc., mas aqui nas unidades das ilhas, as paisagens ficavam fora dos muros da
escola, ou seja, como um lugar tdo exuberante em termos de natureza, com um potencial
natural, bioldgico, cultural, podia a0 mesmo tempo apresentar problemas ambientais téo
gritantes e sem intervencdo do poder publico? Como nossa escola pode desenvolver um
processo de ensino-aprendizagem alheio a esta realidade, restrito a aulas teoricas dentro das
quatro paredes de sala de aula?

E urgente repensarmos, como escola, sobre que modelo de Educacio Ambiental
estamos sustentando nossas agdes. Guimardes (2004) afirma que existem indmeros e
divergentes modelos e concepgdes de Educacdo ambiental, um dos quais ele denomina de
Educacdo Ambiental Conservadora, que é considerada como uma perspectiva contraditéria,
pois busca solucionar os problemas ambientais que sdo causados pelos mesmos referenciais

gue provocam a crise ambiental. Em suas palavras:

Essa concepcdo de Educacdo, ao se colocar inapta de transformar uma
realidade (a qual ela prépria é um dos mecanismos de reproducdo), conserva
0 movimento de constituicdo da realidade de acordo com o0s interesses
dominantes - a l6gica do capital. Devido a isso, venho denominando-a de
Educagio Ambiental Conservadora (GUIMARAES, 2004, p.26).

O mesmo sentimento de perplexidade e limitagdo quanto as nossas a¢des docentes no
ambito de uma Educagdo Ambiental mais critica e um ensino de Ciéncias cidaddo, expresso
pelo professor Jodo e descrito por Guimaraes, acima, é identificado no posicionamento de
outro professor, Sebastido, o qual manifestou, num dos encontros formativos desenvolvidos
com os professores participantes da pesquisa, sua frustracdo por se sentir limitado para
realizar uma Educagdo Ambiental e um ensino de Ciéncias mais contextualizado e

significativo, tanto para os alunos como para ele préprio como professor. Em suas palavras:
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Falando em Ciéncias, no texto que fala de rabanete, planta e tal. Muita
crianga ndo sabe nem o que é rabanete, ai eu achei que era um bom
momento de falar sobre as plantas, as partes das plantas, queria levar os
alunos para ver uma planta. Aqui na escola, tem essa mangueirona ali atrés.
Eu queria sair com os alunos porque eles moram numa regido cheia de
arvores, tem varios tipos de arvores, ndo queria mostrar s6 um tipo. Néo
pode sair! Nao me deixaram sair sé com os alunos. Como é que a educacéo
esté presa nas quatro paredes da sala de aula? Eu ndo posso mostrar um
desenho em sala com as partes da planta e acabou por ai (PROFESSOR
SEBASTIAO).

Sebastido parece ndo se conformar com as restrigdes que sdo impostas como regras, na
Escola, impedindo que realize sua docéncia conforme pretende.

Eu e o professor Jodo continuavamos nossa conversa e reflexdes, sem pressa, como
duas pessoas ligadas por uma probleméatica em comum, a inquietude em descobrir como criar
novos sentidos para a Educacdo Ambiental em uma instituicdo referéncia em Educacéo
Ambiental, localizada numa area de prote¢cdo ambiental (APA), numa ilha ndo urbanizada,
onde a responsabilidade dos educadores e, mais ainda, de educadores ambientais, deve ser
algo ainda mais relevante para a vida dos alunos e moradores desse local. Sentimento
reciprocamente compartilhado por nosso professor Sebastido no poema de sua autoria:

A poesia é campo fértil que habita continentes e arquipélagos.

E nesse rumo intenso de idas e vindas chamamos de educacao [...]
Trabalhar com o meio ambiente, lugar de gente, de bichos e de plantas.
Ensinar ainda crianga que preservar vai durar e que ndo basta saber
cuidar,temos que atuar|...].

Precisamos colaborar, ndo deixar acabar o verde que ficou.

E juntos, nessa lida, encontrar a saida para a educacao das ilhas.

Novo ano, nova esperanga,

Que tal aceitarmos a heranca dos que partiram,

Ressuscitar o novo homem, inspirar as criancas neste mundo chamado
educacéo?

Os motivos sdo tantos! Entretanto, manter a vida é o mais belo de todos.
Nossos atos instrutivos, nossas vozes indicadoras, pensamentos
revolucionarios, chama provocadora

de uma educacéo libertadora.

(PROFESSOR SEBASTIAOQ, 2011)

O poema parece expressar um sentimento docente coletivo, de responsabilidade social
e compromisso com a formacédo cidada dos alunos ribeirinhos, de uma educacdo que seja
capaz de libertar e provocar mudangas sociais, inclusive nas condi¢bes materiais dos alunos,

de trazer esperanca e conseguir contribuir com a preservacdo do meio ambiente e com a
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reducdo dos impactos do ser humano contra a natureza, tarefa muito nobre e muito grande
para realizarmos apenas com boa vontade, necessita de rompimento com o paradigma de
Educacdo pautado no modelo de producdo de conhecimentos que subsidia o capitalismo e as
acOes predatorias contra 0 meio ambiente.

Deste modo, refletir sobre a perspectivada Educacdo Ambiental Critica e de uma
“Ciéncia para todos”, de um Ensino de Ciéncias pautado em principios democraticos e de
formacdo cidadd, faz emergir em nossos encontros autoformativos entre iguais durante a
pesquisa principios tedricos metodoldgicos construidos coletivamente pelos professores nas
discussbes em grupo: Educacdo Ambiental Critica e abordagem CTS: perspectivas
interdisciplinares para a formacdo cidadd; Temas sociocientificos: valorizando a
identidade cultural para a revisdo curricular no ensino de ciéncias e Educacéo
ambiental; Narrativas sociocientificas e interacfes discursivas: contribuicfes para a
alfabetizacdo cientifica e alfabetizacdo da lingua materna.Estes principiosapontam
possibilidades de ressignificagdo da Educacdo Ambiental e do Ensino de Ciéncias em nossa
escola, abordadas na ultima subcategoria de anélise desta pesquisa. A seguir, discuto cada um

deles.

PRINCIPIOS TEORICO-METODOLOGICOS CONSTRUIDOS EM PROCESSOS
AUTOFORMATIVOS ENTRE IGUAIS

Educacdao Ambiental Critica e abordagem CTS: perspectivas interdisciplinares para a

formacao cidada

Como referimos anteriormente, nos Gltimos anos tem estado em evidéncia no palco
das discussdes sobre educacdo e ensino, a grave crise socioambiental do mundo p6s-moderno,
tal como preconizam autores, como Morin (1999), Guimardes (2012), Loureiro (2014), Leff

(2010), dentre outros, a qual se caracteriza:

Pela prevaléncia da parte na compreensdo e na acdo sobre o mundo,
despontam caracteristicas da vida moderna que sdo individuais e sociais:
sectarismo, individualismo, competicdo exacerbada, desigualdade e
espoliacdo, soliddo, violéncia. A violéncia sinaliza para a perda da
afetividade, do amor, da capacidade de se relacionar, do um com o outro
(social), do um com o mundo (ambiental), denotando a crise socioambiental
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que € de um modelo de sociedade e seus paradigmas: uma crise civilizatoria
(GUIMARAES, 2004, p.26).

A discussdo ambiental atenta para dimensdes tdo diversas e complexas, que precisa de
um olhar multirreferencial para melhor compreender a complexidade dos processos sociais
que a envolvem. O ensino, nesse sentido, precisa ter um compromisso social e ser capaz de

intervir positivamente na vida do cidaddo, como expressa a professora Marcia:

O que eu ensino e para que eu ensino? Sao duas questbes fundamentais que
a gente tem que pensar em relagdo ao ensino de ciéncias e as demais areas
do conhecimento. Para qué que vai servir isso, em que vai mudar a vida
deles, no que isso vai auxilid-los a serem pessoas conscientes, pessoas
melhores, o que isso vai influenciar a realidade deles, porque se a escola
através dos contetidos, do que o aluno tenha que aprender, ndo servir para
interferir na vida deles, na realidade deles, na comunidade deles [...]
(PROFESSORA MARCIA).

A professora Marcia expressa preocupagdocom o ensino que realiza, refletindo sobre
a necessidade de o ensino de ciéncias interferir na vida deles, na realidade deles, na
comunidade deles. Parece se referir a um ensino que ndo se limita a informacdo, mas a
formacdo cidadd dos estudantes, como defende Chassot (1998). Esta nova concepcao sobre o
ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental precisa necessariamente considerar as questoes
sociopoliticas, preparando o cidaddo para tomada de decisdo responsavel, que implique em
mudancas sociais efetivas, inclusive em suas condi¢des materiais, pois, como alertaMortimer
(2002):

Temos auténticos problemas de pesquisa que s@o exclusivamente nossos,
emergem de nossas condigdes sociais, econémicas e culturais [...]. N&o
mudaremos o Brasil se ndo tentarmos mudar a cultura de uma comunidade
por meio das a¢Bes da escola, se ndo integrarmos de alguma forma a escola e
a comunidade (MORTIMER, 2002, p.29).

Debater valores e conceitos relativos & Educagdo ambiental, na perspectiva apontada
acima, ndo é possivel adotando o modelo de Educagdo Ambiental conservadora, baseada no
cientificismo cartesiano e no antropocentrismo, 0s quais compreendem sociedade e natureza
como dimensdes separadas, onde a primeira domina e subjuga a segunda. Em contraposigéo a

este modelo, surge a Educacdo Ambiental Critica, a qual:
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Traz a complexidade para a compreensdo e intervencdo na realidade
socioambiental que, ao contrario da anterior que disjunta e vé o conflito
como algo a ser cassado porque cria a desordem social (complexifica a
realidade), na perspectiva critica, o conflito, as relacbes de poder sao
fundantes na construcdo de sentidos, na organizacdo espacial em suas
mdltiplas determinacées (GUIMARAES, 2004, p. 28).

Construir novos sentidos para a Educacdo Ambiental é algo que deve necessariamente
deve incluir todos os profissionais da escola, dai a importancia em formar permanentemente
ndo apenas os professores, mas também os outros atores da escola. Como expressa o professor
Sebastido, “falta a escola educar a gente mesmo, o porteiro, os professores [...]. As criancas
vao ao banheiro e ndo lavam as maos, ndo tem onde enxugar também as méaos, ndo tem nem
sabdo, tem situagdes que sao complicadas”. Ideias semelhantes sobre a necessidade de
formacdo geral dos profissionais da escola, na perspectiva de uma Educacdo Ambiental

Critica e cidadd séo evidenciadas na manifestacdo abaixo:

Eu lembro que quando eu cheguei a escola, fui dar uma volta no quintal da
escola e eu encontrei pelo menos umas cinquenta latas de sardinhas
gueimadas. Fizeram uma fogueira e gqueimaram. As garrafas de vidro que
utilizavam para tirar o suco e as latas de sardinha que tinham utilizado na
merenda escolar. Eu fiquei horrorizada, eu falei meu Deus, como é que pode
alguém queimar, pensa o perigo de queimar latas de aluminio e queimar
garrafas, e ai fui perguntar para a coordenadora e ela explicou que nao
tinhaonde colocar, mas eu falei ndo sei para quem e acabou que a culpa de
tudo veio no funcionario que cuida da limpeza, que recolhe o lixo
(PROFESSORA MARCIA).

Sem dar orientagdo e suporte tedrico para todos os profissionais que realizam o
processo educativo, em suas mais variadas dimensdes, a fim de que consigam refletir
criticamente sobre tais questdes; sem possibilitarmos que a construcdo desses conhecimentos
também os atinja, dificilmente conseguiremos agdes realmente transformadoras no ambito da
Educagdo Ambiental. O projeto de uma Educacdo Ambiental Critica e um Ensino de Ciéncias
cidadao, portanto deve estar contido no Projeto Politico Pedagdgico da escola, construido com
a participacdo dos varios sujeitos da instituicdo, e deve ser necessariamente um projeto

interdisciplinar, como defendido pelo professor Jodo:

[..] eu me identifico mais em falar sobre interdisciplinaridade. E que o
Mauro Guimardes ele vai falar que uma disciplina especifica ela acaba
mostrando um Unico caminho e ela faz com que o aluno ndo consiga
perceber de forma expandida o que é o processo de educacdo ambiental.
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Enguanto a gente consegue trabalhar por projetos na escola, por exemplo,
com projeto interdisciplinar, os alunos eles passam a perceber como a
Educacdo Ambiental estd dentro de todas as formas do conhecimento
(PROFESSOR JOAO).

Em razdo do necessario envolvimento e engajamento de todos os incluidos no
processo educativo num projeto desta natureza, o que foi consenso em nossas discussoes,
destaco a importancia do processo de construgédo coletiva que deve acontecer pela conquista,
negociacdo e esclarecimento, e nunca pela imposi¢do, como bem descreve Fazenda (2011),

sobre a natureza de um projeto interdisciplinar na escola:

Precisa ser um projeto que ndo oriente apenas para o produzir, mas que surja
espontaneamente, no suceder diario da vida, de um ato de vontade. Nesse
sentido, ele nunca podera ser imposto, mas devera surgir de uma proposicao,
de um ato de vontade frente a um projeto que procura conhecer melhor
(FAZENDA, 2011, p. 17).

A perspectiva critica de Educacdo Ambiental, portanto, ndo estd baseada em acdes
pontuais e paliativas, antes € um movimento contra-hegeménico, que perpassa também pela
escola, mas que deve ser crescente, envolvendo as varias categorias de participantes da escola
e alcancando as demais instancias sociais, pois, S0 assim, talvez seja possivel reverter ou
atenuar os efeitos da crise socioambiental e produzir mudancas sociais, de fato efetivas nesse
sentido.

Entendo que existe uma relacdo direta entre determinados modelos cientificos e as
perspectivas adotadas para ensinar Ciéncias nas escolas, bem como o desenvolvimento de
propostas de Educacdo Ambiental com abordagens voltadas para a formacdo cidadd,

comprometidas com uma sociedade mais justa e democratica, pois:

[...] para que os cidaddos possam discutir e se engajar no enfrentamento dos
desafios socioambientais, precisam estar cientificamente letrados e
politicamente conscientes. Tal enfrentamento depende da luta pela
formulacdo de ciéncias e culturas engajadas no processo de construcdo de
um modelo de sociedade democratica, ecoldgica e socialmente sustentavel
(LOUREIRO, LIMA, 2009, p. 89)

A Educacdo Ambiental Critica, portanto, é coerente com perspectivas mais humanas e
democraticas da Ciéncia, e com o postulado de uma Ciéncia para todos, que é um dos

principais desafios para o ensino de Ciéncias na atualidade, o qual:
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[...] distinguindo-se de um ensino voltado predominantemente para formar
cientistas, que ndo sé direcionou o0 ensino de Ciéncias, mas ainda €
fortemente presente nele, hoje é imperativo ter como pressuposto a meta de
uma ciéncia para todos (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO,
2011, p.34).

Sobre o Ensino de Ciéncias, a professora Marcia expressa que, embora reconheca nele
grande relevancia social, na préatica tais conhecimentos tém sido relegados a segundo plano na

escola. Em suas palavras:

Esses temas [de ciéncias] devem ser trabalhados em sala de aula, até
porque as criancas devem ter acesso a este tipo de conhecimento, porque a
ciéncia faz parte da nossa vida, ela esta imbricada nas nossas acdes [...],
mas esses conteldos acabam sendo tratados, mas ndo da forma ou com a
importancia que eles mereciam, que eles deveriam, pelo menos eu me sinto
assim (PROFESSORA MARCIA).

Neste ponto, a perspectiva da Educacdo Ambiental Critica vinculada a educacdo em
ciéncias, revela-se uma excelente alternativa para o trabalho docente mais eficaz no sentido da

religacdo de saberes em prol da formacéo cidada dos alunos, pois:

Acreditamos no potencial representado pela penetracdo da perspectiva critica
da Educacdo Ambiental na educagdo em ciéncias, no sentido de fazer com
que esta tenha, como objetivo central, preparar os alunos para o exercicio de
uma cidadania caracterizada pela abordagem dos contetdos cientificos no
seu contexto socioambiental (LOUREIRO; LIMA, 2009, p. 98).

Abordagens que conseguem promover o dialogo entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
e Meio ambiente, contextualizando temas sociais do cotidiano dos alunos e incluindo tais

aspectos, parecem muito pertinentes para a formacao cidada dos estudantes, visto que:

Os curriculos de ciéncias de varios paises tém sido organizados em uma
abordagem interdisciplinar, na qual a ciéncia é estudada de maneira inter-
relacionada com a tecnologia e a sociedade. Tais curriculos tém sido
denominados de CTS, Ciéncia, Tecnologia e Sociedade. A principal funcéo
desses projetos curriculares é preparar os cidaddos para tomarem decisGes
significativas em ciéncia e tecnologia que possam contribuir para uma
sociedade melhor (SANTOS; SCHNETZLER, 1998, p.263).

A abordagem CTS possui em si infindaveis possibilidades para discutir questfes

socioambientais, de carater cientifico e tecnoldgico, como defende Loureiro:
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As acbes dos cursos CTS acabam por incorporar, direta ou indiretamente, 0s
ideais curriculares e as premissas da Educacdo Ambiental preconizadas nos
documentos oficiais e na Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),
tais como ambiente enquanto totalidade, reconhecimento da origem social
dos problemas ambientais, vinculacdo entre ética, trabalho e prética social,
caréater critico e politico da préatica educativa, etc. (LOUREIRO, 2009, p. 92).

Dentre as vérias contribuicbes da abordagem CTS, destaca-se a possibilidade de
ruptura com o paradigma antropocéntrico e o estabelecimento de um novo paradigma
comprometido com a formacéo de valores para o exercicio da cidadania, o qual deve romper
as fronteiras das salas de aula, impregnar os demais espacos e sujeitos da escola, alastrando-se
para além dos muros da escola num processo continuo multi e interdisciplinar. Este é um
projeto que‘“surge as vezes de um (aquele que ja possui em si a atitude interdisciplinar) e se
contamina para 0s outros e para o grupo” (FAZENDA, 2011, p.18).

Sobre a importancia de projetos interdisciplinares e da inclusdo de toda a comunidade
escolar nesses projetos, 0 professor Jodo expressa um episddio no qual relata ter incluido em
sua dinamica docente o funcionario da escola, senhor Alexandre, que é também produtor e
vendedor de hortalicas em sua casa nas horas vagas. O professor exemplifica a partir deste
episoddio a importancia de perspectivas interdisciplinares e do trabalho cooperativo com a
participacdo de diferentes categorias e sujeitos da escola, no processo de ensino aprendizagem

que nela se desenvolve:

[...] falei com seu Alexandre, da escola, que tinha uma horta e, de repente, o
Alexandre se mostrou um excelente orador. Falou sobre a importancia da
agricultura familiar, sobre a importancia de se cultivar em casa, 0 que
parece uma ironia no capitalismo, que um produtor de verdura, que vende,
gue tira o seu sustento vendendo na ilha, estimule outras pessoas a serem
[produtores]. Entdo, um possivel comprador do produto dele, quando passa
a ser produtor, ele deixa de comprar, mas nem por isso ele se furta em
estimular isso nas criangas, em mostrar que isto é possivel, que isto € bom,
que isso vai ajuda-los, que isso é importante para a alimentacdo deles
(PROFESSOR JOAO).

Nesse sentido, entendo que a abordagem CTS representa um modelo interdisciplinar
que bem poderia ser adotado em nossa escola, em funcéo da reconstrugédo do curriculo escolar
e do estabelecimento de um novo paradigma de ensino e educagdo. Ainda sobre o
compromisso ético para a formacdo cidadd presente nos curriculos CTS, Santos; Mortimer
(1998) destaca:
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N&o ha como formar cidaddos sem desenvolver valores de solidariedade, de
fraternidade, de consciéncia do compromisso social, de reciprocidade, de
respeito ao préximo e de generosidade. Se ndo combatermos o personalismo,
o individualismo, o egoismo, ndo estaremos transformando cidaddos
passivos em cidadaos ativos (SANTOS; SCHNETZLER, 1998, p.261).

Assim como os curriculos CTS defendem a formacdo de valores de cidadania como
um movimento continuo e contagiante nos diversos ambitos sociais, na tentativa de superar a
grave crise socioambiental causada também pelos impactos advindos do mau uso da Ciéncia e
da Tecnologia, a Educacdo Ambiental Critica também preconiza por sua vez, o enfrentamento
desta crise ambiental, apoiando-se na ideia de sinergia®, pois, segundo Guimardes (2012,
p.133):

A intervencdo processual em uma realidade socioambiental se d& em um
movimento coletivo conjunto, que cria, de forma significativa, pela sinergia,
uma resisténcia- como uma contracorrenteza que pode transformar a forga e
o0 sentido da correnteza do rio.

A Educacdo Ambiental Critica e a perspectiva dos curriculos CTS baseados em
principios de um ensino de Ciéncias cidaddo, parecem ser postulados epistemoldgicos
coerentes com a Educacdo Ambiental desejada pelo grupo de professores de nossa escola. Em
reunido pedagdgica na escola, na qual se tratava também deste tema como uma das grandes
problematicas da escola, os professores apontavam a necessidade de termos em nossa escola
uma formacdo consistente desse tema para compreendermos e nos apropriarmos destes
principios educativos, de adotarmos uma diretriz de uma Educacdo Ambiental
problematizadora e comprometida com a formacao cidadd, que contemple a nossa realidade:
“a escola tem que adotar no curriculo. Nao € dizer, semana que vem, no més que vem, a gente
vai fazer uma acdo voltada para a educagao ambiental” (PROFESSOR RONALDO).

O trabalho com temas socialmente relevantes em abordagem CTS ou temas
sociocientificos como descrevem Santos e Mortimer(2002) é de grande relevancia, pois estes
temas sdo carregados de significados para os estudantes, como aponta o professor Sebastido

em suas observacoes:

°Guimaraes (2012, p.133) utiliza o conceito de sinergia para referir-se a um movimento socioambiental que se da
ndo na soma de mudancas de comportamentos individualizados que gerem intervengdes pontuais, mas sim em
intervengdes processuais em dada realidade ambiental através de um movimento coletivo conjunto que cria uma
resisténcia, como uma contracorrenteza que pode transformar a forga e o sentido da correnteza do rio, isto é pode
modificar o atual paradigma ambiental conservador, pois no fenémeno da sinergia a interacdo de duas causas
provoca um efeito total maior do que a soma dos efeitos das duas, agindo separadamente.
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Ciéncia, tecnologia e sociedade, d& para discutir neste aspecto estes temas,
no caso. A gente tem, aqui em Cotijuba, um setor de reciclagem de lixo, uma
cooperativa. Entdo, a gente ndo trabalha em cima dessa cooperativa, a
gente ndo pensa nessa cooperativa como alternativa, como uma
possibilidade de trabalhar esse lixo. Outra questdo é a densidade
demogréfica, nds temos uma agéncia distrital, mas ela ndo atua aqui dentro
para discutir essa questdo, vem gente de tudo quanto é bairro, a
superlotacdo nos finais de semana, de que maneira h4 uma contrapartida
destas pessoas que visitam as ilhas? (PROFESSOR SEBASTIAOQ).

Abordaremos melhor na proxima subcategoria sobre a importancia destes temas na

revisao de nosso curriculo escolar, valorizando a identidade e a cultura local.

Temas sociocientificos: valorizando a identidade cultural para a revisao curricular do

ensino de ciéncias e da Educacédo Ambiental

O trabalho pedagogico a partir de Temas socialmente relevantes € muito pertinente
para a aprendizagem de conceitos e valores cientificos compativeis com a formacéo cidada e
intervencbes e mudancgas de atitudes mais coerentes por parte dos cidaddos, conforme

apontam Santos; Scnetzler (1998).

Os temas sociais possibilitam a contextualizagdo do conhecimento e o
estabelecimento de inter-relagdes de aspectos multidisciplinares. Assim ao
invés de organizar o contetdo de ciéncias em torno de capitulos relacionados
a Geociéncia, Zoologia e Botanica, Anatomia humana, estrutura atbmica e
leis da mecanica classica, o conteldo é organizado em torno de temas como:
recursos energéticos e minerais, agua, poluicdo, meio ambiente, saude,
alimentagdo, medicamentos, petroleo, transito, lixo,
etc.(SANTOS;SCNETZLER, 1998 p.264).

A importéncia do trabalho com temas sociais, considerando o contexto ambiental, no
qual os alunos estéo inseridos, parece evidenciar-se nas falas dos colaboradoress da pesquisa.
De acordo com a fala do professor Jodo, em um de nossos encontros formativos, a educacéo
Ambiental é obrigatoriedade no curriculo nacional de forma transversal, perpassando por
todas as areas do conhecimento e, por isso, ele, como professor, é contra uma disciplina
exclusiva para se trabalhar Educagdo Ambiental ou apenas trabalha-la em agdes especificas na

escola, antes prefere a abordagem interdisciplinar para tratar as questdes ambientais.

O PCN quando cita, por exemplo, a abordagem em Educacé@o ambiental, ele
fala, ele deixa claro sobre a importancia da interdisciplinaridade da
Educacdo Ambiental e critica as escolas, por exemplo, que usam a
Educagdo Ambiental como uma disciplina. Ela ndo pode ser vista de
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maneira isolada, ela tem que ser absorvida por todas as disciplinas, cada
um tem que saber abordar, saber correlacionar com as outras disciplinas
(PROFESSOR JOAO).

Delizoicov; Angott; Pernambuco (2011) destacam a importancia de abordagens de
conceituacdo pertinente com informacdes oriundas das teorias. Tais abordagens apresentam

naturalmente um carater interdisciplinar:

[...] so assim é que podera possibilitar a abordagem cientifica e situag@es,
tanto no interior da escola como em seu exterior, quando o aluno dela estiver
afastado, também apds o periodo de escolarizacdo, até porque estara
consciente de que sua formacgdo sera sempre continuada, para além dos
muros da escola. Pretende-se, pois, que a ciéncia e seus conhecimentos
sejam incorporados enquanto cultura (DELIZOICOV; ANGOTT;
PERNAMBUCO, 2011, p.69).

Ainda de acordo com os autores acima citados é preciso a superacdo do que refere
como ‘“senso comum pedagodgico”, que se impregnou no ensino/aprendizagem da area de
ensino de ciéncias, e diz que todos nos estamos perigosamente sujeitos a assumir esta postura
guando adotamos o pressuposto de que a apropriacdo de conhecimentos ocorre pela mera
transmissao mecanica de informacdes, e que este senso comum esta marcadamente presente

em atividades como:

Regrinhas e receituarios; classificagdes taxonémicas; valorizagdo excessiva
pela repeticdo sistematica de defini¢des, fungdes e atribuicbes de sistemas
vivos ou ndo vivos; questdes pobres para prontas respostas igualmente
empobrecidas; uso indiscriminado e acritico de formulas e contas em
exercicio reiterados; tabelas e graficos desarticulados ou pouco
contextualizado relativamente aos fenémenos contemplados; experiéncias
cujo unico objetivo é a “verificagdo” da teoria [...]. (DELIZOICOV,
ANGOTTI; PERNAMBUCO 2011, p.32)

Cito outro comentario do professor Sebastido em entrevista realizada nesta
investigacdo, o qual ilustra bem a ideia citada pelos autores acima a respeito do que

denominam de “senso comum pedagogico”:

Os temas de ciéncias do ensino fundamental, apesar de a gente achar que
sao simples, eles estdo dentro de um contexto, de um significado légico da
ciéncia, s6 que a gente ndo tem essa compreensao, entdo fica mais [facil]
repassar mesmo o conhecimento (PROFESSOR SEBASTIAOQ).
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Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011) afirmam que embora seja inquestionavel que
o professor de ciéncias naturais, ou de outras ciéncias, deva dominar as teorias cientificas e
suas vinculagdes com as tecnologias, isso ndo é suficiente para um adequado desempenho
docente, antes isto depende de um conjunto de saberes e praticas que ndo se reduzem ao
dominio de procedimentos, conceitua¢es, modelos e teorias cientificas. Estes saberes podem
instrumentalizar o professor na escolha e implementacdo de perspectivas epistemoldgicas e
curriculares mais adequadas a conseguir realizar a “educacao do futuro” (MORIN, 2001), a
educacdo que consiga formar cidadaos planetarios, sujeitos ecolégicos.

Para estes autores, mais importante que tudo isso é adotar no curriculo escolar uma
perspectiva epistemoldgica de ensino e de aprendizagem centrada no aluno, que pense a
construcdo de conhecimento como um processo de interacdo social, por isso apoiando-se nas
ideias de Freire (1921-1997) e Snyders(1988) propde um ensino baseado em temas, ou 0 que
denomina de abordagem temaética. Segundo sua proposta deve-se articular na programacao e
planejamento curricular temas e conceitos cientificos “sendo os temas, e nd0 0s conceitos, 0
ponto de partida para a elaboracdo do programa” (p.273). Para Delizoicov esta seria uma
maneira de romper com barreiras epistemoldgicas que dificultam a aprendizagem e curriculos

engessados fundamentados em conceitos e contetdos:

Em sintese: a abordagem dos conceitos cientificos é ponto de chegada, quer
da estruturacdo do contetdo programatico quer da aprendizagem dos alunos,
ficando o ponto de partida com os temas e as situacBes significativas que
originam, de um lado, a sele¢&o e organizagdo do rol de conteudos, ao serem
articulados com a estrutura do conhecimento cientifico, e, de outro, o inicio
do processo dialdgico e problematizador. (DELIZOICOV, ANGOTTI,
PERNAMBUCO, 2011, p.194)

Um Ensino de Ciéncias que rompe fronteiraspor meio de uma relagéo dialdgica com o
conhecimento do cotidiano conforme apontam os autores citados, e uma Educacdo Ambiental
transversal que consiga cumprir bem o seu papel de auxiliar aos cidad&os a construir relagdes
de convivéncia com o meio ambiente e construcdo de conhecimentos de forma complexa e
ndo simplificadora da realidade, necessita de um conhecimento cientifico mais democratico,
gue consiga tornar-se acessivel a todos e que transponha seus proprios limites, como defende

o Professor Sebastido:

Eu sempre falo isso ha UFPA, na UEPA, que a universidade tem que sair
dos muros, ir para as escolas, para as associagdes, para a igreja, qualquer
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lugar. Comecar a trazer a contribuicéo dela para que haja conscientizacéo,
socializacdo, discussdo, esse momento de interacéo, debate, teatro, sei 14 da
maneira que for para as pessoas compreenderem o proprio papel da
universidade também (PROFESSOR SEBASTIAO).

Sebastido parece referir-se ao que Gongalves (2000) tem denominado de Extensao
Escolar, ao trazer para a discussdo a Extensdo Universitéria. De fato, ao sair de seus muros, a
Escola pode ensinar muito mais e de maneira muito mais significativa, pois envolvera o
estudante para o resto de sua vida com as questfes sociocientificasde seu contexto ambiental.
Santos e Schnetzler (1998) alertam, entretanto, que o trabalho com temas sociais nem sempre

incluem questdes socio-cientificas:

[...] a caracterizacdo dos cursos de CTS ndo se da apenas pela incluséo dos
referidos temas, mas por uma abordagem que explicite as inter-relacdes entre
ciéncia, tecnologia e sociedade, evidenciando como a ciéncia tem
influenciado a tecnologia e sociedade, evidenciando como a ciéncia tem
influéncia na tecnologia e na sociedade, como a tecnologia tem influenciado
a ciéncia e a sociedade e como esta ultima tem influenciado as demais”
(SANTOS; SCHNETZLER, 1998, p.264)

A abordagem a partir de temas sociocientificos é algo muito mais abrangente.Santos;
Mortimer (2009) dizem que:

[...] a proposicdo é quequestBes sociocientificas sejam introduzidas, no
curriculo na forma de perguntas controvertidas que possam suscitar debates,
em um processo argumentativo. Com essa perspectiva, essas questdes tém
sido propostas no ensino de ciéncias com diferentes objetivos, que podem
ser relacionados a cinco categorias, segundo Ratcliffe (1998): (1) relevancia
— encorajar o0s alunos a relacionar suas experiéncias escolares em ciéncias
com problemas de seu cotidiano e desenvolver responsabilidade social; (2)
motivacdo — despertar um maior interesse dos alunos pelo estudo de
ciéncias; (3) comunicacgdo e argumentacdo — ajudar os alunos a se expressar,
ouvir e argumentar; (4) analise — ajudar os alunos a desenvolver raciocinio
com maior exigéncia cognitiva; (5) compreensdo — auxiliar na aprendizagem
de conceitos cientificos e de aspectos relativos a natureza da ciéncia. Além
desses propositos, essa abordagem tem sido recomendada para desenvolver
nos estudantes a capacidade de argumentacdo (Newton, Driver, & Osborne,
1999; Osborne, Erduran, & Monk, 2001) e de compreensdo da natureza do
conhecimento cientifico (Zeidler et al., 2005) (SANTOS; MORTIMER,
2009, p.192).

Trabalhar com temas sociocientificos €, na verdade, discutir valores capazes de
contribuir na formagdo de cidaddos criticos comprometidos com a sociedade, conforme

entendem Santos e Mortimer (2002). Os autores apontam como exemplo o fato de as pessoas
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lidarem diariamente com dezenas de produtos quimicos e terem que tomar decisfes a respeito
de qual desses produtos devem consumir e como podem fazer isso. Este exemplo, dado pelos
autores, aparentemente parece uma simples decisdo do dia a dia de um cidadédo, no entanto
essa corriqueira decisdo da escolha de um produto quimico, deveria levar em consideracdo
ndo apenas a eficiéncia do produto ou sua qualidade, mas também seus efeitos para a saude, a
repercussao de sua utilizacdo para o meio ambiente, o valor econémico bem como as questoes

éticas envolvidas na producdo e comercializacdo desse produto, tais como:

[...] se na sua producéo, é usada mao de obra infantil ou se os trabalhadores
sdo explorados de maneira desumana; se em alguma fase, da producgdo ao
descarte, o produto agride o ambiente, se ele é objeto de contrabando ou de
outra contravencao, etc.(SANTOS; MORTIMER, 2002, p.5).

Os autores afirmam, ainda, que, mesmo que o cidaddo ndo tenha acesso a todas essas
informacdes, é preciso refletir sobre estas e outras questdes se quisermos uma mudanca de
postura em relacdo ao consumo de mercadorias, considerando na hora da escolha destes
produtos aspectos sociais, ambientais e éticos envolvidos na producdo dessas mercadorias, 0
que poderia provocar assim, uma diminuicdo a longo prazo do consumo de embalagens
descartaveis, de produtos que agridem a camada de 0zonio, etc. Isto tudo implicaria, por sua
vez, numa reformulacdo drastica nos processos de fabricacao.

Deste modo, entendo que é de grande relevancia o trabalho pedagdgico nas escolas a
partir destes temas, especialmente em escolas como a nossa que tem como missao principal a
Educacdo ambiental, pois, assim, a escola estara contribuindo com a preparagéo do aluno para
tomar decisGes responsaveis em relacdo ao seu contexto social, incluindo dentre as questdes
gue envolvem ciéncia e tecnologia, questdes também ambientais. Neste sentido, € possivel
tratar a Educacdo Ambiental de forma transversal, perpassando pelas vérias areas do
conhecimento e, sobretudo, exercer seu papel de cidad&o, frente a grave crise econdmica do
capital e a crise ambiental pela qual todos nds passamos e somos atingidos, as quais sao
consequéncias em grande medida pelo mau uso da ciéncia e da tecnologia, conforme

manifesta o professor Jodo:

[...] mesmo gue eu ndo seja, por exemplo, professor de ciéncias, de biologia,
professor de geografia, eu como professor de artes me sinto obrigado a falar
sobre educagao ambiental, ndo s6 porque eu estou num centro de referéncia,
nao sé porque a legislacdo me obriga, mas porque a gente vive um momento
caotico, um momento que o grande capital avanca, entra em crise € a crise
cresce, mas a gente ndo consegue ver esse processo (PROFESSOR JOAO).
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Dentro desta discussdo é impossivel ignorar a questdo da identidade cultural e do
curriculo escolar como pontos cruciais, 0s quais sd&o mencionados Vvarias vezes nas falas dos
colaboradoress da pesquisa, e revelam ser o curriculo uma grande preocupacdo destes
professores e um aspecto fundamental a ser considerado, se quisermos ressignificar o Ensino

de Ciéncias e a Educacdo Ambiental em nossa escola:

Entdo a gente acaba ficando a mercé, fazendo do jeito que tu entendes,
comprando teus proéprios livros, buscando tua formagdo, mas nao tem um
curriculo organizado, uniforme que pense a educacao ambiental, que pense
a escola do modo que ela deveria ou que ela merece. Isso € um problema
que tem trazido, digamos assim, problemas graves para a propria
concepcdo de Educacdo Ambiental, que a gente acaba néo tendo nenhuma.
A gente sempre chegou aqui e se perguntou, mas eu trabalho num Centro de
referéncia em Educacdo Ambiental que queima lixo aqui no fundo do
quintal, que queima lata, que queima garrafa, que derruba arvore, que seca
o laguinho da escola. Enfim, tem alguma coisa errada nesse processo todo
de referéncia, ndo é? (PROFESSORA MARCIA).

Méarcia lamenta a falta de sistematizacdo do trabalho pedagdgico em relacdo a
Educacdo Ambiental na escola, 0 que segundo seu entendimento é uma questdo que tem
grande influéncia no processo de ensino e na manutencdo das relagdes contraditorias
existentes na escola no ambito da Educacdo ambiental. Nesse sentido, Santos e Schnetzler
(1998, p.263) defendem a necessidade de uma reviséo curricular para a reorganizagdo do
contetido de ciéncias de forma a dar significado social ao aluno.

Ainda sobre a questdo curricular e a Educacdo Ambiental dentro deste contexto, o
professor Sebastido refere que, a seu ver, o curriculo é algo problematico em nossa escola,
algo conflituoso na construgdo de nosso PPP e na efetivacdo das acOes educativas no

cotidiano escolar. Assim, o professor sugere que em nossa escola é preciso:

[...] construir [ou reelaborar], por exemplo, uma identidade curricular da
ilha de Cotijuba, buscar esta questdo dos temas principais, dos temas
geradores, nds temos coisas aqui cruciais que € o lixo. Outra coisa € a
questao da densidade demografica que esta crescendo muito. A gente vé, por
exemplo, as ruas de Cotijuba, ndo s6 as principais, mas as outras ndo tém
calgadas e nunca véao ter porque sao estreitas, ndo tem esgoto. Eu tenho
observado a prefeitura trabalhando na questio do calcamento. Ela aterrou
a beirada dali do mangue, que é uma comunicagdo da maré para ca, entao
no outro lado da estrada a agua estd empocada, a agua ndo passa mais
como passava antes. Entdo, essa questdo [€] crime ambiental. Tem coisas
que dependendo da série que vai ser trabalhada, do nivel das criancas,
temos que elencar como contetido para debate [...]. Ciéncia, Tecnologia e
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Sociedade, da para discutir estes aspectos nestes temas (PROFESSOR
SEBASTIAO).

Cachapuz (2012) afirma que um dos grandes entraves no desenvolvimento profissional
dos professores esta diretamente relacionado com a questdo de programas de formacédo de
professores inadequados que ndo conseguem articular pesquisa e formagdo e sem uma
mudanga nesta perspectiva ndo had como promover mudangas no curriculo. Dada a
importancia do papel do professor neste contexto, a este profissional cabe a importante tarefa
de ver o curriculo pelos olhos do aluno e, também, ter a capacidade de analisar criticamente o

seu proprio ensino. Em suas palavras:

(...) o desenvolvimento profissional de um professor é um processo
complexo que envolve bem mais do que tempo de servico; a vontade e a
capacidade para analisar criticamente 0 nosso proprio ensino sao um bom
ponto de partida. E necessaria uma visdo sistémica da formacdo. N&o ha
mudancas curriculares efetivas sem mudancas efetivas na formagdo dos
professores (CACHAPUZ, 2012, p.26).

Entendo que ver o curriculo pelos olhos do aluno significa essencialmente valorizar
sua cultura, e ndo ha como ressignificar a Educacdo Ambiental e o ensino de Ciéncias na
perspectiva da formacao cidada sem se importar com a identidade dos alunos, como expressa

0 professor Jodo:

[...] foi o choque saber que eles tinham uma negacdo da cultura local,
negacdo da sua realidade de ribeirinho. Entdo, a turma que eu assumi no
ano passado, eles [os alunos] ndo achavam que tinha coisas boas em
Cotijuba [...]. Porgue eu ndo tenho como preservar uma coisa [com] que eu
ndo me identifico. Se eu ndo tenho esse processo de valorizagdo comigo, se
eu ndo me sinto valorizado enguanto pessoa, enquanto residente, enquanto
cultura, eu n&o vou conseguir preservar nada (PROFESSOR JOAO).

Percebo que na manifestacdo do professor Jodo, a partir do excerto acima esta o
entendimento de que a consciéncia de pertencimento ao meio ambiente por parte dos alunos
eo consequente envolvimento e compromisso cidaddo destes com a causa ambiental esta
intimamente atrelado ao fortalecimento da identidade local e a valorizagcdo da autoestima
destes alunos.

Quanto ao valor afetivo decorrente do respeito a identidade do educando,Sebastido
assim se manifesta: “Meus alunos ndo sao nimeros, eu nao faco chamada, eu os trato, ndo so

como alunos, eu acho que a gente os trata como pessoas” (PROFESSOR SEBASTIAO).
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Freire (1996) afirma que no processo de ensino-aprendizagem, embora seja importante
a superacdo do nivel das intuicbes para atingirmos a rigorosidade do conhecimento
epistemologico, os professores ndo podem desconsiderar “o valor das emocgdes, da
sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhagdo” (FREIRE, 1996, p.51), questdes tao
importantes nos processos de construcdo de conhecimento, quanto na formacéo docente.

As manifestacOes destes professores revelam a compreensdo de que um bom professor
deve respeitar o educando e sua identidade, por ser o aluno um ser humano Unico, como

destaca o professor Sebastido, em sua fala, a seguir:

Eu gosto do Edgar Morin, porque ele me ensinou a ver aquela pessoa como
uma pessoa complexa, uma pessoa diferente. Entdo, para mim as criangas
sdo muito complexas, mas muito abertas e eu tenho que pedir permissao
para entrar nesses mundos (PROFESSOR SEBASTIAO).

Desenvolver o ensino a partir da valorizagdo da realidade dos alunos € um dos saberes
fundamentais para ser um professor que desenvolve uma postura progressista e possui um

ideal de formacédo cidada, tal como evidenciamos na citacdo do professor Jodo, quando relata:

Meu primeiro contato com as criancgas foi esse de levar ndo um novo mundo
para elas, mas de valorizar o mundo que elas ja tém [...]. Uma coisa que eu
trago de casa, de valorizar a cultura que cada pessoa tem, que cada
comunidade tem. Ser respeitoso acima de tudo. Poxa, entéo se eles tém essa
cultura da agricultura familiar entdo ‘bora’ valorizar isso deles, vamos
partir do que eles tém de lindo para me mostrar (PROFESSOR JOAO).

Como Freire (1996), considero que é preciso que os professores e a escola como um
todo, possam “respeitar os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares,
chegam a ela, saberes socialmente construidos na pratica comunitaria” (FREIRE, 1996, p.33).

O respeito as vivéncias e a cultura dos alunos e especialmente importante em
comunidades marginalizadas e desrespeitadas quanto aos seus direitos fundamentais e
ignoradas quanto a oportunidade de serem ouvidas e consideradas como cidadaos que sao, tais
como sdo as comunidades ribeirinhas. Por esta razdo, estes alunos geralmente tém sua
autoestima comprometida.Por isso, desenvolver as a¢fes educativas a partir da valorizacao da
identidade desses colaboradores é uma questdo prioritaria para conseguir tornar o ensino
significativo para eles. Essas sdo questdes das quais 0s professores investigados parecem estar

conscientes e, portanto, sensiveis a respeito delas.
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Os professores demonstram compreender a relacéo direta que existe entre identidade,
curriculo, e formacgdo de professores, pois assim como o professor Sebastido relata
preocupacdo com a necessidade de reelaboracdo do curriculo escolar na escola, a professora
Marcia também acredita que o PPP de nossa escola, apresenta lacunas quanto a questdo

curricular, especificamente quanto as questdes referentes a Educacdo Ambiental:

[...] o projeto politico pedagodgico, na minha opinido, ndo dialoga com a
nossa realidade, ndo dialoga com a realidade das &guas, da floresta onde a
gente trabalha e agente precisa estar revendo justamente por isso, a gente
precisa estar presente no PPP, eu ndo me sinto presente no PPP [...]. A
gente precisa pensar em uma proposta curricular em que esteja dentro do
PPP, onde a gente consiga dialogar com o que a gente vive, com 0 que a
gente faz, com 0 que a gente acredita, com 0 que a gente teoricamente,
socialmente, politicamente, acredita que seja melhor para a comunidade em
que a gente vive (PROFESSORA MARCIA).

A professora indica importar-se com a contextualizacdo do ensino e as questdes
socioambientais na formacdo cidada dos alunos, dai a preocupagdo com a reelaboracdo do
curriculo escolar.

Ao defender a potencialidade do trabalho pedagdgico, a partir destes temas de
relevancia social para o ensino de Ciéncias, incluindo questbes cientificas, tecnoldgicas,
sociais e ambientais concomitantemente, Santos (2002) destaca a importancia do papel do
professor neste contexto, mas alerta que nessa discussdo o curriculo € uma questdo

fundamental:

Ndo adianta apenas inserir temas sociais no curriculo, sem qualquer
mudanga significativa na pratica e nas concepc¢des pedagdgicas. Nao basta as
editoras de livros didaticos incluirem em seus livros temas sociais do ensino
de Ciéncias, podemos incorrer no erro da simples maquiagem dos curriculos
atuais com pitadas de aplicagdo das ciéncias a sociedade. Ou seja, sem
contextualizar a situacdo atual do sistema educacional brasileiro, das
condicdes de trabalho e de formacgdo do professor, dificilmente poderemos
contextualizar os conteudos cientificos na perspectiva de formagdo da
cidadania (SANTOS; MORTIMER, 2002; p. 18).

Incluir aspectos referentes a identidade cultural dos alunos em nossas aulas, fazendo
interfaces entre as questBes sociocientificas e esta realidade cultural, reconstruindo um novo
curriculo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental é uma ardua missdo, construida tijolo
a tijolo pelos profissionais da educacdo, que tenham avido, em suas almas, o sonho de uma
Educacdo que transforme e liberte, que consiga formar o cidaddo que toma decisdes, que

participa, que intervém em sua propria realidade. Assim se expressa o Professor Sebastido:
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Entdo, a gente vé que existe Educagdo Ambiental e existe Educagéo
Ambiental diferente, e é essa que a gente esta perseguindo porque essa do
pacote, essa de sé festejar ndo é a Educacdo Ambiental que vai mudar, vai
transformar as pessoas. Entdo, eu tenho buscado um sentido para essa
Educacio Ambiental que a gente quer praticar (PROFESSOR SEBASTIAO).

A percepcao das diferentes “Educacdes ambientais” e a compreensao de que
dependendo do modelo que se adote, obteremos diferentes resultados, desencadeia no
professor a necessidade de “buscar” ou “construir” novos sentidos para a EducagdoAmbiental
como também para o ensino de Ciéncias na escola, na qual trabalhamos, o que requer adotar
novos paradigmas de ensino, com visdes mais criticas como se mostram as perspectivas da
Educacdo Ambiental Critica e da abordagem CTS no sentido de desenvolver um ensino de
ciéncias cidaddo. Encontramos nos temas sociocientificos e nas interacfes discursivas
decorrentes do trabalho pedagdgico com estes temas em aulas de ciéncias no ambito da
Educacdo ambiental, infinitas possibilidades para a alfabetizacao cientifica e a0 mesmo tempo
para a alfabetizacdo da lingua materna, por meio do que denominamos de narrativas
sociocientificas que se torna nosso terceiro principio construido com os professores nesta

pesquisa.

Narrativas sociocientificas e interacGes discursivas: contribuicdes para a alfabetizacéo

cientifica e alfabetizacdo da lingua materna

Para a apropriacdo gradativa da cultura cientifica, autores como Carvalho (2013);
Sasseron; Carvalho (2008); Gill-Perez; Chassot (1998) referem que é importante partir das
experiéncias e cultura do aluno, valorizando seus conhecimentos prévios para ancorar por
meio destes 0s novos conhecimentos a serem construidos, ampliando o repertorio destes
alunos. Sobre isto, defende Moreira (2011) uma aprendizagem significativa, baseada nas
vivéncias do aluno, partindo-se dos conhecimentos prévios especificamente relevantes para 0s
sujeitos da aprendizagem.

Por tudo isso, acreditamos na relevancia do trabalho pedagdgico por meio de temas
socialmente relevantes apontados por Santos eMortimer (2001) como ponto de partida para a
contextualizagdo dos problemas ambientais de carater sociocientificos, familiarizando os

alunos, pouco a pouco, com a cultura cientifica, auxiliando-os no processo de alfabetizacdo
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cientifica, umavez que a abordagem CTS tem como principal objetivo que o aluno alcance
esta alfabetizacdo cientifica.

ConformeAuler; Delizoicov (2001);Auler (2002);Santos; Mortimer (2002) é
necessario que os alunos entendam que: a ciéncia € uma construcdo social, realizada por
pessoas que possuem crencas, ideologias, valores e interesses e, portanto, passivel de
avaliacdo; as teorias cientificas tem carater provisorio e incerto, ndo séo verdades absolutas e,
por isso, sdo questionaveis; mais ciéncia e tecnologia nao significa solucéo para os problemas
da humanidade, ha de se considerar as relagdes sociais em que a CT é concebida e os fatores
sociais, econdmicos, historicos, politicos, éticos e culturais envolvidos nos problemas; é
necessaria uma reflexdo critica em relagcdo aos aspectos positivos e negativos decorrentes do
desenvolvimento da CT; o desenvolvimento da CT tem um carater ambiguo e contraditério; e
é importante a participacdo das pessoas nas decisdes que envolvam CT.

Semelhantemente a Santos e Schnetzler(1998); Delizcovic; Angotti; Pernambuco
(2011) defendem o trabalho pedag6gico para ensinar Ciéncias, a partir de temas socialmente
significativos, ou seja, que emergem do cotidiano dos alunos, ao que ele denomina de

abordagem tematica, o que:

representa uma ruptura com a légica segundo a qual os programas tém sido
elaborados, a saber: a estruturagdo pela abordagem conceitual, que organiza
0s conteudos escolares com base em um elenco de conceitos cientificos
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO; 2011, p.272).

Ainda segundo estes autores, a abordagem temética ndo exclui o trabalho com os

contetdos e conceitos cientificos, porém:

Trata-se, entdo, de articular, na programacgéo e no planejamento, temas e
conceitos cientificos, sendo os temas, e ndo 0s conceitos, o ponto de partida
para a elaboracdo do programa, que deve garantir a inclusdo da conceituacéo

a que se quer chegar para a compreensdo dos temas pelos alunos”
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO; 2011, p.273).

No ambito das orientacdes legais para o Ensino de Ciéncias, existe 0 eixo tematico
denominado “o ambiente” nos PCN-Ciéncias Naturais (BRASIL, 1997), que trata das
interacdes entre o ser humano e a natureza, os componentes do ambiente, 0s seres vivos e a

acao humana e a preservacao da vida no planeta terra.
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No entanto, a ciéncia escolar precisa que o saber cientifico propriamente dito, passe
por uma serie de transformacdes e adaptacdes até constituir-se em “saber ensinado” e, desta
forma, o saber cientifico € transformado em conteudo escolar a ser aprendido (PORTO;
PORTO, 2012, p.28).

O Ensino de Ciéncias, no entanto, deve superar a concepg¢édo do ensino puro e simples
de conceitos e contetdos cientificos de forma neutra e desvinculada do contexto social e
cultural dos alunos. Antes, pressupde preparar 0s alunos para atuarem como cidaddos no
controle social da ciéncia, como agentes responsaveis pela protecdo do meio ambiente, visto

que:

Numa sociedade em que se convive com a supervalorizacdo do
conhecimento cientifico e com a crescente intervencdo da tecnologia no dia a
dia, ndo é possivel pensar na formacdo de um cidadao critico & margem do
saber cientifico(BRASIL, 1997, v4, p.21).

Como professora de alunos ribeirinhos de uma instituicdo educacional que se propde a
ser referéncia em educacdo ambiental, 0 que no meu entender implicaria necessariamente em
intervir em quest@es éticas e de tomada de decisdes que envolvessem toda a sociedade, tenho,
entdo, a preocupacdo e o compromisso social em buscar maneiras eficientes para ensinar
ciéncias e abordar as questdes ambientais neste contexto.

Considerar a identidade cultural desses alunos, a formacdo para o exercicio da
cidadania e sua alfabetizacdo cientifica, a fim de que possam se apropriar e construir
conhecimento de forma consciente e autbnoma como verdadeiros cidaddos, sujeitos de seu
préprio conhecimento, capazes de compreender e atuar em sua comunidade local, mudando,
inclusive, suas condi¢des histdricas e materiais € um dos maiores objetivos da Educacdo atual,

pois, de acordo com Veiga (2005, p.85):

S6 ha desenvolvimento quando os beneficios do crescimento servem a
ampliacdo das capacidades humanas, entendida como o conjunto das coisas
gue as pessoas podem ser ou fazer na vida. E quatro sdo as mais elementares:
ter uma vida longa e saudavel, ser instruido, ter acesso aos recursos
necessarios a um nivel de vida digno e ser capaz de participar da vida da
comunidade.

Tornar os conhecimentos cientificos em algo mais acessivel e mais palpavel ao

universo dos alunos, contextualizado com sua realidade local, a fim de que estes
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conhecimentos tenham de fato, sentido para eles, € um grande desafio para os professores de

ciéncias.

Ensinar Ciéncias e trabalhar esses temas exige também criatividade.Como é
gue eu vou falar com o meu aluno sobre universo, sobre sistema solar, se eu
ndo tenho absolutamente nada, se € um assunto tdo complexo, tdo abstrato
gue a criangca ndo vai conseguir entender?! Entdo, eu precisaria ter certo
apoio, um certo material, um certo suporte para tratar disso e as escolas
ndo oferecem. A escola ribeirinha ndo possibilita, os governantes nao
tratam isso como prioridade, como importante. A gente tem o livro didatico
que, de certa forma, é um suporte, mas o livro didatico é imposto, ele é
construido longe da nossa realidade. Ele ndo pensa nem a regido norte, tdo
pouco a realidade mais particular de uma escola ribeirinha. Entdo, tudo
isso dificulta o nosso trabalho em sala de aula (PROFESSORA MARCIA).

Para alfabetizar nossos alunos cientificamente, ndo basta formar detentores de
conhecimentos cientificos, mas, acima de tudo, é necessario formar cidaddos capazes de
compreender e exercer praticas sociais que utilizam a linguagem cientifica, atuando, deste
modo, criticamente nas questdes globais e locais que envolvem ciéncia, tecnologia e questdes
sociais e ambientais mais proximas de seu cotidiano.

Partindo de minha imersdo na comunidade em que atuo como professora e moradora,
observo que, apesar de a ilha ter o titulo de Area de Protecio Ambiental (APA), Cotijuba
apresenta inumeros problemas ambientais, sociais e econdmicos, como lixo espalhado pelas
ruas e jogado diretamente no rio, animais maltratados, poluicdo sonora, exploracdo sexual
infantil, trafico de drogas, desemprego, nenhum saneamento, dificuldade de transporte e de
acessibilidade, falta de opc¢des de lazer ou continuidade de estudos para os jovens, além de
muitos outros problemas, sem a presenca de politicas publicas efetivas por parte dos
governos. A ilha, como a maioria das outras que compdem mais de 60% do territorio da
capital paraense, é sinbnimo de isolamento social.

Percebo um grande distanciamento entre o Ensino de Ciéncias e a realidade dos alunos
em nossa escola, pelo fato deste ensino quase sempre estar desvinculado da cultura e realidade
local dos alunos, 0 que é agravado pela falta de formacéo continuada nesta area, por isso 0s
professores sentem-se inseguros sobre como ensinar ciéncias focando na pesquisa em
Educacdo Ambiental de forma mais significativa e efetiva para seus alunos, mesmo estando
prevista no projeto pedagdgico da Escola. Ainda que expressem o desejo de fazer diferente e

melhor, ndo sabem como, conforme manifesta o professor Sebastido em entrevista:
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Em termos de construgdo de conhecimento, fica mais dificil porque a gente
ndo tem essa pratica do conhecimento das ciéncias. Para mim,
especificamente, como professor de ciéncias é um sacrificio também. Chega
a ser um sacrificio, porque eu fico naquele meio termo de repetir o que tem
no livro, sem compreensdo de como se d& esse conhecimento e de tentar
fazer uma reelaboracdo desse conhecimento com o perigo de estar
ensinando errado (PROFESSOR SEBASTIAQ).

Para tentarmos superar, pelo menos em parte estas problematicas, tenho criado, e
compartilhado com os professores e alunos a partir da interagdo com estes sujeitos da escola,
meu proprio material didatico-pedagogico, visto que a literatura e os materiais didatico-
pedagdgicos produzidos para o trabalho em sala de aula, que abordem conhecimentos
cientificos contextualizados com a realidade cultural dos alunos sdo incipientes, ou nunca
chegam a nossas méos, ou sdo inexistentes.

Entendo, com Delizcovic; Angotti; Pernambuco (2011), que a tarefa docente é um
processo complexo que inclui, concomitantemente, a construcdo da relacdo entre
ensino/aprendizagem e o conhecimento culturalmente disponivel, por isso lidar com a
complexidade desta tarefa e realizar uma educagéo de fato transformadora exige do professor
“construir instrumentos e aprofundar reflexdes gerais e especificas sobre a pratica, em plena
pratica” (DELIZCOVIC; ANGOTT; PERNAMBUCO, 2011, p.92). Devido a esta
necessidade, venho buscando aperfeicoar, ao longo do tempo meu trabalho pedagdgico, a
partir das contacGes das historias e narrativas infantis que eu crio, com o objetivo de
desenvolver o ensino de ciéncias que corrobore com uma formacdo ambiental mais critica.

Apds meu ingresso no Mestrado profissional de Ciéncias e Matematica na UFPA em
2016 resolvi ressignificar essas narrativas e produzir um material didatico; pequenas histérias
que abordam temas socialmente relevantes do ponto de vista da Ciéncia e da Tecnologia,
relacionados com problematicas socioambientais, adotando nesta producdo o enfoque CTS
(Ciéncia-Tecnologia-Sociedade), que é uma abordagem interdisciplinar para o Ensino de
Ciéncias, cujo principal objetivo é a alfabetizacdo cientifica.

\ejo nas narrativas que crio e tenho utilizado com os alunos uma possibilidade para a
alfabetizacéo cientifica, pois partindo da abordagem de temas sociocientificos do cotidiano
dos estudantes é possivel ir ampliando posteriormente o universo destes alunos com a
introdugdo de conceitos e valores cientificos comprometidos com um ensino de ciéncias
cidadéo.

Sobre o processo de alfabetizacdo cientifica das criancas dos anos iniciais do ensino

fundamental, Carvalho (2013) afirma que este processo deve levar os alunos a se apropriarem
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gradativamente dessa cultura cientifica, adquirindo a argumentacdo cientifica, a medida que

interagem com esta nova linguagem. A autora defende que:

[...] ndo h& expectativa de que os alunos vdo pensar ou se comportar como
cientistas, pois eles ndo tém idade, nem conhecimentos especificos, nem
desenvoltura no uso das ferramentas cientificas para tal realizacdo. O que se
propde é muito mais simples-queremos criar um ambiente investigativo em
sala de aula de ciéncias de tal forma que possamos ensinar (conduzir/mediar)
os alunos no processo (simplificado) do trabalho cientifico para que possam
gradativamente ir ampliando sua cultura cientifica, adquirindo, aula a aula, a
linguagem cientifica [...] se alfabetizando cientificamente (CARVALHO;
2013, p.9).

Embora a Linguagem verbal seja importante nesse processo de alfabetizacdo cientifica
e os professores necessitem muito ter acesso a alternativas de materiais didaticos adequados
para o trabalho de contextualizacdo e problematizacdo das questbes sociocientificas que
ocorrem no mundo e em sua localidade, é 6bvio que a alfabetizacdo cientifica ndo se da
apenas através dos processos de leitura e escrita, pois, como afirma Carvalho(2013), as
Ciéncias necessitam do uso das diversas linguagens como de figuras, tabelas, graficos,
linguagem matematica, dentre outras, a fim de poder expressar suas construcfes, por isso
apenas a linguagem verbal ndo d& conta de comunicar o conhecimento cientifico, mas é
preciso integrar estas variadas linguagens para introduzir os alunos nos diversos modos de
comunicagéo utilizados em cada disciplina. Deste modo, a autora defende que para introduzir
os alunos na cultura cientifica é preciso introduzi-los nas diversas linguagens das Ciéncias,
pois “ensinar Ciéncias ¢ ensinar a falar Ciéncias” (LEMKE, 1997 apud CARVALHO, 2013,
p.8) e isso é feito conduzindo os alunos da linguagem cotidiana a linguagem cientifica, por
meio de cooperacOes e especializacdes entre estas diferentes linguagens.

Sobre a importancia de se discutir e propor aos professores novas alternativas tedricas,
metodoldgicas e epistemoldgicas sobre o ensino, que privilegiem a pesquisa e a participagdo
ativa dos alunos, trago a tona uma conversa informal no dia 30 de margo de 2016 que tive
com os professores Jair e Thoméaz®®, dois professores do ensino fundamental maior, mas que
participavam ativamente conosco das rodas de contacdo de histérias e discussdes sobre as

questbes ambientais no projeto de leitura que desenvolvia com os alunos dos anos iniciais

% Cito minhas conversas com os professores Jair e Thomaz, por serem profissionais que participaram
ativamente do projeto de leitura que desenvolvi na escola e tecerem contribuicdes importantes sobre a
importancia de um ambiente de debates e o desenvolvimento de um ensino Investigativo para a melhora do
ensino, porém ressalto que os mesmos nao sdo sujeitos colaboradores desta pesquisa.
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doensino fundamental. Eles me falavam, nesta ocasifo, sobre a importancia de se estimular
atitudes reflexivas e processos investigativos dentro da escola.

Jair me relatava que costumava contar aos alunos o contexto histdrico das atividades
de Educacdo fisica, antes de realizar estas atividades na pratica e um de seus alunos lhe
questionou “Para que historia? 7, sendo ele um professor de “Educagao fisica”, pois segundo a
visdo dos alunos, Educacao fisica ndo teria que ser uma disciplina que incluisse “conversa”,
“historia”, “discussao” ou “debate”. Segundo o professor, os alunos nao estavam acostumados
a pensar sobre os “porqués” e achavam aquilo muito estranho nas aulas de Educacéo fisica.

Thomaz, professor de historia dizia-me que a maioria daqueles alunos tinha
dificuldade em expressar-se minimamente de forma oral, isso era mais grave ainda em relacao
a producdo escrita, por isso em sua opinido o trabalho Iudico que eu realizava com as crianc¢as
menores através das contacdes de historia, teatro de bonecos e rodas de conversa,
contextualizando as problematicas socioambientais da ilha, era fundamental para subsidiar o
trabalho com estes alunos nos anos iniciais do ensino fundamental e deveria ser estendido
para os anos finais deste nivel de ensino como forma de modificar aquela realidade onde os
alunos maiores, pouco argumentavam e ndo se viam como protagonistas de seu ensino.

A partir dessa conversa, passei a refletir sobre as possiveis maneiras que nds, como
escola, poderiamos intervir para mudar aquela realidade, e de que forma poderiamos fazer
com que a pesquisa, 0S questionamentos, a curiosidade, a participacdo ativa dos estudantes
fossem o coracdo do processo de ensino-aprendizagem no curriculo escolar desde a Educacéo
infantil até os udltimos anos do ensino fundamental. De onde partir para efetuar essas
mudangas e atingir a realidade desejada? Compreendo que uma mudanga profunda como
esta, requer muitas outras pequenas mudangas e poderia seguir uma infinidade de caminhos e
aspectos a serem considerados para efetiva-la, mas centrar o trabalho pedagdgico a partir
dasvivéncias dos alunos e da socializa¢do destas experiéncias por meio das interagdes sociais
como defende Vigotsky (1984) parece primordial, € 0 que constata também a professora

Marcia no excerto abaixo:

[...] o que eu percebi € que eles sabem muita coisa sobre isso, eles sabem
muita coisa sobre o ambiente em que eles vivem, sobre os problemas que
esse possivel desequilibrio entre desmatamento, a extingdo de espécies de
animais e plantas pode causar para a vida deles. Entdo, acho que é
importante que a gente comece a fazer essa discussdo e ndo tenha medo,
ndo [tenha] limite, mas que a gente comece a fazer uma discussdo mais
profunda e perceba o quanto é importante a fala deles, a percepcéo deles,
gue a intervencdo deles, diante desses problemas pode mudar muita coisa
(PROFESSORA MARCIA).
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Méarcia manifesta preocupacdo com o protagonismo dos alunos nas aulas e nas a¢fes
do ambiente em que vivem e parece convidar 0s colegas a centrar mais o trabalho educativo
no estudante, sem subestima-los por serem criancas. Enxerga nas criancas também, o
potencial para atuar em seu meio, influenciando e provocando mudancgas socioambientais
significativas. Sendo assim, as criancas pequenas tém o mesmo direito que os adultos de se

apropriar também da cultura cientifica, como bem argumenta Fumagali (1998, p. 15):

Cada vez que escuto que as criangas pequenas nao podem aprender ciéncias,
entendo que essa afirmagdo comporta ndo somente a incompreensdo das
caracteristicas psicolégicas do pensamento infantil, mas também a
desvalorizagdo da crianga como sujeito social. Nesse sentido, parece que é
esquecido que as criangas ndo sdo somente “o futuro” e sim que sdo “hoje”
sujeitos integrantes do corpo social e que, portanto, tém o mesmo direito que
0s adultos de apropriar-se da cultura elaborada pelo conjunto da sociedade
para utiliza-la na explicagdo e na transformac¢do do mundo que as cerca. E
apropriar-se da cultura elaborada é apropriar-se também do conhecimento
cientifico, j& que este € parte constitutiva dessa cultura.

Entendo que incluir nas narrativas que utilizava nas rodas de contacdo de histdrias,
temas sociocientificos, que sdo significativos para o contexto dos alunos, pode possibilitar
discussOes, debates e problematizacfes nas aulas de ciéncias, por meio de uma linguagem
acessivel as criancas, promovendo dentro de um ambiente interativo 0 engajamento e
participacdo ativa dos alunos com questdes sociocientificas presentes em seu dia a dia, por
meio de processos que Mortimer e Scott (2002) destacam como interagdes discursivas.

Sobre as interagdes discursivas que se estabelecem entre alunos e professores durante
as aulas, os autores afirmam que nos Gltimos anos, devido a influéncia da psicologia sécio-
histérica ou socio-cultural na pesquisa em Educacdo em Ciéncias tem havido um crescente
interesse sobre o processo de significagdo em salas de aula de ciéncias, multiplicando-se
pesquisas nessa area que investigam como os significados sdo criados e desenvolvidos por
meio do uso da linguagem e outros modos de comunicagdo e como 0s discursos e outros
mecanismos retdricos tém sido utilizados para construir significados na educacao em ciéncias,
conforme autores como Lemke (1990); Sutton (1992); Halliday and Martin (1993); Scott
(1998); Ogborn et al (1996), Roychoudhury and Roth (1996); Van Zee and Minstrell (1997);
Mortimer (1998); Kress et al (2002), mencionados pelos autores acima citados.

Nesse sentido, os autores destacam que essa nova perspectiva para a pesquisa em

educacdo em ciéncias, desloca os estudos nessa area da visao individual dos estudantes, para a
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compreensdo sobre a forma como os significados e entendimentos séo desenvolvidos no
contexto social da sala de aula.Por isso, muitas pesquisas nesse enfoque tém adotado
teoricamente correntes como a socio-historica ou sociocultural, fundamentando-se nas ideias
de Vygotsky (1993) sobre a construcdo de significados, onde se concebe que o0s
conhecimentos sdo criados na interagdo social para, entdo, serem internalizados pelos

individuos. Desta feita:

[...] o processo de aprendizagem ndo é visto como a substituicdo das velhas
concepgdes, que o individuo ja possui antes do processo de ensino, pelos
novos conceitos cientificos, mas como a negociacdo de novos significados
num espaco comunicativo no qual h&d o encontro entre diferentes
perspectivas culturais, num processo de crescimento mutuo. As interacles
discursivas s@o consideradas como constituintes do processo de construcéo
de significados (MORTIMER; SCOTT, 2002, p.2).

Embora seja cada vez mais aceita na comunidade cientifica a ideia da importancia do
discurso e da interacdo na construcdo de significados por parte dos alunos, Mortimer e Scott
(2002) consideram que ainda é pouco conhecida a maneira como os professores ddo suporte
ao processo pelo qual os estudantes constroem significados em salas de aula de ciéncias,
como essas interacdes sdo produzidas e ainda como os diferentes tipos de discurso podem
auxiliar a aprendizagem dos estudantes. Analisando as intencdes de professores de ciéncias
em suas aulas com vista ao desenvolvimento de atividades discursivas e interagcdes com seus
alunos, os autores destacam a necessidade de criagdo de um problema para o engajamento
intelectual e emocional dos estudantes, no desenvolvimento da “estoria cientifica™'*

Santos e Mortimer (2009) defendem a perspectiva da educacdo humanistica que
implica em um processo dialégico, centrado especialmente nas interagdes discursivas, pois,

segundo a perspectiva humanistica:

[...] a educacédo deveria ir muito além da repeticdo, se constituindo em um
instrumento de libertacdo, de superacdo das condi¢des sociais vigentes. Para
ele, “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo” (Freire, 1987, p. 68). Essa
mediatizacdo ocorre por meio de uma educacdo problematizadora, de carater

"De acordo com Mortimer e Scott (2002), o desenvolvimento do roteiro é uma das intencbes do professor
durante as aulas de ciéncias e ¢ chamado por eles de “estoria cientifica” (ou “historia cientifica”). Com base em
Vigotski, os autores afirmam que o professor, no plano social da aula, desenvolve o que chamam de
“performance publica”. Esta ¢ dirigida pelo professor que planejou o seu ‘roteiro’ e tem a iniciativa de
‘apresentar’ as varias atividades que constituem as aulas de ciéncias (ANTUNES; SALVI, 2009, p.9).
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reflexivo, de desvelamento da realidade, na qual o didlogo comegaria a partir
da reflexdo das contradic@es basicas da situacdo existencial. E nessa reflexéo
que o dialogo permite a educagdo para a pratica da liberdade (SANTOS;
MORTIMER, 2009, p.192).

Nestas narrativas sociocientificas que tenho produzido, busco utilizar uma linguagem
ludica e informal que valorize o cotidiano dos alunos, destacando os problemas ambientais de
cardter sociocientificos que os rodeiam, buscando o desenvolvimento de valores
cientificamente comprometidos com a formacéo cidada e a tomada de decisdo para uma agédo
social responsavel em ciéncia (SANTOS;MORTIMER, 2001) por parte destes alunos,
contribuindo para sua alfabetizacdo cientifica.Paralelamente a isso, busco contribuir com o
processo de alfabetizacdo da lingua materna e com o gosto pela leitura.

De acordo com o documento “Elementos conceituais e metodologicos para definicao
dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de alfabetizagdo (1°, 2° e 3° anos) do
ensino fundamental”, elaborado pelo programa Pacto pela Educacdo na Idade Certa (PNAIC)

do Ministério da Educacéo,

As Ciéncias da Natureza aqui sdo entendidas como um elemento bésico para
os conteidos da alfabetizacdo. Afinal ler e escrever a realidade social, pela
alfabetizacdo, supGe necessariamente a compreensdo, a andlise e a
apropriacdo do mundo das tecnologias e das ciéncias. E na articulagio das
Ciéncias da Natureza, a cultura em geral, & Educacdo Fisica, & Matematica, a
Arte, a Historia e a Geografia que a alfabetizacdo ganha seu mais amplo
sentido e eficacia (BRASIL, 2012, p.99).

Os professores manifestam nos encontros formativos uma preocupagao recorrente com
o fato de o curriculo escolar priorizar nos anos iniciais do Ensino fundamental o processo de
alfabetizacdo em detrimento do Ensino de Ciéncias que acaba ficando para segundo plano o

que lhes gera conflitos:

Quando a gente chega a sala de aula a gente percebe que os alunos nao
sabem ler, ainda ndo sabem escrever, ndo sdo alfabetizados [...]. Um
conflito imenso de o que é que eu devo priorizar nesse momento, o que eles
tém condigBes de entender, o que eles tém maturidade para entender. Eu
posso trabalhar com eles conceitos? Conceitos de meio ambiente? Conceitos
de universo, de sol, de terra, de &gua? O que eu posso trabalhar para que
eles consigam compreender? Isso é um conflito que o professor passa
quando ele chega a sala de aula e se depara com esse tipo de realidade
(PROFESSORA MARCIA).
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A respeito desta problematica, Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011) afirmam que
um dos objetivos basicos do Ensino Fundamental é a iniciacéo dos alunos ao mundo letrado e,
nesse nivel de ensino, os alunos ainda tém dificuldades em relacdo a linguagem escrita.Por
isso, a precariedade quanto ao dominio da escrita pelos estudantes cria dificuldades para a

introducdo de novos conhecimentos, dai decorre a necessidade de que:

Quem programa e executa atividades precisa assumir o compromisso de usar
como ponto de partida a oralidade, mais presente na cultura prevalente e,
portanto, mais rica para apresentar novos conhecimentos, valorizando-a, e
fomentar a pratica de utilizacdo dos codigos escritos, mostrando sua
necessidade (DELIZCOVIC; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2011, p.295).

Compreendo que existe no ato de contar historias a potencialidade da ludicidade e da
interacdo social entre alunos e professores, dai a importancia do trabalho pedagégico que
realizamos por meio das narrativas infantis, das rodas de contacdo de histéria e de conversa, a
fim de contribuir com o desenvolvimento da linguagem oral e escrita de forma integrada com
o0 Ensino de Ciéncias. Segundo Vygotsky (1984), para que o pensamento da crianca evolua é
preciso um elo mediador para que a crianga interiorize os conceitos abstratos do mundo
exterior e, dentre os principais artefatos de mediacdo entre 0 mundo e a crianca, esta a
linguagem, a qual possibilita a interacdo social, visto que se aprende melhor nas trocas de
experiéncia com 0s outros.

Sobre a importancia da oralidade e das interagdes sociais por meio da linguagem a
professora Marcia afirma que geralmente os pais dos alunos “ndo conseguem compreender
que a ldgica da conversa, da discussdo, da construcdo de um ponto de vista sobre
determinadas coisas pode ser mais importante, mais Gtil do que se a crianca tiver o caderno
cheio [de informagdes] e a gente ndo tiver tido tempo de conversar”. Marcia propde uma
mudanga radical na proposta curricular da escola, a partir da participacdo ativa e da
valorizagdo do posicionamento dos alunos durante as aulas, pois ainda impera na escola,
segundo ela, a ideia de que aprender significa decorar e copiar conforme o entendimento de
muitos pais; sendo que outras praticas mais interativas no processo de ensino-aprendizagem
muitas vezes, sofrem resisténcias por parte da comunidade escolar. Conforme a manifestacdo

da professora:

Isso é um conflito interessante da gente pensar, da gente estar refletindo nas
reunides de pais e no proprio momento de construir uma proposta de
formacdo. De que forma a gente pode estar trazendo para a comunidade a
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proposta da escola ou uma nova proposta das Ciéncias, da matematica, da
propria alfabetizacdo (PROFESSORA MARCIA).

Para a professora estas sdo questdes muito relevantes e precisam ser discutidas com 0s
pais e comunidade escolar, a fim de mudarmos tais concepcdes equivocadas sobre o ensino,
desconstruindo os valores da educagdo bancéria que ainda prevalecem no entendimento da
maioria dos pais que foram educados segundo esta perspectiva.

Entendo que a professora Marcia compreende a importancia das interagdes sociais e
discursivas no desenvolvimento cognitivo dos alunos, na construcdo de ideias e no
desenvolvimento da capacidade critica e argumentativa destes alunos, ou seja, na evolucdo do
proprio pensamento dos estudantes a partir da linguagem como mediadora, conforme as ideias
de Wgotsky (1993, p.8) “E a interiorizacdo da acdo manifesta que faz o pensamento, e,
particularmente, é a interiorizacdo do dialogo exterior que leva o poderoso instrumento da
linguagem a exercer influéncia sobre o fluxo do pensamento.

Esta nova l6gica a que a professora se refere, portanto, é a logica da interagdo social,
da construcdo social do conhecimento por parte dos alunos através da comunicagdo, da
intencionalidade, do ser sujeito ativo e ndo simples receptor de conhecimentos, conforme se
postula na légica da repeticdo e do ato de decorar, que a professora tanto critica. Nesse sentido
Carvalho (2013) afirma:

[...] o conceito de interagdo social mediada pela utilizacdo de artefatos
sociais e culturalmente construidos (0 mais importante entre eles é a
linguagem) torna-se importante no desenvolvimento da teoria vigotskiana,
uma vez que mostra que a utilizacdo de tais artefatos culturais é
transformadora do funcionamento da mente, e ndo mais um meio facilitador
dos processos mentais ja existentes (VYGOTSKY apud CARVALHO, 2013;

p. 4).

Freinet (2008) defendia que o processo de ensino-aprendizagem da escrita deveria
acontecer da mesma forma que as maes ensinavam seus filhos a falar e a andar, ao que
chamava de “método natural”, o qual, todavia nao significava um laissez-faire, deixando a
crianga desenvolver-se por si propria, ao contrario considerava de fundamental importancia a
presenca do adulto como alguém mediador nesse processo, no entanto segundo ele o ponto
principal nesse contexto consiste no desenvolvimento de um ambiente escolar dindmico que
possibilite a interacdo da crianga com seu meio por meio de diversas linguagens.

Tanto no processo de alfabetizacdo cientifica como no processo de alfabetizagdo da

lingua materna, o papel das interagdes sociais como das interagdes discursivas nesse contexto,
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promovendo um ambiente problematizador que favoreca a participacdo ativa dos estudantes e
0 seu engajamento pessoal com as questdes que lhe sdo significativas, parecem ser elementos
essenciais no processo de ensino-aprendizagem, por isso o trabalho com as narrativas
sociocientificas que tenho desenvolvido, mostra-se a meu ver, muito pertinente nesse sentido,
apresentando-se como mais uma possibilidade para a promocdo deste ambiente
problematizador e de contextualizacdo da realidade local, contribuindo com a leitura critica
por parte dos alunos em relacdo a sua realidade.

Freinet ndo concebia o processo de leitura e escrita como simples decodificacdo de
coédigos, mas antes de tudo como uma compreensdo critica de sua realidade, para ndo

incorrermos no risco de perpetuar o que hoje se entende como analfabetismo funcional:

Este divorcio entre a mecanica e o pensamento, corre o risco, pelo contrario
de ser definitivo. Esta na origem de uma nova forma de analfabetismo, para
a qual ainda ndo se criou a denominacdo apropriada: as criangas, 0S
adolescentes e 0s homens que sdo afetados por ele sabem decifrar, mas nada
compreendem do que leem (FREINET, 1977, p.54-55).

Torna-se necessaria a superacdo da dicotomia entre os diferentes saberes em nossas
escolas.Defendemos o ensino de ciéncias de forma interdisciplinar com as demais areas do
conhecimento e paralelo ao processo de alfabetizacdo da lingua materna. Como expressa a

preocupacéo da professora Amanda*? no excerto a seguir:

A gente ensina de maneira muito superficial a questdo das ciéncias... n6s
fazemos discussdes, eles falam o que eles entendem sobre o tema [..],
trabalhei sobre alimentacdo saudavel. Nés fazemos uma roda de conversa,
s6 que a gente ndo pode aprofundar muito, por que também a gente pensa
nessa questdo da alfabetizacdo, nem todos vao conseguir, ja que a
prioridade é a alfabetizacao.

Essa perspectiva da professora Amanda parece predominar entre os alfabetizadores em
geral, pois parece ndo conseguir associar discussdo de temas de Ciéncias com alfabetizacgdo,
considerando que nem todos vao conseguir, j& que a prioridade é a alfabetizacdo. Enquanto
pensar assim, a professora ndo conseguira centrar a alfabetizacdo em Ciéncias.

Sobre a relagao entre o Ensino de Ciéncias e 0 processo de leitura e escrita, no ensino

fundamental, Francalanza (1986; p.26-27) afirma que o propdsito é:

2 Amanda participou apenas de nosso primeiro encontro formativo e foi impossibilitada de participar dos demais
devido a incompatibilidade de seu horario com os dias de nossos encontros.
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[...] contribuir para o dominio das técnicas de leitura e escrita, permitir o
aprendizado dos conceitos basicos das ciéncias naturais e da aplicacdo dos
principios aprendidos as situacdes praticas; possibilitar a compreensdo das
relacbes entre ciéncia e sociedade e dos mecanismos de producdo e
apropriacdo dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos; garantir a
transmissdo e a sistematizacao dos saberes e da cultura regional e local.

Nesse sentido, é de suma importancia articular processos de letramento com o Ensino
de Ciéncias de maneira concomitante. Entendo que em uma instituicdo como a nossa, 0
Ensino de Ciéncias Naturais possui uma importancia ainda maior devido a estreita relacao
entre as Ciéncias Naturaise os temas referentes a Meio Ambiente. No entanto, o ensino de
Ciéncias deve estar pautado em visdes mais criticas da Ciéncia e da Educagdo ambiental, a
fim de conseguirmos cumprir a dificil tarefa de formar alunos para o exercicio cidadé&o,
sujeitos capazes de ler criticamente 0 mundo, aptos a tomar decisfes socialmente responsaveis
em relacdo as questdes sociocientificas que envolvem o meio ambiente. (SANTOS;
MORTIMER, 2001).

Apenas professores engajados com as questbes sociais podem contribuir com a
formacdo de alunos igualmente engajados e participativos. Esta participacdo, segundo Santos
e Schnetzler(1998), ndo € transmitida, mas conquistada e desenvolvida pelo préprio sujeito e
precisa ser desenvolvida na escola através da propiciacdo de mecanismos de participacdo a
estes alunos, pois sem o envolvimento ativo dos estudantes nestes processos, pouco a escola

contribuird com a consolidacdo da cidadania, pois:

Se o objetivo do ensino é fazer com que os estudantes desenvolvam um
entendimento do topico em estudo, esses estudantes devem engajar-se em
atividades dialdgicas, seja de forma interativa ou ndo-interativa: participando
de, ou escutando a uma interacdo dialégica entre o professor e a classe;
discutindo ideias com seus colegas em pequenos grupos; pensando sobre as
ideias. Seja de que forma isso se concretize, cada estudante precisa ter a
oportunidade de trabalhar as novas ideias, ‘especificando um conjunto de
suas proprias palavras’ em resposta a essas ideias, para que possa apropriar-
se dessas ideias, torné-las suas préprias ideias” (MORTIMER; SCOTT,2002,

p.2).

Sendo o papel do professor, imprescindivel nesse processo de democratizacdo do
ensino e de conquista da formacdo cidadd torna-se necessario também instrumentalizar o
professor na conquista e promo¢do de sua propria autonomia e participacdo cidadd,
oferecendo-lhe suporte e alternativas para melhor cumprir seu trabalho docente e sua missao

social de formar cidadaos.
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Nesse sentido, construir materiais didaticos pedagogicos alternativos e
problematizadores com abordagens mais criticas sobre o Ensino de Ciéncias e com uma
linguagem acessivel ao universo das criancas pequenas pode representar uma grande
contribuicdo para subsidiar o trabalho dos professores que ensinam ciéncias nos primeiros
anos do Ensino Fundamental, especialmente quando este material é fruto de discussbes e
debates com os professores, como temos feito nesta pesquisa através de nossos encontros
autoformativos com esses professores colaboradores, que sdo os profissionais que mais
interagem com os alunos durante os processos de ensino-aprendizagem.

Produzir materiais didaticos nesta perspectiva requer familiaridade com as
problematicas locais, além de “tempo, de acesso a informag¢ao, de uma infraestrutura material
para sua produc¢do” (DELIZCOVIC, 2011, p.293), elementos que geralmente os professores
de sala de aula ndo dispem para poderem produzir seu proprio material didatico.Por isso,
acredito que iniciativas como esta, que proponho por meio do produto de minha dissertagéo
sdo validas e vém ao encontro da necessidade destes professores, tanto para ajuda-los a
introduzir os alunos nessas discuss@es sociocientificas, como também para familiarizar estes
profissionais com tais questfes pois, além da histdéria criada para usar com os alunos, o
material vem com um DVD que discute postulados tedricos metodoldgicos sobre a Educagédo
Ambiental critica e o ensino de Ciéncias cidadao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo nasceu de minhas inquietacdes como professora que ensina ciéncias nos
anos iniciais do ensino fundamental e que tem buscado neste contexto ressignificar a
Educacao ambiental, miss&o principal da instituicdo de ensino na qual atuo como professora.

Compreendo que esta € uma questdo ndo apenas minha, mas de um grupo de
professores, colegas de profissdo que, como eu, deseja criar novos sentidos para a acao
docente realizada nesse ambito, em nossa escola referéncia em Educacdo Ambiental. Sendo
assim,tivemos a intencionalidade de investigar emque termos nosso grupo de professores, em
contexto autoformativo entre iguais (re)significa saberes e conhecimentos no @mbito das
Ciéncias Naturais e da Educacdo ambiental

A partir das manifestacdes destes professores e do didlogo com a literatura pertinente,
nos encontros de autoformacgédo durante o desenvolvimento da pesquisa, pudemos interpretar e
compreender diferentes sentidos atribuidos por estes sujeitos a respeito do Ensino de Ciéncias
e da Educacdo Ambiental, construindo com estes professores processos de autoformacédo
nessa perspectiva.

Das interpretacdes e analises provenientes desses encontros de formagdo emergiram
alguns principios construidos pelos professores colaboradores da pesquisa:Educacao
Ambiental Critica e abordagem CTS: perspectivas interdisciplinares para a formacao
cidadd;Temas sociocientificos: valorizando a identidade cultural para a revisdo
curricular do ensino de ciéncias e da Educacdo ambiental;Narrativas sociocientificas e
interacOes discursivas: contribuicbes para a alfabetizacéo cientifica e alfabetizacdo da
lingua materna. Tais principios me ajudaram a ressignificar saberes e conhecimentos no
ambito das Ciéncias Naturais e da Educacdo Ambiental e produzir uma cartilha, que aborda
temas sociocientificos, com a inten¢do de subsidiar o trabalho dos professores e contribuir
para a melhoria do Ensino de Ciéncias e da Educacdo Ambiental, em nossa escola, bem como
nas demais escolas que buscam um Ensino de Ciéncias cidaddo e uma Educagdo Ambiental
com enfoque critico, como € o enfoque CTS e a Educacdo Ambiental critica, respectivamente.

Além da emergéncia destes principios, as analises e interpretagdes das manifestacdes
dos colaboradoress da pesquisa, especialmente as decorrentes do momento de feedbeck da
pesquisa com estes professores me levaram a perceber queos mesmosdemostraram muita
alegria e até entusiasmo pelo fato de alguém se dispor a parar para observar, refletir, ouvi-los,

registrar o que se faz de bom em nossas unidades, o que deu certo e 0 que precisa melhorar.
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Diziam que embora fagamos tantas coisas boas, produzamos tantos saberes e tantas agoes
pedagdgicas relevantes, parece que tudo se perde com o tempo € nos tornamos uma “escola
sem memoaria”, assim se referem os professores em suas manifestacoes.

Os professores disseram-me estar orgulhosos dos resultados de nossa pesquisa, a meu
ver tdo simples, uma gota num oceano, no entanto penso que suas reacdes e palavras
expressam que cumpri uma das principais metas de minha investigagéo, que era justamente a
de dar voz e visibilidade aos sujeitos da escola e colaboradores da pesquisa.

Percebi neles a satisfacdo de se perceberem como coautores de uma trajetoria de
docéncia desenvolvida naquela escola; se sentindo sujeitos protagonistas importantes naquela
historia, produtores de saberes e da construgdo de conhecimentos de forma bonita e
esperangosa, sem, no entanto, se alienarem das problematicas concretas que perpassam aguela
realidade que vivenciamos juntos.

Pude ver na pratica como a consciéncia de si e a invencdo de si como individuos e
como coletividade (JOSSO, 2010) é estritamente importante e necessaria para reconstruirmos
sentidos tanto no processo de formacdo de professores, como no processo de ensino-
aprendizagem, como em nossos proprios projetos individuais.

Sobre este processo de tomada de consciéncia, um dos professores me relatava ainda
na ocasido de socializagdo com os professores no quarto encontro da pesquisa, sobre seu
desenvolvimento como docente. Dizia-me que ha tempos atras a coordenac¢do pedagogica da
escola em que trabalhava vivia lhe cobrando que registrasse e sistematizasse melhor suas
atividades docentes, mas que atualmente isso vem mudando, tem se tornado um processo
natural para ele registrar, anotar, sistematizar, refletir, ir e vir sobre seu fazer pedagogico num
processo de acgdo-reflexdo-acdo (FREIRE, 1991), o que a meu ver revela um processo de
crescimento pessoal e profissional por parte do professor, uma mudanca de perspectiva, 0
desenvolvimento de sua autonomia docente, a partir de inimeras experiéncias e necessidades
vivenciadas por ele no oficio de ser professor.

Uma professora me falava ainda nesta ocasido de socializacdo dos resultados da
pesquisa, sobre algumas situacBes em que profissionais da docéncia, liderangas melhor
dizendo, que deveriam aproveitar os momentos em que estdo na condi¢cdo de “formador”
alguém que supostamente tem algo a acrescentar aos demais docentes, se comportam de
maneira “superior” sentindo-se 0s detentores do conhecimento e até diminuindo os demais
professores por meio de criticas ndo construtivas, ainda que veladas, centrando suas

avaliagdes e observacdes unicamente no que esta “certo” ou “errado” nos comportamentos e
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acOes dos professores. A docente concluiu seu pensamento dizendo que se fosse apenas para
mostrar as deficiéncias e o que cada um tinha de pior, entdo ndo escaparia ninguém, talvez s6
o “formador” e estariamos andando em circulos, sem sair do lugar, sem conseguirmos
repensar nossas proprias praticas.

A professora destacou ainda dentre seus comentarios que eu, entretanto na condicao de
pesquisadora e intermediadora daquele processo de formagdo continuada desenvolvido com
eles na pesquisa, consegui agir de modo a valorizar e revelar o que cada um tinha de melhor, a
elucidar problematicas vivenciadas pelos professores no processo de ensino-aprendizagem, a
partir do processo reflexivo e dialdgico desenvolvido nos encontros formativos. Deste modo,
ainda segundo a professora nossos momentos de formagéo continuada puderam contribuir
com seu processo autoformativo e consequentemente com a melhora do trabalho pedagogico
na escola.

As observagdes dos professores, mencionadas no momento de avaliacdo das
aprendizagens desenvolvidas em nossos encontros me fizeram pensar na necessidade de
darmos retorno do que aprendemos com a construcdo cientifica a sociedade em geral,
constituindo assim o conhecimento cientifico em senso comum, tal como preconiza Sousa
Santos (1987), s6 assim seréd possivel a quebra do paradigma formalista e da racionalidade
técnica que supervaloriza os conhecimentos dos formadores e técnicos em detrimento dos
saberes e experiéncias dos sujeitos que sao “formados”, conforme explicitou muito bem a
professora participante da pesquisa, em suas consideracdes aqui citadas.

Em nosso didlogo, os professores diziam-me que eu havia conseguido formar um
grupo de professores participantes da pesquisa bem heterogéneo, mas que ao mesmo tempo
apresentava muitas afinidades, valores e até ideais comuns de educacdo cidadd, de uma
sociedade com mais justica social e inclusdo para os alunos daquelas comunidades ribeirinhas.

A partir desta reflexdo suscitada pelos professores, acredito que embora possamos ter
trazido novas contribui¢Bes teoricas e acrescentado novas perspectivas metodologicas em
nossa bagagem docente através dos encontros formativos, eu diria que a maior contribuigéo
para nosso crescimento pessoal e como grupo de professores nesse processo foi as trocas
socioculturais que se efetivaram através da socializacdo de experiéncias de docéncia e de
formagdo. O que levou estes sujeitos no decorrer dos processos de autoformacgdo a uma
tomada de consciéncia de suas necessidades proprias e a0 mesmo tempo ao fortalecimento do
sentimento de pertenca e do sentimento de identidade e em decorréncia ao fortalecimento da

cultura docente de nosso grupo de professores.
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Nesse sentido, compreendo que nossas experiéncias de formagdo em contexto entre
iguais vivenciadas ao longo da pesquisa nos levaram a ver e vivenciar a formag&o continuada
como projeto, produto de sua vida e elaboracédo de sentido (JOSSO, 2010) onde os professores
puderam exercer maior autonomia e responsabilidade em relacdo a sua prépria formacao,
além de adquirirem também nesse processo maior consciéncia de seu trabalho docente, o que
so foi possivel de acontecer devido ao fato de termos adotado um modelo de formagdo mais
democratico, que privilegia a perspectiva dos sujeitos que aprendem, a saber a autoformacao.

A partir das reflexfes suscitadas pelas observacdes e didlogo com os professores em
nosso quarto encontro, avaliando nossos processos auformativos, compreendo que o
sentimento de pertenca, o0 sentimento de identidade, a autonomia e comprometimento com seu
préprio processo de formacdo e com o grupo de professores, o engajamento pessoal de cada
sujeito do grupo decorrente do movimento de reciprocidade existente na perspectiva da
autoformacdo, sdo elementos essenciais para uma significativa reformulacdo da formacéo de
professores e do curriculo escolar, no sentido de podermos realizar de fato um ensino mais
contextualizado e interdisciplinar, tdo discutido nesta pesquisa e almejado em nossa escola,
visto que a interdisciplinaridade € um movimento que se inicia a parti do cotidiano, no qual
damos sentido as nossas vidas e vai se ampliando através do dialogo com o conhecimento
cientifico, apresentando assim uma dimensdo utdpica e libertadora que permite enriquecer
nossa relagdo com o outro e com o mundo (FAZENDA, 2011).

Outro professor que participou de nossa pesquisame falou sobre a importancia do
produto de minha pesquisa e que acredita que o mesmo colaborou bastante no ambito da
formacdo de professores, e até mesmo para refletirmos sobre uma reformulacdo curricular
necessaria em nossa escola, mas que precisa ser feita a partir do chao da escola, num processo
realmente participativo, falou ainda que esse produto deve ser socializado com o restante da
escola e em momentos coletivos de formagdo de professores, por seu carater pratico, por
valorizar nossas experiéncias concretas.

Tive a oportunidade de atender a esta proposicdo do professor citado acima,
socializando o produto desta dissertacdo com um grupo significativo de professores da
Fundagdo no dia 25.04.2018. Na mesma ocasido, realizamos debate sobre a importancia do
fortalecimento de comunidades de préaticas formativa em nossa escola, de movimentos de
autoformacéo entre os professores e da construgcdo de uma proposta propria de formacao
continuada a partir dessaperspectiva, a fim de podermos contribuir com a formacgdo de

educadores ambientais, pois nosso projeto centrado em bases freirianas requer modelos de
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formacdo de professores criticos e emancipatorios, ao que os professores presentes se
mostraram muito interessados, contribuindo com importantes colocagdes na discusséo.

O mesmo professor, em suas consideracdes, dizia-me ainda que sentia necessidade de
aprender novas metodologias, novas praticas para utilizarmos com nossos alunos nas aulas de
ciéncias, como também nas demais areas de conhecimento. Fiquei a tentar decifrar, o que ele
quis dizer com aquilo, qual sua real e mais latente necessidade expressa atraves desse
comentario, apds refletir compreendi que novamente esbarramos na problematica de
reelaboracdo urgente de nosso curriculo, pois adotar novas metodologias, novas praticas
pedagogicas precisa necessariamente de uma renovacdo de nosso curriculo escolar, do
contrario novas metodologias se transformam em ferramentas grosseiras e desarticuladas,
incapazes de melhorar o processo de ensino-aprendizagem e contribuir com a formacéo de
alunos criticos, conscientes de sua acdo no mundo, cidadaos ativos em sua sociedade.

Entendi com o decorrer desta investigacdo que um dos grandes desafios, portanto para
a melhoria das aprendizagens e para uma aprendizagem significativa é a construcdo de um
curriculo que coloque em destaque as experiéncias e vivencias socioculturais dos estudantes,
possibilitando que estes possam ser sujeitos ativos na constru¢cdo de sua prépria
aprendizagem, isto é realizar o ensino centrado no aluno, que por sua vez depende de
professores que assumam essa postura epistemoldgica, e precisam de uma formacdo também
centrada no sujeito, neste caso centrada no professor, tal como propde a perspectiva da
autoformacao, aqui estudada.

Construir um curriculo escolar capaz de dinamizar 0s processos de ensino-
aprendizagem e torna-lo significativo para os alunos por sua vez, sO serd possivel se
desconstruirmos a ideia de curriculo como blocos de contetidos fragmentados e estanques e
grades curriculares rigidas.

Como Silva (1999) compreendo que o curriculo é a propria identidade e vida da
escola. Acredito que em grande medida a organizacdo de nossos curriculos € o que
efetivamente pode possibilitar a otimizagdo ou ndo de determinadas metodologias. Entéo
como concretizar agGes pedagoOgicas capazes de formar cidaddos? Como educar para
cidadania? Como formar alunos letrados cientificamente, estudantes ativos e engajados?
Através de que critérios ou maneiras € possivel avaliar estes processos? Como articular 0s
conhecimentos cientificos com os conhecimentos do senso comum? Que saberes e saber-fazer
precisamos desenvolver, mobilizar e usar com os alunos para que isso acontega? Como usar

esses saberes de forma a alcangar nossos objetivos pedagogicos? Através de que mecanismos
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e de que estratégias, poderemos alcancar tais objetivos? Possivelmente essas e outras
perguntas ecoam na cabeca do professor citado, como na minha também.

Creio que o trabalho pedagogico centrado em temas do cotidiano dos alunos é
fundamental para respondermos algumas destas questdes e cumprirmos com maior eficacia
nossos objetivos quanto aos conteldos escolares e a organizacdo curricular da escola,
aproximando assim 0 ensino escolar dos conhecimentos cientificos, devido a maior
possibilidade de problematizacdo a partir desses temas por conta do valor significativo dos
mesmos. Mais do que centrar 0 ensino nesses temas € necessario adotar a pesquisa cientifica
como norteadora da préatica pedagdgica a partir de tais temas, sendo o professor o pesquisador
em potencial das problematicas de sala de aula (MOREIRA, 1988).

Refletindo sobre minha propria pratica no processo de autoformacéo desenvolvido nos
encontros na pesquisa e no decorrer do curso de mestrado, em rela¢do a minha atuacdo como
professora de Ciéncias, que busca realizar educacdo ambiental, durante esses anos de
docéncia, cheguei a conclusdo que, embora sempre tenha gostado da disciplina Ciéncias
naturais, confesso que por muito tempo de docéncia ensinei Ciéncias utilizando como unico
recurso metodoldgico o livro didatico e as aulas expositivas, por varios motivos. A cobranca
da escola para darmos prioridade ao ensino da Lingua materna e ao Ensino de matematica, a
falta de formacdo continuada nesse sentido e de orientagdes curriculares e pedagdgicas claras
em relagdo a disciplina, dentre outras questdes, contribuiram para esta postura profissional
tecnicista de minha parte, ante ao Ensino de Ciéncias.

A partir do desenvolvimento do projeto de leitura que aqui menciono, passei a
repensar minhas praticas em relacdo ao Ensino de Ciéncias e Educacdo Ambiental e a
produzir historias infantis que correlacionassem contetdos e conceitos da disciplina de
Ciéncias com problematicas socioambientais da ilha, porém diversos fatores, dentre eles o
ritmo frenético do cotidiano escolar, e um tempo sempre limitado para dar conta de tantas
demandas da profissdo docente, me levavam quase sempre a ter como referéncia para a
elaboracdo deste material didatico como também de minhas aulas e das atividades do projeto
de leitura, as informagdes mais imediatas oferecidas pelos recursos midiaticos, o que
comporta sempre o0 risco de equivocos tedricos e conceituais e de um ensino também limitado
e muitas vezes equivocado.

Compreendo que minha concepcdo como professora de ciéncias era bastante limitada,
pois na maioria das vezes via 0 ensino de ciéncias como um ato apenas de ensinar conteldos

sobre a natureza fisica e bioldgica dos seres vivos e elementos ndo vivos, demonstrando
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também que minha pratica como professora de ciéncias tinha forte influéncia da visdo
profissional da racionalidade técnica referida por Schon (1983).

Percebo que as narrativas infantis que produzia para Ensinar Ciéncias e para o trabalho
com o projeto de leitura na escola em que trabalho contribuiram bem mais no ambito do
encantamento, da ludicidade, do gosto pela leitura, do desenvolvimento da oralidade, das
interacdes, do encorajamento aos alunos a fim de que se tornassem mais participativos.
Quanto ao processo de alfabetizacdo cientifica, no entanto, reconheco hoje que apesar de
minha boa vontade, faltava-me conhecer mais, ter acesso a outros referenciais mais confiaveis
que melhor me subsidiassem no ambito teérico e metodoldgico. E preciso olhar para nossas
proprias limitagdes, tomar consciéncia de si, como diz Josso, se quisermos mudar e nos
reinventar como profissionais, como também como seres humanos.

A partir das leituras feitas no Curso de Mestrado em docéncia em Ciéncias e
Matematica; do confronto entre esses novos conhecimentos e minhas experiéncias docentes;
das trocas dessas experiéncias com outros docentes nos encontros de formagdo continuada
realizados nesta pesquisa, 0S quais assim como eu vivenciavam a mesma realidade escolar; foi
possivel mudar, ressignificar, reconstruir, descontruir minha pratica como professora de
ciéncias, encontrando uma nova perspectiva sobre a Educacdo ambiental, criando novos
significados para essa educacdo ambiental, que jugo que pode melhor formar alunos criticos e
cidad&os.

Deste modo, a partir dos postulados tedrico-metodoldgicos construidos coletivamente
com os professores participantes da pesquisa nos encontros formativos reelaborei algumas
dessas histdrias criadas por mim ou em parceria com o0s alunos, as quais eu utilizava como
recurso didatico-pedagdgico antes de ingressar no mestrado, dando a estas um novo enfoque a
partir da inclusdo de temas sciocientificos presentes na realidade da ilha na perspectiva da
abordagem CTS (Ciéncia-Tecnologia-Sociedade). Agora, porém reescrevia as histérias de
maneira mais consciente, mais focada nos objetivos de aprendizagem que desejava alcancar,
compreendendo melhor as teorias de aprendizagem subjacentes a tais objetivos.

Compreendi qudo pouco eu sabia sobre Ciéncias, Biologia, Geografia, Fisica,
Quimica, dentre outras ciéncias, e que uma melhor compreensdo de todas estas areas de
conhecimento € imprescindivel para a melhora de meu trabalho docente, como também para
melhor desenvolver o novo oficio que descobria em minha formacdo docente e humana, a
saber, a arte de ser autora de historias infantis, ndo de modo profissional propriamente dito,

mais ainda assim autora para meu restrito publico de alunos ribeirinhos. Considero esta uma
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tarefa nobre, pois tento usar minha habilidade pessoal de poetiza e a capacidade de escrita
simples e acessivel ao universo das criangas pequenas, para dar um pouco mais de sabor e de
motivacao as nossas aulas, como também usar esta linguagem para servir de mediacdo entre a
crianca e o mundo, contribuindo por meio desta na melhoria do processo de ensino-
aprendizagem destes alunos.

Quanto ao processo de leitura e escrita, entendo que conhecer novos métodos e
entender melhor teorias que explicam como o aluno aprende a ler e escrever sdo muito
importantes para a melhora do processo de ensino-aprendizagem nesse ambito, porém
acredito que mais importante do que o dominio desses conhecimentos é conseguir despertar o
gosto pela leitura nos alunos e também nos professores, pois ndo ha como formar leitores se
eu também ndo for um professor que ama o mundo da leitura, que cultive o habito de ler.

Compreendo que o processo de alfabetizacdo se desenvolve a proporcdo que
conseguimos despertar 0 gosto e o interesse pela leitura, até o dominio da gramatica e a
apropriacdo das regras da Lingua materna se aprende muito mais rapido pelo interesse e
motivacdo que o ato de ler provoca no aluno, num processo quase tdo natural como é a
oralidade, ao invés de decorar regras gramaticais descontextualizadas.

Acredito que nosso trabalho com o projeto de leitura na escola vem gradativamente
produzindo bons frutos nesse sentido, cumprindo bem o seu papel, ndo de alfabetizar
exatamente, pois hd muita distorcdo idade-série ainda na escola, muitas criancas nao
alfabéticas numa idade em que ja deveriam estar alfabetizadas. Esta € uma problematica
enfrentada por nossa escola e pela maioria das escolas do Brasil, segundo estatisticas
alarmantes, a qual acontece por inimeros fatores que juntos resultam no fracasso escolar dos
alunos. Este problema precisa de analises e intervencdes consistentes para ser modificado,
porém uma politica de formacdo de leitores eficiente deve incluir necessariamente aspectos
como as interagdes sociais, as intera¢Oes discursivas, o trabalho interdisciplinar, a valorizagao
da cultura do aluno, os processos motivacionais em suas agdes mais contundentes.

Desenvolver um trabalho pedagogico nesse sentido, ndo € algo automatico que se
consolida de uma hora para outra, mas é um processo demorado e gradativo, que deve apoiar-
se principalmente nas relacBes dialdgicas entre os sujeitos envolvidos. Deve ser pensado,
planejado, avaliado, reavaliado, dentro desse movimento dialogico, considerando o processo
de préxis expressa por Freire (1996), dai a importancia de processos de autoformacdo na

escola e do fortalecimento de comunidades de préatica formativa nesse espaco.
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Digo que temos realizado “ensaios de um processo interdisciplinar”, tentativas, pois o
trabalho tem que ser mais bem sistematizado, o curriculo reorganizado, é preciso ter
intencionalidade e metas a atingirmos. Para isso pessoas tem que parar para avaliar o
processo, precisamos refletir sobre o que fazemos individual e coletivamente, porém o ritmo
frenético da escola ndo permite ou prioriza isto, parece que fazemos as coisas meio no
automético. Temos, no entanto, que encontrar tempos e espagos para realizar com mais
eficacia o trabalho pedagdgico.

Ha tempos, incomoda-me em nossa escola, esta falta de sistematizacdo do trabalho
pedagogico, tenho a impressdo que todos estdo muito ocupados e correndo para dar conta de
infindaveis atividades préaticas na escola e que ndo ha tempo para parar, observar, registrar,
refletir criticamente no que se faz, construir feedbacks, ndo temos momentos coletivos para a
troca de experiéncia entre os professores, e essas trocas por si s6 ja produzem formacdo e
crescimento. Penso que a construcdo de conhecimentos se alimenta em grande medida destes
processos, entdo como repensar, planejar e construir novas praticas se mesmo nossoS
processos de planejamento no inicio do ano letivo na maioria das vezes vém sendo
construidos de forma pouco dialdgica e reflexiva?

Creio que esta ndo € uma inquietacdo apenas minha, mas assim como eu, outros tem
compreendido que ndo ha como melhorar 0 ensino sem resgatar a pesquisa cientifica em
nossas acdes pedagogicas, por conta disso alguns colegas tém buscado formacgdo em nivel de
mestrado e doutorado, para melhor compreenderem sua realidade e tém trazido para escola
importantes contribuicdes e retorno a instituicao.

Percebo em nossa escola um movimento recente em busca de renovagéo e a0 mesmo
tempo de resgate de nossa proposta original como fundagdo ambiental, outrora esquecida e
descaracterizada de suas reais intencdes.

Percebo que diferentemente de anos anteriores, parece que 0s professores da escola
aos poucos tem assumido novamente seu protagonismo e autonomia nos processos de
construcdo coletiva do conhecimento em nossa escola através por exemplo de processos como
a reelaboracdo do PPP da escola e de reorientagdo curricular no ensino fundamental; do
estudo e debates por meio de grupos de trabalho em nossa jornada pedagogica, a respeito de
nossas problematicas e dos marcos legais que fundamentam a Educacdo do campo e a
Educacao ambiental; bem como das discussdes e trocas de experiéncia e estudo desses temas
durante nossas HPs que tenho mediado apds meu regresso para a escola depois do término de

minha licenca aprimoramento; como também das primeiras iniciativas de sistematizacdo de
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uma proposta de formacao continuada propria de nossa Fundacdo, iniciada pelo corpo docente
da escola, com suas demandas e aspiragdes. Esses movimentos nos trazem novas perspectivas
e esperanca de realizar uma Educacdo Ambiental mais efetiva e capaz contribuir com a
formacéo cidada gque tanto almejamos.

Avalio também dentro desse processo de autoformacéo desenvolvido com nosso grupo
de professores colaboradores, como ponto positivo, 0s ganhos que tive como ser humano, pois
no inicio deste processo nos encontros de formacédo tive grande inseguranca em liderar o
processo, mas ao longo do tempo fui adquirindo confianca e até conseguido me perceber
como uma potencial formadora de professores, acrescentado alguns saberes profissionais
nessa area por meio desta experiéncia. Estou me reinventando, aprendendo a falar de mim, a
ter coragem de expor o que penso e o que faco, a construir mais um pouco de quem eu quero
ser, fortalecendo minha identidade como professora do lugar onde atuo.

Recebi o convite do grupo de professores e técnicos da escola para atuar na
coordenacdo pedagdgica da escola, a fim de que possa dar prosseguimento a este processo de
formacgdo continuada e ajudar o grupo com as demandas da escola mencionadas e
problematizadas nesta pesquisa.

Sinto-me lisonjeada com a confianga do grupo e ao mesmo tempo desafiada a
descobrir até onde poderemos ir, e o que faremos de bom com o que recebemos. Como
responder as perguntas que fazemos? Como permanecer coerente com o que acreditamos?
Tenho sempre mais perguntas do que respostas quando paro para pensar nestas questées que
permeiam a educacao que realizamos em nossas unidades pedagdgicas nas ilhas.

Antes de cursar o mestrado profissional em docéncia em Ciéncias e Matematica e de
iniciar esta pesquisa eu pensava que subjetividadeera coisa de poeta, que ndo importava tanto
para a educacdo e o ensino, nem para a formacdo de professores, embora todas as minhas
acOes pedagdgicas estivessem intimamente envolvidas com minhas experiéncias pessoais
vividas em diversos espacos diferentes da academia ou da escola. Minha visdo de formagéo
era formalista baseada na racionalidade técnica, tenho desconstruido isso ao longo do curso e
desta pesquisa.

Quanto a questdo da abrangéncia de nossas acdes em relagdo a Educacdo Ambiental,
embora as manifestacdes dos colaboradoress da pesquisa apontem uma inquietacdo e
descontentamento com nossos resultados quanto a realizacdo de uma Educacdo Ambiental
mais efetiva, capaz de promover resultados e mudangas significativas no contexto

socioambiental no qual estamos inseridos, consigo compreender hoje, apdés ao
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desenvolvimento desta pesquisa, que realizamos sim, Educagdo Ambiental em véarios |ambitos
e que nossa instituicdo e nossas acOes educativas nesse contexto possuem um valor muito
relevante em nossas localidades e em nossa regido Amazoénica, mesmo com todos os desafios
e com todo processo de sucateamento pelo qual nossa escola tem passado ao longo desses 22
anos de existéncia nas ilhas onde se localiza.

Apesar dos inimeros problemas que nossa escola vem enfrentando ao longo dos anos,
que vao desde os problemas de infraestrutura até as questdes curriculares e pedagdgicas, que
tem influenciado na gradativa deterioracdo de nossa instituicdo, percebo que elaainda é muito
significativa para os alunos e para as comunidades ribeirinhas nas quais ela esta inserida,
possuindo um grande valor afetivo para essas comunidades.Assim,a arte, a ludicidade, os
momentos pedagdgicos coletivos, 0 encantamento decorrente destes processos, 0 ato criativo
e estéticosdo caracteristicas que ainda persistem e configuram um carater importante a
identidade de nossa escola, o carater de humanizacdo do individuo, por isso que nosso PPP
propde entre seus objetivos “formar sujeitos criticos,ecologicos e poéticos” articulando
escolarizacdo, meio ambiente e comunidade.

Nesse sentido, acredito que realizamos muito bem nosso papel em relacdo a Educacéo
Ambiental, uma educacdo que busca educar para a sensibilidade, capaz de humanizar o
cidaddo, capaz de produzir novos sentidos e significados para os aprendizes, capaz de
proporcionar um didlogo entre o ser e o conhecer. Uma educacdo que como diz Morin
(2001)ensina a condicdo humana, e por meio dela se concebe o ser humano como ser ao
mesmo tempo fisico, bioldgico, psiquico, cultural, social, histérico, portanto um ser
complexo. Somente tendo essa compreensdo ¢ possivel ensinar a “consciéncia terrena” e a
“cidadania terrestre”, fundamentos de wuma concepcdo de Educacdo Ambiental
verdadeiramente critica, libertadora e humana. Desta maneira buscamos cumprir uma das
premissas de Educacdo Ambiental preconizadas nos documentos oficiais e na Politica
Nacional de Educacao Ambiental (PNEA), que se refere as“discussdes de cunho ético sobre
os valores que regem a vida em sociedade”.

Considero que embora nossa equipe de profissionais da escola em que trabalhamos
seja muito boa e empenhada na tarefa de educar nesta perspectiva, contraditoriamente a
mesma equipe,muitas vezes parece ndo estar afinada com os propositos da escola, pois ndo ha
um trabalho pedagogico mais eficaz e coeso. Isso se deve, também, devido a desarticulagéo
entre os diversos segmentos do corpo de servidores da escola,desde a Direcdo aos de servicos

gerais, caso contrarionosso corpo de servidores estariamais vigilante com respeito a
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comportamentos depreciativos e incoerentes em relacdo a Educacdo Ambientalocorridos na
escola. Dessa desarticulagdo, resultam préticas educativas fragmentadas e por vezes
ineficientes para realizarmos melhor nossa missédo educacional.

Deste modo, deixamos como recomendacdo que €é preciso que se faca na escola uma
(re) orientacdo quanto aos seus principais processos educativos, tais como o curriculo, a
formagéo continuada, os processos de avaliagdo, a fim de favorecer uma maior integragédo
entre os sujeitos que realizam educacdo, e assim desenvolvermos uma Educacdo Ambiental
mais efetiva, capaz de promover mudancas socioambientais mais consistentes, o que desde
2016 com a reelaboracdo de nosso PPP, ja tem sido iniciado, precisando de continuidade e
consolidacdo.

Outro aspecto que poderia contribuir significativamente com o ensino de Ciéncias e de
outras disciplinas seria a construcéo de uma biblioteca na escola, pois por conta da falta desse
espaco na ilha temos pouco acesso a livros e revistas que valorizem e privilegiem questoes
ambientais e sociocientificas, contextualizadas com as peculiaridades locais das regides das
ilhas.

Aponto ainda como recomendacao que assuntos de Ciéncias possam ser 0 eixo central
da alfabetizacdo na lingua materna em nossa escola, pois as criangas costumam ser curiosas e
demonstram interesse por coisas da natureza. Fazer perguntas nas aulas e trabalhar em busca
de respostas seria uma estratégia importante para a iniciagdo cientifica das criancas nos anos
escolares iniciais (GONCALVES, 2011).
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ANEXOS:

Maurenn Cristianne Araljo Nascimento

QUE INTRIGANTE ENIGMA...
UMA POEIRA VIAJANDO

NO ESPACO INFINITO,

NO INTERIOR DO UTERO
QUENTINHO DE UMA MAE!

Dic




UM COMETA EM COLISAO COM UM
PLANETA E BUUUM!

DE UMA EXPLOSAO DE SENTIMENTOS
BROTA A VIDA.

PURA MAGICA DA NATUREZA!
MILAGRE MARAVILHOSO!

UM MISTERIO GLORIOSO!

NO INiCIO CADU ERA SUBSTANCIA
INFORME PROCURANDO A CADA DIA SE
FORMAR E SE FIRMAR
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LONGOS MESES SE PASSARAM, CADU
SE FORTALECEU, VIROU FETO A
DIVERTIR-SE E A ENTRELACAR-SE NO
OCEANO DE INFINITAS POSSIBILIDADES
NA BARRIGA DAQUELA MAE!
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O MOMENTO TAO ESPERADO CHEGOU. E COMO SE NAO BASTASSE, AINDA
LENTAMENTE CADU VE PELA PRIMEIRA DERAM-LHE UMA TAPINHA NO BUMBUM.
VEZ A LUZ, ALGO MEIO CADU NAO GOSTOU E TAMBEM
DESCONFORTANTE. PELA PRIMEIRA VEZ

CHOROU!

TUDO NOVO E TAO DIFERENTE DO

AMBIENTE EM QUE ESTAVA

ACOSTUMADO. E AGORA, NUNCA MAIS

IRIA NADAR NAQUELE MAR DE

ACONCHEGO? \

SENTIA FALTA DAQUELE CALORZINHO,
DAQUELE ESCURINHO!

QUE SURPRESAS LHE RESERVARIAM
ESSE NOVO MUNDO E ESSA

NOVA VIDA? (O
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CADU LOGO CRESCEU E RAPIDAMENTE GASES POLUENTES, ESTAVA DIFiCIL
DESCOBRIU QUE O CEU DA CIDADE ERA ATE RESPIRAR!
CINZA E NAO AZUL. iNDI’JSTRIAS E AUTOMOVEIS POLUEM A
SO QUERIA AR PURO, MAS COM TANTOS CIDADE TAO BELA, PELA QUEIMA DE
[ \ COMBUSTIVEIS JOGADOS NA ATMOSFERA.
-
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CADU PERCEBEU QUE BEM DIFERENTE
DO LiQUIDO QUE CONHECEU NAQUELA
BARRIGA QUENTE E SEGURA,

A AGUA DO RIO NAO ERA ASSIM TAO
LiMPIDA E PURA.

ESGOTO DESPEJADO A CEU ABERTO,
PRODUTOS QUIMICOS, RESiDUOS 74
TOXICOS... E TANTA POLUIGAO
E CONTAMINAGAO QUE AQUI
AGUA POTAVEL E COMO
TESOURO DESEJAVEL!
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CADU COMPREENDEU QUE O ALIMENTO O VENENO ERA TAO FORTE, UMA BOMBA
TAO SAGRADO O FRUTO DE NOSSA DE CONTAMINAGAO QUE AO SOLO, A
TERRA, NOSSO PAO, TAMBEM ESTAVA FLORA E A FAUNA ESTE TAMBEM
CONTAMINADO. CONTAMINOU. PREJUIZO IRREVERSIVEL
PARA ELIMINAR AS PRAGAS E A SAUDE DA POPULAGCAO

AUMENTAR A PRODUGCAO
AGROTOXICOS O HOMEM CRIOU.

P>

CADU VALENTE COMO ELE SO, DESSES QUE USA O CONHECIMENTO E
DESDE QUE ERA UM GRAOZINHO A A TECNOLOGIA PARA FINS COLETIVOS,
LUTAR PELA VIDA, DECIDIU QUE AO POIS SE IMPORTA COM VALORES E
CRESCER IRIA SER CAUSAS SOCIAIS.

CIENTISTA!
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COMPREENDEU QUE TINHA UMA MISSAO:

LEVAR O CONHECIMENTO DA TEORIA A ACAO.
TORNA-LO PODEROSO INSTRUMENTO DE TOMADA DE DECISAO
NAO APENAS DOS CIENTISTAS, MAS DE TODA A POLULACAO!
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CADU SE TORNOU UM GRANDE HOMEM
DECIDIDO A CONSTRUIR UM MUNDO AZUL.
O TEMPO PASSOU, NUM VELHO SABIO SE
TRANSFORMOU CADU.

ESPALHAVA SUA FE EM UM PLANETA
SOCIALMENTE SUSTENTAVEL.
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QUERIA QUE NO DIA EM QUE VOLTASSE
A SER PO, SUA EXISTENCIA NAO FOSSE
ALGO LAMENTAVEL!

QUERIA QUE SUA SEMENTE DE
ESPERANGA VOLTASSE A GERMINAR.
PRODUZINDO UM PLANETA CAPAZ DE
ENCANTAR!




