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RESUMO

O objetivo do estudo foi compreender como estudantes do ensino fundamental mobilizam
elementos e opera¢Bes do pensamento histérico quando desafiados a narrar a historia da
escravidao negra no Brasil. A tarefa enfrentada pelos sujeitos da pesquisa provocou uma série
de movimentos cognitivos: selecionar acontecimentos, personagens, espacos e conceitos na
longa temporalidade, interpreta-los e articula-los num relato explicativo e coerente. Para
alcancar os objetivos propostos, a investigacdo dialogou com as teorias do historiador Jorn
Rusen e com as reflexfes do campo da Educacdo Histdrica, discutindo as especificidades da
narrativa na produgdo do conhecimento historico e sua relacdo com a aprendizagem historica
e a formacdo do pensamento/consciéncia histdrica. No percurso metodologico de carater
qualitativo buscou-se articular os aportes de Risen com referenciais oriundos de pesquisas
empiricas de modo que subsidiassem a analise do material recolhido. Participaram do estudo
vinte e trés estudantes de uma turma de 9° ano, da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Guaraci Mendes, municipio de Tailandia, Para. Foi realizada a descricdo e andalise dos
marcadores historicos (conteddos substantivos, agentes histdricos, espaciais e temporais),
caracterizados como conceitos historicos substantivos estruturantes e a forma como se
articulam nas narrativas coletadas. A analise e reflexdo possibilitaram evidenciar a forma
como os estudantes apreendem os seus conhecimentos historicos sobre o conceito histérico
substantivo escraviddo negra no Brasil, como mobilizam os marcadores historicos e no¢oes
basicas do pensamento historico como as de explicacdo, causalidade e relacdes entre as
dimensdes temporais, que podem auxiliar pesquisadores e professores na tarefa de
compreender os processos de formacédo do pensamento e da consciéncia historica.

Palavras-Chave: Narrativa Histdrica; Conceitos Substantivos; Escraviddo Negra.



ABSTRACT

The aim of the study was to understand how elementary school students mobilize elements
and operations of historical thought when challenged to narrate the history of black slavery in
Brazil. The task faced by the research subjects provoked a series of cognitive movements:
selecting events, characters, spaces and concepts in the long temporality, interpreting them
and articulating them in an explanatory and coherent account. To achieve the proposed
objectives, the investigation dialogued with the theories of the historian Jorn Risen and with
the reflections of the field of historical education, discussing the specificities of the narrative
in the production of historical knowledge and its relationship with the Historical learning and
the formation of historical thought/consciousness. In the methodological course of qualitative
nature, we attempted to articulate the contributions of Risen with referential from empirical
researches in order to subside the analysis of the collected material. Twenty-three students
from a 9th grade class from a municipal school in Thailand, Para, participated in the study.
The description and analysis of historical markers (substantive content, historical, spatial and
temporal agents), characterized as structural substantive historical concepts and the way they
articulate in the collected narratives were performed. The analysis and reflection made it
possible to highlight the way students apprehend their historical knowledge about the
historical concept of black slavery in Brazil, how they mobilize historical markers and basic
notions of thought Historical as those of explanation, causality and relations between the
temporal dimensions, which can help researchers and teachers in the task of understanding the
processes of formation of thought and historical consciousness.

Key words: historical narrative; substantive concepts; Black slavery.
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INTRODUCAO

No Brasil, as ultimas décadas foram marcadas por debates e embates sobre a
educacdo, de modo geral, e o ensino de histdria, em particular. Durante os anos finais do
regime militar e o processo de redemocratizacdo presenciou-se: a abertura para o debate e
busca da superacdo da dicotomia entre pesquisa e ensino, com a incipiente constituicdo do
ensino de historia em campo de pesquisa; o fortalecimento de diversos movimentos politicos
e sociais que passaram a pressionar por reformas educacionais que atendessem as suas
demandas e mudancas nas politicas educacionais, que passavam a constituir-se em novos

desafios para a pratica docente e para a sociedade brasileira.

Apenas no inicio da década de 80, do século XX, o ensino de historia comega a
constituir-se como um campo a ser analisado, sendo uma das razdes para essa mudanca,
segundo Costa e Oliveira (2007), os profundos questionamentos formulados durante os anos
de Ditadura Militar (1964-1985) em relacdo a cultura, ao comportamento e a educacao
escolar, que culminaram numa nova forma de relacdo entre educacao/escola/sociedade no

Brasil.

Segundo Germinari e Barbosa (2014), diversas mudancas puderam ser notadas na
direcdo da constituicdo do ensino como possivel campo de pesquisa, como 0 aumento de
experiéncias investigativas por parte de professores integrados ao mercado de trabalho, a
criacdo de novos espacos destinados ao ensino de historia nos cursos de graduacdo como 0s
Laboratorios de Ensino de Histéria, a discussao, a partir de 1977, dabertura da Associacdo
Nacional de Professores Universitarios de Historia (ANPUH) para incluir no seu quadro de
socios professores de outros niveis de ensino e 0 surgimento de importantes eventos
destinados a discutir a questdo da formacdo do professor e o ensino de Historia no Brasil,
como o Seminario ‘Perspectivas do Ensino de Histdria’, organizado em 1988 e o ‘Encontro

Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia’, criado em 1993.

Zamboni apresentou, durante o 5° Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de
Historia, as caracteristicas das pesquisas que se realizaram sobre o ensino de histéria entre as
décadas de 1970 e 1990, afirmando que:

Os trabalhos e pesquisas sobre o ensino de Histéria desse periodo [década de 70]

tém um carater de relato de experiéncia com pouca ou nenhuma reflexdo tedrica.
Nos anos 80, o discurso educacional ¢ dominado pela dimensdo sécio-politica e
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ideoldgica da pratica pedagdgica. A produgdo da pesquisa incide sobre o livro
didatico e comecam os primeiros trabalhos sobre curriculo, e alguns muito
timidamente refletem sobre uma andlise teérica. [...] A década de 90 foi marcada
pela busca de novos enfoques e paradigmas para a compreensdo da pratica docente e
dos saberes dos professores, embora tais tematicas ainda sejam pouco valorizadas
nas investigacbes e programas de formacgdo de professores (ZAMBONI, 2005, p.
106).

Nesse sentido, observa-se nas décadas finais do século XX o fortalecimento do
interesse na formagdo do professor, do ensino de historia e seus correlatados, que passam a
constituir-se em objetos de reflex@o, analise e pesquisa no universo escolar e universitario.
Contudo, as pesquisas sobre o ensino de histéria no Brasil ainda s&o recentes, sendo que a
maioria dedica-se a investigacfes sobre o livro didatico ou sobre as leis, propostas e
curriculos oficiais, concentrando-se em aspectos externos a sala de aula (COSTA e
OLIVEIRA, 2007).

Porém, novos enfoques estdo surgindo. Pesquisas recentes estdo migrando o foco de
suas investigacGes da externalidade da sala de aula para seu interior. Leis, curriculos, livros
didaticos continuam sendo analisados, mas agora nas suas inter-relagdes com o que se faz
dentro da sala de aula, além disso, o interesse dessas investigacGes esta avancando para a
forma como o aluno se relaciona e apreende o conhecimento histérico. Assim, pode-se
considerar que o campo de pesquisa em Ensino de Historia estd se ampliando e buscando
novos horizontes investigativos, nesse sentido destaca-se um debate que se inicia: a Educacao

Historica.

As investigacbes em Educacdo Histdrica vém sendo desenvolvidas com certa
intensidade em paises como a Inglaterra, Estados Unidos, Portugal e mais recentemente
comeca a ganhar espaco no Brasil'. Tal campo esta alinhado as novas teorias que buscam
ampliar o leque de possibilidades explicativas sobre o fendmeno da aprendizagem, e que tem
como caracteristica central seu carater reconstrutivo, ou seja, que entende que o processo de
aprendizagem “implica um processo construtivo/reconstrutivo do sujeito, dado que o
conhecimento ndo se copia nem se transmite, mas se estrutura progressivamente nas
interagcOes qualificadas entre sujeito e 0 meio fisico, social e simbolico” (CAIMI, 2009, p. 68),

pois, entende que o fendmeno do conhecimento ocorre a partir da “experiéncia dos homens na

' Segundo levantamento realizados em bancos de dados do Cnpg por Oliveira e Costa, (2007, p. 155-156), nota-
se um crescimento de grupos e linhas de pesquisa na area do Ensino de Historia, sendo que desde 2002 pode-se
encontrar grupos de pesquisa sobre a denominacdo de Educacdo Historica, que na area de Educacédo tinha, na
época da pesquisa, um grupo registrado na UFMG, e na area de Historia, grupos registrados nas UFBA, UFPR e
UFJF, além de uma linha na UFPB desde 2004.
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relacdo com o mundo em que vivem”, sendo, portanto “a partir das suas experiéncias que 0s

homens constroem sua visdo e compreensao de mundo” (KNAUSS, 2012, p. 30).

A Educacéo Historica pode ser considerada uma especializacdo do campo do Ensino
de Historia, e como tal mais um indicativo do progresso do mesmo. Segundo Germinari
(2011), a mesma busca fundamentar-se em referéncias da prépria epistemologia da historia,
pois entende que o pensamento e a explicagdo histdrica possui uma natureza especifica.
Segundo Barca (2001, p. 15), as pesquisas no campo tém buscado “reconhecer as ideias
historicas de grupos de individuos, centrando a aten¢do nos principios, fontes, tipologias e
estratégias de aprendizagem em historia”, ndo tem a pretensdo de desvendar 0s processos
universais da cognigdo, nem estabelecer padrbes gerais de funcionamento e regulacdo do
pensamento historico, mas sim focalizar, prioritariamente as ideias historicas que o0s sujeitos
constroem a partir de suas interagdes sociais, 0 que leva o pesquisador a ressaltar a natureza

situada dessa construcéo e a relevancia do contexto social nos percursos de aprendizagem.

Tal campo tem privilegiado em suas investigacOes a relacdo que criancas e jovens
travam com o conhecimento histérico, pois considera fundamental acessar os conhecimentos
que estes sujeitos possuem para partindo deles pensar possibilidades para um ensino de
historia que possa desenvolver progressivamente as ideias historicas dos alunos, nesse
sentido, a sala de aula vem se tornando um espago de investigacdo privilegiado para o
pesquisador em Educacdo Historica, o que favorece a emergéncia da figura do professor-
pesquisador, que no seu cotidiano passa a poder relacionar a pratica da pesquisa e ensino, 0
que segundo Queiroz (2012, p. 105), favorece “o desenvolvimento da percepcéo do docente e
dos discentes como sujeitos produtores de historia e de saber, levando a promocdo de um
saber histérico mais critico e reflexivo, evitando a simplificacdo e a vulgarizacéo tdo comuns

nas aulas de historia”.

Assim, as pesquisas em Educacdo Histdrica apresentam interesse em compreender as
formas como as pessoas, mas principalmente as criancas e jovens, apreendem 0S
conhecimentos historicos, como 0s mobilizam e os utilizam na vida pratica, bem como
apontam a definicdo de um novo objetivo para o ensino de historia, que estd ligado a

formacéo da consciéncia histdrica dos estudantes.

O conceito de consciéncia histérica € polissémico, sendo utilizado com diversos

sentidos por diferentes autores, porém, no campo da investigacdo em Educacdo Historica tem
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prevalecido a proposta do historiador e filésofo Risen (2001, p. 57), que entende a
consciéncia histérica como “a soma das operacdes mentais com as quais 0os homens
interpretam sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma

que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.

Nesse sentido, consciéncia historica seria uma condicdo prévia da existéncia do
pensamento humano, portanto um fendmeno presente em todos os periodos da historia, a
consciéncia histérica serviria como um elemento de orientagdo chave, dando a vida pratica
um marco e uma matriz temporal, uma concepcdo do curso do tempo que flui através de
assuntos mundanos da vida diaria e que funciona também como um elemento nas intencGes
que guiam a atividade humana no curso dos processos de acdo e tomada de decisdes. Para
Risen (2011) o ensino da histdria é parte integrante da ideia mais ampla de consciéncia
histdrica, podendo ser a consciéncia historica entendida como a consciéncia que possuimos da

relacdo entre passado, presente e futuro.

Nas pesquisas em Educacdo Histdrica a narrativa adquire uma importancia singular,
pois é através dela que os pesquisadores terdo acesso aos conhecimentos e formas de
compreensdo historica dos jovens, segundo Rusen (2011, p. 95) a narrativa consiste em:

Um sistema de operagGes mentais que define o campo da consciéncia histérica. [...]
0 tempo € visto como uma ameaca a normalidade das rela¢cdes humanas, lancando-as
para 0 abismo das incertezas, se constituindo a histéria em uma resposta a essa
incerteza, na medida em que compreende um padrdo significativo no curso do
tempo, um padrdo que responde as esperancas e inten¢es humanas. Este padrdo da

um sentido a histdria. A narrativa é, portanto, o processo de constituicdo de sentido
da experiéncia do tempo.

A narrativa seria assim, a face material da consciéncia histdrica. Dessa forma, seria
pela andlise de uma narrativa historica que se teria acesso ao modo como o0s individuos
concebem o passado, 0s tipos de significancia e sentidos que atribuem a histéria, espelhando,
portanto certo tipo de consciéncia historica, ou seja, relagdes que o individuo encontra entre

passado, presente e o futuro, no plano social e individual.

Entre os enfoques das pesquisas atuais do campo, estdo também as investigacbes sobre
as ideias ou conceitos substantivos dos alunos e sobre os conceitos de segunda ordem.
Segundo Germinari (2011, p. 56), deve-se entender como conceitos substantivos da histéria,
“0s conceitos historicos que envolvem nocdes gerais (revolugdo, migracao...) e 0s que tratam
de nocOes particulares relativas a contextos especificos no tempo e no espago (historias

nacionais, regionais, revolucdo francesa, entre outros), pois se compreende que essas ideias
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formam a ‘substidncia da historia’”. Ja 0s conceitos de segunda ordem relacionam-se a
competéncia de rememoracao, interpretacdo e aplicacdo do conhecimento na vida prética e
possibilitam aos sujeitos produzirem uma narrativa em que articulem dimensdes temporais
para explicar e interpretar as experiéncias humanas no tempo. “Essas investigagcdes néo
questionam o dominio do conteddo em si, ou quanto os alunos sabem sobre quando ou onde
algo aconteceu, mas preocupam-se em entender como os alunos se relacionam com o
conhecimento historico” (GERMINARI, 2011, p. 56).

Esse estudo insere-se no campo da Educacao Histdrica e se orienta por seus principios
norteadores, nesse sentido, propomos investigar as narrativas que jovens estudantes
constroem sobre o conceito histdrico substantivo ‘escravidao negra no Brasil’, conceito com o
qual entraram em contato ao longo da vida escolar e extraescolar. Através desse estudo
visamos analisar como, quando levados pela questdo desafiadora de narrar a historia da
escraviddo negra no Brasil, os estudantes mobilizam seus conhecimentos histéricos e
articulam marcadores historicos explicitos necessarios para a composi¢cdo de uma narrativa
histérica como: conceitos, contetidos substantivos, agentes historicos, marcadores temporais e

espaciais.

A populacéo alvo deste estudo foi formada por alunos que estdo cursando o ultimo ano
do ensino fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental Guaraci Mendes,
localizada no centro de Tailandia, municipio do Estado do Para. A escola em gue o estudo foi
realizado é um dos 71 estabelecimentos de ensino fundamental mantidos pelo poder publico
municipal, sendo a mesma considerada referéncia de ensino no municipio, apresentando bons
desempenhos nas avaliagfes nacionais e bons indices de desempenho escolar, atualmente a
mesma atua atendendo 937 estudantes que cursam os anos finais do ensino fundamental. Este
estudo abrangeu uma pequena amostra desses estudantes, sendo os mesmos 23 alunos do 9°
ano, dos quais 13 sdo do sexo feminino e 10 do sexo masculino, com idades compreendidas

entre 13 e 15 anos.

O municipio de Tailandia esta localizado geograficamente na mesorregido do nordeste
paraense e na microrregido de Tomeé-Acl, ou ainda, na Amazdnia Oriental. Devido as
caracteristicas da origem do municipio de Tailandia, sua populacdo é formada em grande
parte por imigrantes de outras regides do Brasil, principalmente do Nordeste, que la se
instalaram e passaram a se dedicar a atividades ligadas ao setor primario, principalmente a

extracdo de madeiras, e mais recentemente, ao comércio, funcionalismo publico e outras
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atividades. Trata-se de um municipio relativamente recente, criado em maio de 1988 quando
se desmembrou do municipio de Acara, mas que vem passando por um rapido crescimento
populacional, tendo uma populacdo estimada em aproximadamente 103 mil habitantes,
configurando-se atualmente como o 18° municipio mais populoso do Estado e o 1° da

microrregido do nordeste paraense.

Este é um estudo empirico, de natureza qualitativa, que teve como metodologia basica
propor aos alunos um questionamento indutivo que os levou a produzir narrativas livres sobre
o0 conceito substantivo ‘escravidao negra no Brasil’. Por meio dessas narrativas acreditamos
ser possivel analisar a forma com os estudantes selecionaram e se apropriaram dos
marcadores historicos investigados que trazem possibilidades de compreender a forma como
o0s estudantes se relacionam com aspectos do conhecimento histérico. Além de produzir as
narrativas, os alunos responderam a um breve questionario socioecondmico e cultural, onde se
levantaram informacdes pessoais sobre os participantes da pesquisa, como o convivio familiar

dos mesmos, seus interesses e sua vida escolar.

Assim, o questionamento indutivo langado aos estudantes para que pudessem produzir

suas narrativas foi o seguinte:

Imagine-se conversando com um grupo de amigos sobre temas da histéria brasileira,
quando vocé é desafiado (a) a contar a “historia da escravidao negra no Brasil”. Como vocé

contaria essa historia?

Através desse comando indutivo aberto, em que os estudantes produziram suas

narrativas sobre a escravidao negra no Brasil, foram definidas as questdes que se seguem:

o ldentificar e analisar, através das narrativas construidas pelos estudantes
participantes da pesquisa, como 0s mesmos selecionaram e se apropriaram dos
marcadores historicos explicitos como: conceitos, contetdos substantivos,
sujeitos historicos, marcadores temporais e espaciais;

e Analisar como os estudantes, através dos marcadores historicos temporais
utilizados em suas narrativas expressam relacGes entre as dimensdes temporais,

presente, passado e futuro.

Este estudo, ao buscar a forma como estudantes se relacionam com o conhecimento

historico, por meio da analise de suas producdes escritas, parte do pressuposto que existe uma
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relacdo intrinseca entre linguagem mediada simbolicamente e o processo de formacgdo e
modificacdo da consciéncia histérica. Entende-se que o sujeito que escreve realiza uma série
de operacBGes linguisticas que estdo intimamente relacionadas com 0s processos de
funcionamento da consciéncia, e que o0 ato de escrever favorece a organiza¢cdo do pensamento

em suas varias formas.

A escolha do conceito historico substantivo “escraviddo negra no Brasil” para a
producdo da narrativa dos estudantes deveu-se a alguns fatores, entre eles as indicacdes
obtidas através do primeiro passo investigativo que buscou descobrir quais contetdos
historicos estudados pelo publico alvo da pesquisa apareciam como os mais significativos
para 0s mesmos, e que indicou a relevancia da tematica escravidao negra no Brasil para esses

estudantes.

Além disso, indicios apresentados por algumas pesquisas recentes conduzidas pelas
pesquisadoras Schimdt (2008) e Ribeiro (2012), que se propuseram a investigar as ideias
histdricas que alunos apresentam sobre a histdria nacional apontaram para o papel central que
elementos relacionados a histéria da populacdo negra, destacadamente a escravidao,

apresentam nas ideias dos jovens.

Cabe ainda destacar o interesse do investigador de observar a forma como o0s
estudantes se relacionam com uma das tematicas mais sensiveis da historia brasileira, a
escravid@o negra, que deixou marcas profundas na sociedade brasileira e cujos reflexos ainda

se fazem notar de diferentes maneiras.

Podemos notar a influéncia da experiéncia da escraviddo em diferentes ambitos da
nossa sociedade, sendo um deles a elaboragdo de algumas politicas publicas e sociais por
parte do Estado. Nesse sentido, cabe destacar a Lei n° 10.639/03, que alterou a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) passando a determinar a inclusdo obrigatoria no curriculo da rede de
ensino do estudo da “Historia e Cultura Afro-brasileira” além de estabelecer as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira.

Logo nas Questdes Introdutorias, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira declara
querer “oferecer uma resposta, entre outras, na area de educacao, a demanda da populacao

afrodescendente, no sentido de politicas de acgdes afirmativas, isto €, de politicas de
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reparacdes, e de reconhecimento e valorizagcdo de sua histdria, cultura e identidade”. As
reparacdes justificam-se, de acordo com o proprio documento pelo dever do Estado de tomar
“medidas para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicologicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob 0 regime escravista” visando também
“que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda sorte de
discriminagdes” (BRASIL, 2004, p. 10). Assim, o ensino de histdria reveste-se de grande

importancia.
Nesta direcdo, o presente estudo esta estruturado em trés capitulos:

No capitulo 1 apresento como 0 nosso passado escravista mantem-se vivo e é
esporadicamente realimentado na memoria historica da sociedade brasileira, fazendo parte da
nossa cultura histérica. Levanto um breve debate tedrico sobre categorias centrais para o
estudo, como as categorias ‘narrativa’ e ‘conceitos substantivos’ e as suas contribuicdes para
0 estudo dos conhecimentos histéricos de jovens, e por fim, apresento os contributos de

importantes pesquisas que dialogam com o estudo em quest&o.

No capitulo 2 sera descrito o desenho do estudo, tornando explicito a sua questdo de
investigacdo, os seus objetivos, metodologia e instrumentos utilizados, aléem de apresentar
uma caracterizacdo geral do locus em que a pesquisa foi realizada e as caracteristicas pessoais

e socioecondmicas do publico alvo da pesquisa.

No capitulo 3 realiza-se a analise dos dados coletados através dos instrumentos de
investigacdo utilizados nessa pesquisa. Esta analise se da através das narrativas produzidas
pelos estudantes participantes/alvos da pesquisa e busca compreender como 0S mesmos
selecionaram e se apropriaram dos marcadores historicos explicitos como: conceitos,
contedos substantivos, sujeitos historicos, marcadores temporais e espaciais, e identificar
como em suas narrativas se expressam relacdes entre as dimensdes temporais presente,

passado e futuro.

Dessa pesquisa resultou um produto educacional que tomou a forma de uma sequéncia
didatica, intitulada “O ensino de Histdria na perspectiva da Educacéo Historica: uma proposta
de sequéncia didatica para a tematica ‘escravidao negra no Brasil’”, que segue anexada nesse
trabalho, e tem como objetivo oferecer para docentes da area de Histéria uma proposta de
ensino baseada nos principios da Educacdo Historica. Pretende-se apresentar de forma

simples e objetiva do que trata o debate sobre a Educacdo Histdrica, ainda recente no Brasil, e
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as possibilidades que o mesmo oferece para que o professor se torne um investigador da sua
pratica e tenha ferramentas para promover uma transformacdo das suas aulas, tracando novos

objetivos para o ensino e a aprendizagem da Historia.

Cabe ainda destacar que este estudo se alinha a concepgdo construtivista, que busca
constituir uma nova concepc¢édo de ensino e aprendizagem, onde o foco do processo ndo se
concentra mais exclusivamente no professor, mas se estende também ao aluno, pois entende
gque o mesmo tem papel ativo na construcdo do seu conhecimento, sendo 0 mesmo que
“determina quando, como ¢ 0 que aprender de forma singular, respeitando seu tempo e seu
potencial” (GREGORIO e PEREIRA, 2012, p. 53).

Assim, para Becker (1994, p. 88):

Construtivismo significa isso: a ideia de que nada, a rigor, esta pronto, acabado, e de
que, especificamente, o conhecimento ndo é dado, em nenhuma instancia, como algo
terminado. Ele se constitui pela interacdo do individuo com o meio fisico e social,
com o simbolismo humano, com o mundo das relagdes socialis [...].

No cerne dessas mudancas estd a relativamente recente preocupacdo de buscar
compreender as concepcdes historicas que os alunos apresentam, para que assim seja possivel
construir caminhos para uma melhor compreensao historica. Temos hoje a percep¢do que 0
estudante ndo pode ser tomado a priori como um ser “sem consciéncia”, mas deve ser
percebido como alguém que tem uma maneira propria de enxergar a relacdo entre o presente,

o0 passado e o futuro, e que tal perspectiva encontra-se inserida numa cultura historica.

Para perscrutar esse universo ainda pouco conhecido, as investigagdes em Educacao
Historica tém buscado detectar como se da o processo de constru¢cdo do conhecimento
histérico dos jovens estudantes, por entender que € importante levar em consideracdo as
perspectivas de quem aprende, pois parte do pressuposto que conhecer as ideias prévias dos
jovens € um passo fundamental para buscar formas de transforma-las na direcdo de um
conhecimento histérico mais elaborado, que tem como objetivo principal o desenvolvimento
de formas de consciéncia histéricas mais complexas que permitam aos jovens estabelecer

relacOes temporais que 0s ajude a se orientar nas suas vidas.
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1. NARRATIVAS E SENTIDOS: A QUESTAO
DA ESCRAVIDAO NEGRA NO BRASIL
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1. NARRATIVAS E SENTIDOS: A QUESTAO DA ESCRAVIDAO
NEGRA NO BRASIL

11 A EXPERIENCIA DA ESCRAVIDAO NEGRA NO BRASIL: UM
PASSADO PRESENTE.

J& era madrugada de segunda-feira, 12/02/2018, quando comecou a desfilar na
Marques de Sapucai, 0 Grémio Recreativo Escola de Samba Paraiso do Tuiuti, embalado pelo
samba-enredo “Meu Deus, meu Deus, esta extinta a escravidiao?”, que trazia como enredo 0s
130 anos da proclamacdo da Lei Aurea, desfilou diante de mais de 50 mil pessoas que
acompanhavam no sambddromo o carnaval do Rio de Janeiro e milhdes de telespectadores
espalhados pelo Brasil, uma sinopse colorida e coreografada da trajetoria da escraviddo na
histéria da humanidade. Passaram diante dos olhos maravilhados de julgadores e folides:
cativos babildnicos, servicais gregos, gladiadores romanos, porém o destaque foi dado a
elementos e personagens da histdria da escraviddo negra no Brasil, com a presenca de navios
“tumbeiros”, escravos dos canaviais e cafezais, passando as causas — na leitura do
carnavalesco Jack Vasconcelos — do fim da escraviddo, como a pressdo inglesa e as acOes
abolicionistas, e culminando em uma forte critica social as novas formas de exploracéo

criminosa da méo-de-obra e aos retrocessos no campo trabalhista.

A escola de Samba Paraiso do Tuiuti ndo se sagrou vencedora do carnaval do Rio de
Janeiro de 2018, contudo a repercussdo que o desfile causou foi notdria, nas redes sociais
influenciou o posicionamento de pessoas sobre debates que estdo em pauta atualmente como a
campanha do governo pela aprovagdo da reforma da previdéncia, que nas redes foi alvo de
diversas criticas®. Segundo um dos compositores do samba-enredo, Anibal Leonardo, o forte
apelo que o samba alcangou deveu-se ao fato do mesmo tratar de temas que sdo sensiveis a

uma populacdo que ainda sente os reflexos de um passado escravocrata®.

A escraviddo negra e os seus reflexos na sociedade brasileira, de fato, parecem

despertar interesse, recentemente o soci6logo Jessé de Souza publicou interessante obra

% Segundo a Diretoria de Anélise de Politicas Pblicas (FGV DAPP), o desfile da Escola de Samba Paraiso do
Tuiuti contribuiu com a contestacdo da reforma da previdéncia, na rede social Twitter, encontram-se 1,5 mil
mencdes que relacionam o desfile as criticas a Reforma Trabalhista. Disponivel em: <http://dapp.fgv.br/debate-
sobre-reforma-da-previdencia-mobilizou-151-mil-mencoes-no-twitter-mostra-app-report/>

® Dito no site O Globo - Rio em 03/02/2018. Disponivel em < https://oglobo.globo.com/rio/bairros/samba-da-
paraiso-do-tuiuti-amplia-debate-sobre-conceito-de-escravidao-22353645>



23

intitulada “A Elite do Atraso”, onde propdem apresentar uma nova construgdo histoérica do
Brasil, que permita se chegar a um diagndstico mais acurado e convincente da prépria
realidade atual. Nessa nova leitura do que ‘fez o Brasil’, toma a experiéncia da escravidao
como “a semente de toda a sociabilidade brasileira” (SOUZA, 2017, p. 09).

Segundo Souza (2017), o objetivo de seu livro foi desvelar as forcas ocultas
responsaveis pelo atraso brasileiro, para isso construiu sua obra como uma espécie de resposta
critica ao classico “Raizes do Brasil”, de Sergio Buarque de Holanda, considerado pelo
mesmo como a leitura dominante do Brasil até os dias de hoje. Souza opta por esse caminho,
pois entende que para conhecer uma sociedade como a brasileira € necessario reconstruir 0s
meandros do processo que permitem a reprodugdo do poder social, tendo o trabalho dos
intelectuais papel destacado nesse sentido. Para o autor, as interpretacdes dominantes sobre o
Brasil se constituiram sobre as bases do que denomina como paradigma racista/culturalista, o
que levou alguns de nossos pensadores mais influentes a “construirem uma imagem do
brasileiro como sendo pré-moderno, tradicional, particularista afetivo e com uma tendéncia a
desonestidade” (SOUZA, 2017, p. 27).

Para o autor, Freyre foi o criador do paradigma racista/culturalista brasileiro vigente
até hoje dominado pelas falsas ideias da continuidade com Portugal e da emotividade como
traco singular dessa cultura, que ganha uma nova leitura que acentuara os aspectos negativos
da singularidade brasileira na obra “Raizes do Brasil”, onde o brasileiro é pensado
genericamente sem distingdes de classe enquanto pura negatividade na nocdo de “homem
cordial”, sendo perceptivel o alongamento da no¢do de homem cordial na no¢do de Estado
patrimonial, onde estaria localizado o principal problema nacional. Segundo o autor, essa
visdo esconde a hierarquia social, pois ndo explica a génese do capital que singulariza o
Brasil, o capital do homem cordial, ou seja, o capital das relacfes pessoais, oriundo do capital
econémico ou cultural, negando, portanto a origem de toda a desigualdade que separa classes
com acesso privilegiado aos capitais econdmico e cultural das classes que foram excluidas de

todo acesso a esses capitais.

Para Souza (2017), um dos aspectos que o paradigma racista/culturalista aponta como
essencial para a compreensdo da singularidade da sociedade brasileira, a ideia de uma
continuidade com Portugal, é falsa, pois o autor compreende que 0s seres humanos sdo
construidos por influéncia de institui¢fes, que nos moldam e constroem, sendo que no Brasil,

a instituicdo que englobava todas as outras era a escraviddo, que ndo existiu em Portugal, a



24

ndo ser de modo muito pontual e passageiro. Assim, para 0 mesmo, ‘“Nossa formagdo de
familia, de economia, de politica ¢ de justica foi toda baseada na escraviddo” (SOUZA, 2017,
p. 40).

E interessante notar o papel de destaque que a experiéncia da escraviddo adquire na
nova leitura do Brasil proposta pelo sociologo Jessé de Souza, sua obra serviu como uma das
referéncias para a construcao do enredo da Escola de Samba paraiso de Tuiuti, que se utilizou
do carnaval, um dos maiores “ritos nacionais”, como instrumento pedagogico para apresentar
ao povo brasileiro essa leitura do pais, que aponta como a escravidao ou seus reflexos podem
ser percebidos nos dias de hoje na sociedade brasileira e na crise politica que o Brasil
atravessa. A Escola logrou, portanto, constituir um sentido historico para dilemas atuais da
sociedade brasileira, buscando, através de uma narrativa que mesclou fortes elementos visuais
e sonoros, constituir a ideia de uma continuidade entre o passado e o presente brasileiro, fez
isso “retirando do manancial que constitui a historia de sua sociedade um conjunto limitado
de fatos para servirem como 0s pontos basicos de sua perspectiva diante das coisas” (DA
MATTA, 1979, p. 24). A pergunta tema do enredo “Meu Deus, meu Deus, esta extinta a

escraviddo?”, ao final do desfile mostrou-se claramente retorica.

N#o é apenas nos ritos carnavalescos® e nas obras de influentes intelectuais brasileiros
que podemos encontrar referéncias a escravidao negra, 0 nosso passado escravista mantém-se
vivo e é ocasionalmente realimentado na memdria historica da sociedade brasileira, fazendo
parte da nossa cultura historica. Podemos notar a permanéncia e a influéncia da experiéncia da
escraviddo em diferentes ambitos da nossa sociedade, seja nos embates académicos sobre o
tema, nas justificativas das demandas de movimentos sociais, na elaboracdo de politicas
publicas e sociais por parte do Estado, em diversas manifestacdes culturais, em produtos
culturais como filmes, novelas e masicas e em instituicbes sociais, principalmente nas de
ensino, onde o estudo da historia e cultura afro-brasileira é obrigatdrio. A escravidao negra

brasileira é, pois, um passado-presente.

* A temética escraviddo esteve frequentemente presente nos desfiles oficiais das escolas de samba do Rio de
Janeiro ao longo da histéria do Carnaval, podemos perceber esse fato nos sambas enredos de diferentes épocas,
como em “Navio Negreiro” (Académicos do Salgueiro, 1957), “Leildo de escravos” (Unidos da Tijuca, 1961),
“Tebas, o escravo” (Paulistano da Gloria, 1974), “Cem anos de liberdade, realidade ou ilusdo?” (Mangueira,
1988), “Kizomba, a festa da raga” (Vila Isabel, 1988), entre outros. Disponivel em
<https://jornalggn.com.br/blog/cspimentel/carnaval-sambas-enredo-a-tensao-entre-a-escravidao-e-a-liberdade-
por-claudio-santana-pimentel>
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No meio académico os debates historiograficos sobre a escravidao negra constituem-
se, devido ao numero de pesquisadores, simposios e publicacdes referentes a tematica, em um
campo de pesquisa em expansdo. A obra “Casa-Grande ¢ Senzala”, de Gilberto Freyre, ja
citada anteriormente, influenciou toda uma geracdo de estudiosos que se dedicaram as
pesquisas sobre a escraviddao negra, constituindo uma interpretagdo sobre as relagOes
escravistas no Brasil. Contudo, segundo Queiroz (2014), a partir da década de 50 as posicdes
freyrianas passaram a sofrer criticas dos intelectuais ligados a Escola Paulista, que
consideravam que as interpretacdes de Freyre contribuiam para a construcdo da ideia de que
no Brasil havia ocorrido uma espécie de “escraviddo amena”, que teria possibilitado a
construgdo de relacdes harmoniosas entre as racas, ajudando assim a sustentar o mito da
democracia racial no Brasil. Os intelectuais da Escola Paulista, em oposicdo a essa Viséo,
destacaram em seus estudos a violéncia como elemento basico da escraviddo. A partir dos
anos 80, novas correntes historiograficas apresentariam as fissuras presentes na interpretacéo
dos intelectuais da Escola Paulista, apontando para a tendéncia dos mesmos de nao
perceberem os escravizados como sujeitos histdricos, e passaram a destacar a necessidade de
buscar compreender como 0s escravizados agiam dentro dos limites e possibilidades

oferecidas pelo sistema escravista.

As novas correntes historiograficas surgidas nos dois Ultimos decénios do século XX
buscaram repensar o conceito de violéncia do sistema escravista, admitindo a existéncia de
espacos para 0 escravo negociar um cotidiano mais brando, nesse sentido, buscavam negar a
tese da ‘coisificagdo’ do escravo como um sujeito desprovido de autonomia e resgatar a sua
atuacdo como sujeitos histéricos. Essas novas formas de abordar a tematica escravidao negra
refletiam, em parte, 0 novo momento politico e social que o pais vivenciava. Durante 0s anos
finais do regime militar e o processo de redemocratizacdo da sociedade brasileira presenciou-
se o fortalecimento de diversos movimentos politicos e sociais que passaram a pressionar o
Estado para ver atendidas algumas de suas demandas, entre essas demandas estavam as do
movimento negro, que apontava para a necessidade de por em debate questdes relativas as
relacdes étnico-raciais no Brasil. O recrudescimento dessas acdes refletiu nos debates

académicos e nas politicas publicas que se seguiram.

A partir dos anos 90, do século passado, haveria um significativo aumento das
discussdes sobre acdes afirmativas e o direito de reparacdo as populacdes afrodescendentes,
tendo como um marco fundamental nessa direcdo a promulgacdo da Constituicdo de 1988,

que deixou clara a necessidade de se implantar medidas capazes de promover, de fato, a
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igualdade sancionada pela lei e a valorizacdo da diversidade étnica e cultural brasileira. Nesse
sentido, a constituicdo assegurou, nos Artigos n° 215 e 216, a protecdo as manifestaces das
culturas populares, indigenas e afro-brasileiras, e estendeu a nocéo de direitos as praticas
culturais e no Artigo n° 68 das Disposi¢bes Transitorias concedeu o direito a terra aos
descendentes de escravos através da titulacdo dos quilombos. Desde entdo, a intervencdo do
Estado se tornou mais evidente, com a proposi¢do de acOes politicas como as cotas nos
concursos do funcionalismo puablico e nas universidades e a cria¢do de politicas educacionais
e culturais (ABREU; MATTOS; DANTAS, 2010).

Segundo Abreu, Mattos e Dantas (2010), o crescimento das reivindicagbes por
politicas de reparacdo, feitas por grupos que foram oprimidos em algum periodo da sua
histéria como a populacdo afrodescendente no caso brasileiro, esta relacionado ao que se
convencionou chamar de “dever da memoria”, ou Seja, a garantia por parte do Estado e da
sociedade, de que determinados acontecimentos ndo serdo esquecidos. Assim, segundo
Campos (2009), os debates em torno da questdo das relacBes étnico-raciais no Brasil e a
defesa de ag¢Ges que promovam maior igualdade racial estdo diretamente ligados ao processo
histérico de insercdo da populacdo negra em nossa sociedade, ou seja, na forma historica
através da qual os africanos chegaram ao Brasil e passaram a fazer parte de nossa sociedade, a

saber, a escravidao.

Dessa forma, o dever que o Estado assume com as memdrias relacionadas a trajetéria
da populacdo afrodescendente brasileira se manifesta em politicas publicas e através da busca
da preservacdo dessas memdrias, ndo deixando que as mesmas venham a cair no
esquecimento social, sendo que nesse segundo ponto algumas instituicbes sociais cumprem
papel destacado, como é o caso das instituicdes de ensino. Diversas politicas educacionais
criadas nas décadas iniciais do século XXI reforcam o papel da educacdo nesse sentido, dentre
elas a Lei n° 10.639/03, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), passando a determinar
a inclusdo obrigatéria no curriculo da rede de ensino do estudo da “Historia e Cultura Afro-
brasileira” além de estabelecer as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das

Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

Logo nas “Questdes Introdutorias” das Diretrizes, o documento declara querer
“oferecer uma resposta, entre outras, na area de educa¢do, a demanda da populagdo

afrodescendente, no sentido de estabelecer politicas de a¢Ges afirmativas, isto é, de politicas
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de reparagOes, e de reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura e identidade”. As

reparacdes justificam-se, como ja observado anteriormente, da seguinte forma:
A demanda por reparagdes visa a que o Estado e a sociedade tomem medidas
para ressarcir os descendentes de africanos negros, dos danos psicoldgicos,
materiais, sociais, politicos e educacionais sofridos sob o regime escravista, bem
como em virtude das politicas explicitas ou té&citas de branqueamento da
populacdo, de manutengdo de privilégios exclusivos para grupos com poder de
governar e de influir na formulagéo de politicas, no pés-aboligdo. Visa também a

que tais medidas se concretizem em iniciativas de combate ao racismo e a toda
sorte de discriminagdes (BRASIL, 2004: 10).

As Diretrizes constituem-se em importante documento a apresentar determinacdes e
indicacdes quanto a forma como se deve proceder ao ensino da historia e cultura afro-
brasileira e africana. Entre essas indicacOes esta que o ensino de histdria do Brasil ndo deve
dar destaque aos negros e seus descendentes somente no tempo a escraviddo e do ponto de
vista da submissdo, devendo também apresentar a existéncia das organizagcdes negras, como
0s quilombos e seus remanescentes, as irmandades religiosas, associagOes recreativas,
artisticas, politicas e culturais negras, além de apresentar personagens historicos negros com
diferentes insercdes em seus tempos, 0 que contribuira para o estudo da participacéo efetiva
dos africanos e seus descendentes na historia do Brasil, seja na economia, na politica ou na
cultura. Para as Diretrizes, o passado dos descendentes de africanos precisa ser contado de
outras formas. Contudo, estara de fato o ensino sobre a historia da populacdo afro-brasileira

caminhando nesse sentido?

Passados quinze anos da implantacdo da Lei 10.639 e da criacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira, ja é possivel encontrar diversos estudos que se detiveram a
analisar os reflexos que a mesma teve em contextos escolares, todavia, esses estudos vém se
concentrando majoritariamente em analisar as praticas pedagogicas de professores e a forma
como ocorreu & incorporagdo dessa tematica nos curriculos escolares®, poucos sdo os estudos
que se dedicam a refletir sobre a forma como os estudantes vém se apropriando dos

conhecimentos historicos referentes a populacdo negra brasileira.

Contudo, algumas pesquisas recentes que vém sendo desenvolvidas no Brasil

buscaram adentrar esta senda. Esses estudos que buscam investigar as ideias historicas de

> Nesse sentido, temos a pesquisa As praticas pedagégicas de trabalho com relagdes étnico-raciais na escola na
perspectiva de Lei 10.639/2003: desafios para a politica educacional e indagaces para a pesquisa (GOMES e
JESUS, 2003) que faz um balango geral das mudangas ocorridas apés a Lei 10.639/2003 em nivel nacional.
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alunos tém apontado para o papel central que elementos relacionados a histéria da populacéo

negra apresentam nas ideias desses jovens.

Em recente estudo, Ribeiro (2012) buscou compreender como estudantes do ensino
fundamental mobilizam elementos e operagdes do pensamento histérico quando postos diante
do desafio de narrar a historia do Brasil, nesse sentido os alunos eram impulsionados a
produzir uma narrativa onde necessitavam selecionar eventos, personagens, periodos e
conceitos na longa temporalidade, interpreta-los e articula-los num relato explicativo que
servisse de orientacdo para o interlocutor. Assim, o autor buscou compreender a estrutura
narrativa produzida pelos estudantes a partir da identificacdo de elementos substantivos da
mesma, e entre as conclusdes que chegou esta a constatacdo de que a escraviddo é uma das
marcas do periodo colonial mais referenciada pelos estudantes, sendo que a maior parte das
citacOes faz referéncia a escraviddo negra, sendo 0s negros apresentados como submissos e

sofredores.

Em outro estudo, Schmidt (2008) examinou as ideias historicas de 136 alunos sobre a
histéria do Brasil, buscando encontrar elementos estruturantes na narrativa produzidas por
esses jovens, e chegou a conclusdo que, de modo geral, “o elemento estruturante que mais Se
destacou na narrativa nacional foi a triade “escravidao/ libertacdo dos escravos/racismo’”’
(SCHMIDT, 2008, p 91). Essa triade foi enquadrada na mesma categoria porque apareceu de
forma recorrente e relacionados entre si. A partir dela, pode-se apreender o estabelecimento
de nexos significativos entre o presente, o passado e o futuro, nas narrativas dos alunos

pesquisados.

Esses dois estudos, embora se caracterizem como estudos de caso, apontam
importantes indicios sobre 0 modo como os estudantes se relacionam com a histdria da
populacdo afro-brasileira. Nas narrativas que os estudantes produziram sobre a historia do
Brasil, emergem conhecimentos histéricos referentes a histdria da populacédo afro-brasileira,
conhecimentos esses que ocupam papel de destaque em suas producdes, contudo, 0s mesmos
relacionam principalmente a historia dos afrodescendentes brasileiros a escraviddo sendo esta

marcada pelo sofrimento e suas consequéncias para os dias atuais.

Nesse sentido, parece ainda ndo ter se realizado um dos propositos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de

Historia e Cultura Afro-Brasileira, que orienta para a necessidade do ensino promover a
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superacdo da vinculagdo da imagem do negro predominantemente a escraviddo na historia
brasileira. Contudo, a mais a observar, Schmidt (2008) chama a nossa atencdo para o fato que
os estudantes ao apresentar seus conhecimentos sobre o conceito substantivo ‘escraviddo
negra no Brasil’ adotam a uma nocdo de causalidade que relaciona as diferentes dimensdes
temporais, pois recorre ao passado para explicar o presente, assim considera importante
perguntar o porqué da consciéncia historica esta se manifestando tdo fortemente nesse quesito

e ndo em relacdo a outros elementos estruturantes?

Talvez a explicacdo para essa questdo esteja ligada a forma e os meios através dos
quais os jovens entram em contato com a tematica escraviddo negra no Brasil. Os jovens
adquirem informacgdes e saberes sobre a temética escraviddo de diferentes maneiras, seja
através do processo de escolarizacao, onde a tematica é abordada nas aulas de historia e outras
disciplinas afins, e que embora se constitua em um espaco de construcdo de saberes mantém
vinculos com o conhecimento académico e com a legislacdo relaciona a discussdo sobre as
questdes étnico-raciais no pais, como a lei da obrigatoriedade do ensino de histdria e cultura
afro-brasileira; através dos meios midiaticos, seja com a cobertura de festividades nacionais
como o carnaval que esporadicamente traz enredos inspirados em aspectos relacionados a
escraviddo negra no Brasil, seja através de filmes, novelas e séries que se centram ou abordam
questBes relacionadas ao regime escravocrata brasileiro; e também através dos noticiarios e da
internet, onde, por exemplo, esporadicamente casos de violéncia contra individuos negros
alcancam repercussao nacional e muitas vezes levam a comentarios e comparacGes com
praticas associadas ao periodo escravista, como foi o caso do adolescente de 15 anos,
agredido, deixado nu e acorrentado pelo pescogo a um poste na zona sul do Rio de Janeiro em
2014, que na época contou com a ajuda da artista plastica Yvonne Bezerra de Mello que ligou
para 0s bombeiros para solta-lo, e que em entrevista relatou que ao se deparar com a cena na
hora lembrou-se de um quadro de Debret, “aqueles negros no pau de arara, amarrados no

tronco para serem castigados a pauladas®”.

Assim, na sociedade circulam diversas fontes de informacéo sobre o que teria sido a
escraviddo negra no Brasil que chegam até nds esporadicamente, essas informacdes em
muitos casos se apresentam na forma de narrativas, sejam elas escritas (nos livros didaticos ou

outros que abordam a tematica), orais (como na exposi¢éo de aulas ou conversas com amigos

® A entrevista em que a artista plastica Yvonne Bezerra de Mello relata suas impressdes sobre o caso esta
disponivel em: <https://www1.folha.uol.com.br/cotidiano/2014/02/1407239-adolescente-e-agredido-a-pauladas-
e-acorrentado-nu-a-poste-na-zona-sul-do-rio.shtml>



30

e familiares) ou visuais (como nos desfiles de carnaval, filmes e novelas), e é ao interagir com
essas diversas formas de narrativas que os estudantes elaboram suas préprias versdes e

explicacBes para 0s acontecimentos historicos.

Nesse sentido, é licito indagar: como jovens estudantes apreendem, relacionam-se e
atribuem sentidos aos seus conhecimentos histéricos sobre a escraviddo negra no Brasil?
Deve-se lembrar de que ndo cabe mais a postura de tomarmos 0s jovens estudantes como
seres “sem consciéncia”, mas devemos ter a sutiliza de percebé-los como individuos que
possuem uma maneira propria de enxergar a relacdo entre o presente, o passado e o futuro, e

que tal perspectiva encontra-se inserida huma cultura historica.

Pesquisas recentes tém tomado as narrativas construidas pelos estudantes como objeto
de investigacdo e reflexdo para compreender os percursos da aprendizagem histérica e
também para avaliar processos formativos dos niveis do pensamento e da consciéncia
historica. Essas pesquisas apontam as narrativas produzidas por estudantes como producdes
singulares que possibilitam conhecer a dindmica entre os diversos elementos que participam
do desenvolvimento do pensamento histdrico: o papel do contexto sociocultural, da cultura
escolar e principalmente a dos conteudos, procedimentos e conceitos trabalhados pelo ensino

de historia.

Segundo Gevaerd (2009), criancas e adolescentes se relacionam com diferentes
narrativas sobre o passado mesmo antes de serem submetidos ao ensino formal da Historia,
contudo, é no ambiente escolar que tem acesso a narrativas historicas sistematizadas, ou seja,
as que sao elaboradas pelo professor, que se encontram presentes nos manuais didaticos e

outros recursos que funcionam como fontes para a aprendizagem histérica dos alunos.

Essas pesquisas partem do pressuposto que nas narrativas encontra-se uma capacidade
ordenadora, que articula memoria, passado e presente, e imprime uma identidade entre o
narrador e o leitor/ouvinte, construindo um sentido ao narrado, a isso se pode denominar
competéncia narrativa. Nesse sentido, Jorn Risen relaciona essa competéncia com a
possibilidade de superar “o passado perdido” e “desmortalizar” a vida humana, a histoéria.
Assim, interessa-nos nesse estudo a funcdo que a narrativa exerce como operacdo da

consciéncia historica.

Para Risen (2001, p. 57) a consciéncia historica seria o resultado de “operacfes

mentais que 0s seres humanos utilizam para interpretarem sua experiéncia da evolucdo
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temporal de seu mundo e de si mesmos de forma tal que possam orientar, intencionalmente,
sua vida pratica no tempo”. As opera¢Ges mentais utilizadas para a elaboracdo da consciéncia
histérica dependem de um processo de desenvolvimento da capacidade de se pensar

historicamente e, por conseguinte, adquirir conhecimento histérico.

Assim, para o autor, deve-se buscar a constituicdo de uma didatica da histéria que
tenha a consciéncia histérica como seu objeto mais importante, pois com a consciéncia
histdrica, “a referéncia a histéria, no aprendizado histérico é levada a seu nivel fundamental,
voltando-se para 0s processos mentais ou atividades da consciéncia sobre os quais afinal se

funda a referéncia ao aprendizado histérico, a histéria” (RUSEN, 2011, p. 42).

Para Risen (2011) as diferentes funcbes da consciéncia da histdria podem ser
reduzidas a uma operacdo basica, sendo a narrativa histdrica essa operacdo mental. Pois com
ela, particularidade e processualidade da consciéncia histérica podem ser explicitadas
didaticamente e constituidas como uma determinada construcdo de sentido sobre a
experiéncia do tempo. O aprendizado histérico pode, portanto, ser compreendido como um
processo mental de construcdo de sentido sobre a experiéncia do tempo através da narrativa

histdrica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem e se desenvolvem.

Esse estudo insere-se no campo da Educacgéo Historica e se orienta por seus principios
norteadores, 0 campo apresenta uma divida para com o pensamento de Jorn Risen, ndo
apenas por se valer de varias de suas categorias em suas investigagdes, como tambeém por ter
sido um dos responsaveis pela mudanca paradigmatica nos estudos de historia na Alemanha
Ocidental que levaram a uma reaproximacdo entre a histéria académica e a Didatica da
Historia que reacenderam as preocupagdes com as utilidades praticas da histdria e abriram
espaco para pesquisas com foco sobre os processos de ensino e aprendizagem de histdria.
Nesse sentido, a investigacdo desenvolvida se concentrara nas narrativas que jovens
estudantes com idades entre 13 e 15 anos e que frequentam o0 9° ano da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Guaraci Mendes, de Tailandia, Par4, constroem sobre o conceito
historico substantivo ‘escraviddo negra no Brasil’ com o qual entraram em contato ao longo
da vida escolar e extraescolar, visando analisar como, quando levados pela questdo
desafiadora de narrar a historia da escraviddo negra no Brasil, mobilizam seus conhecimentos
histdricos e se apropriam e articulam de marcadores histéricos explicitos como: conceitos,

contetdos substantivos, sujeitos historicos, marcadores espaciais e temporais, € como através
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dos marcadores histdricos temporais utilizados em suas narrativas expressam relagdes entre as

dimens@es temporais, presente, passado e futuro.

1.2 EDUCACAO HISTORICA: A NARRATIVA COMO A FACE
MATERIAL DA CONSCIENCIA HISTORICA.

1.2.1 A relacéo entre narrativa, linguagem e consciéncia: apontamentos iniciais.

Narrativa é um termo que tem aparecido com enorme constancia nas discussdes sobre
a natureza do conhecimento histérico. Os debates que envolvem a narrativa historica se
inserem no conjunto de discussdes sobre a epistemologia da histéria e da construcdo de
representacOes historicas pelo historiador, dos processos que constituem esse trabalho como

producédo cientifica.

Nesse sentido, segundo Silva (2009) € possivel observar diferentes momentos e
posi¢cbes que se configuraram em torno desse debate, assim, para parte expressiva dos
historiadores do século XX, principalmente ap6s a segunda metade do século, narrativa era
quase sempre sindnimo de “positivismo”, historia tradicional identificada com historia
politica. Os historiadores alinhados a Escola dos Annales, preteriram a narrativa e optaram
por um modelo de histéria que privilegiava a explicagdo socioeconémica que creditava as
forcas sociais a objetividade na historia, traziam assim como inovagdo a concepgdo de
histéria-problema, que se diferenciava de uma histéria narrativa por se pautar na

problematizacdo dos objetos de conhecimento historico.

Segundo Silva (2009), a virada nos debates sobre a relagdo narrativa e histéria partiu
de um novo olhar langado as dimensdes retérica e narrativa na historia. Deflagrado no &mbito
da teoria literaria entre meados dos anos 1960 e 1970, o movimento gerou incbmodos no meio
historiografico por afirmar que a narrativa histérica ou historiografica ndo passaria de um
artefato verbal marcado indelevelmente pela subjetividade do historiador. A partir da
repercussdao dos trabalhos de Hayden White, maior representante do chamado “Linguist
Turn”, e mais recentemente, de autores como Frank Ankersmit, houve uma espécie de
inversdo no modo tradicional de conceber o problema da relacdo entre pesquisa e escrita da
histéria: o relevo destinado a escrita em detrimento da pesquisa. Dentro dessa nova
concepgdo, o texto historico passou a ser considerado um artefato linguistico, elaborado

segundo principios literarios e ligado unicamente as estruturas da narrativa. Para esses
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autores, denominados de narrativistas, ndo haveria como representar o passado em sentido
epistemoldgico, visto que a historia seria sempre uma construcdo pessoal, uma manifestacéo

da perspectiva do historiador como narrador, portanto, epistemologicamente fragil.

Nesse cenario de critica € que a teoria de J6rn Riisen demonstrou sua vitalidade, pois a
partir de um complexo sistema conceitual, buscou respostas para o problema da relacdo entre
a pesquisa e a escrita da historia. Em Riisen, as proposi¢des narrativistas ndo sdo refutadas em
sua totalidade, e sim, em certa medida, incorporadas a sua elaboracdo tedrica. 1sso ndo
significa, contudo, que a regulacdo metddica perca sua validade, pelo contrario, a
metodizacdo € reforcada enquanto principio diferenciador da ciéncia da historia de outras
modalidades do pensamento historico. A preocupagdo em refletir sobre as especificidades
narrativas do texto historiografico ndo o conduziu a perspectiva de reduzir o discurso historico
a aspectos literarios, mas a possibilidade de reabilitar a ideia de narratividade conectada aos

procedimentos metddicos da pesquisa.

Na teoria da historia de Rusen, as operacBes metodoldgicas continuam sendo
elementos essenciais para a validagdo do carater cientifico da historia. N&o obstante, discutir
método ndo significa somente problematizar as regras formais da pesquisa histérica. Segundo
Silva (2009, p. 174), o desafio situa-se, sobretudo, na compreenséo da significagdo cultural do
passado “atualizado”, pois:

Toda pesquisa historica desenvolve-se a partir de um questionamento ao passado,
legado nas fontes e que corresponde, em parte, a um interesse de agdo sociocultural
humana do presente, em busca de orientacdo temporal. O problema que se coloca,
entdo, é o da compatibilizagdo entre método e sentido, entre “pretensdo de validade
cientifica” e “inten¢do de produzir efeito”. Para compreender essa mediagdo, é
necessario assumir a importancia da representacéo narrativa como parte constituinte
do conhecimento histérico, pois a conexao entre a experiéncia humana do passado,
extraida a partir da pesquisa, e as demandas por sentido requeridas pela vida humana

do presente, somente se da através da historiografia (produto intelectual narrativo
construido por historiadores).

Risen (2011) salienta que o carater historico da narrativa historiogréafica refere-se a
forma como o passado é interpretado, e como essa interpretacdo passa a ter uma fungéo no
universo cultural contemporaneo, pois ao “presentificar” o passado, a narrativa historiografica
liga sua constituicdo de sentido a experiéncia do tempo, de maneira que o0 estudo desse
passado, convertido em texto, tenha significado para o quadro de orientacdo da vida prética,
produzindo, assim, sentido histérico.
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Assim, os caminhos percorridos pelo debate sobre a narrativa historica servem de
indicativos de uma mudanc¢a mais profunda nas discussfes sobre a natureza do conhecimento
histdrico. Discute-se atualmente como o problema da narrativa ultrapassa o plano da producéo
textual e remete para os fundamentos do pensamento histérico como experimentado na vida

humana prética.

Segundo Ribeiro (2012), compreender a narrativa como uma maneira peculiar de os
humanos constituirem sentido as mais variadas experiéncias reporta-nos a articular as relacées
entre pensamento e linguagem. Nesse sentido, a narrativa em sua multiplicidade parece ser a
forma privilegiada de relagdo entre pensamento e linguagem, entre linguagem e consciéncia.
Esta relacdo € marcada pela interdependéncia no desenvolvimento cognitivo dos sujeitos,
como esta presente na perspectiva histérico cultural em pensadores como Vygotsky, que
define o pensamento como 0 modo de organizar a percepcdo e a acdo e a linguagem como
forma de exteriorizar essa organizagcdo. Assim, “a linguagem é a manifestacdo de como o
pensamento lida com a realidade, a vida, o tempo, o espacgo, enfim, as interagdes do sujeito
com o mundo. Pode se materializar pela fala, pela escrita, pela producdo de imagens, sons e
outros artefatos” (RIBEIRO, 2012, p. 45).

Nesse sentido, compreender que as intensas, dinamicas e diversas experiéncias
humanas se constituem na e pela linguagem significa atentar que cotidianamente os humanos
estdo imersos em situagBes linguisticas dos mais variados tipos, e que é fundamentalmente
através da linguagem que os sentidos dessas experiéncias tém sido construidos e

compartilhados.

Segundo Ribeiro (2012, p. 47) as formas de construir e compartilhar experiéncias que
se ddo pela linguagem constituem discursos, isto é, “sentidos elaborados num processo de
interlocucdo, em formas especificas de como uma histéria é apresentada, narrada aos
ouvintes/leitores”, assim, interessa-nos uma das formas que esses discursos assumem a forma

narrativa, ou seja, aquilo que faz de um discurso uma historia.

Muitos sdo os significados de narrativa que circulam entre nos: uma historia; algo
contado ou recontado; um relato de um evento real ou ficticio; um relato de uma série de
eventos conectados em sequéncia; um relato de acontecimentos; uma sequéncia de eventos
passados; uma série de eventos I6gicos e cronoldgicos, etc. As narrativas circulam em textos

orais, escritos e visuais. Mas 0 que caracteriza um discurso como narrativa? As condicOes
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bésicas para a caracterizacdo de uma narrativa € a existéncia de personagens, envolto em um

enredo que se desenvolve num determinado tempo e espaco.

Segundo Prost (2015) as narrativas tém como caracteristica descrever um percurso no
tempo, assim, seu plano é principalmente cronoldgico. Assim, para se caracterizar como
narrativa deve-se minimo partir de um primeiro elemento para chegar a um segundo elemento

mais tardio e explicar como se fez a passagem do primeiro para o segundo.

Autores como Scholes (1981) e Carter (1993), também enfatizam o tempo como
elemento constituinte de qualquer narrativa: a sequéncia e continuidade dos acontecimentos
ligados entre si por determinados assuntos e relacionados no tempo (cronolégico ou
psicoldgico). Na visdo desses autores, sem relacdo temporal, tem-se apenas uma listagem de
acontecimentos; sem continuidade entre acontecimentos temos outra listagem (apud,
RIBEIRO, 2012, p. 49). O elemento “tempo” é para esses linguistas a chave para distinguir a

narrativa de outra forma textual.

Para Bruner (1991, apud, RIBEIRO, 2012, p. 51) a narrativa ndo é apenas uma forma
de versar sobre a realidade, mas também uma forma de constitui-la. O autor afirma que a todo
0 momento as experiéncias humanas, 0s acontecimentos proximos e cotidianos e também os
mais distantes, sdo organizados sob a forma de narrativas. A todo 0 momento os humanos
criam historias: relatos, mitos, razdes, que visam organizar as experiéncias e as memorias de

suas experiéncias, dos acontecimentos.\

Os aportes da psicologia cognitiva sobre as relacdes entre pensamento e linguagem e
sua constituicdo ou expressdo na producdo narrativa dialogam com alguns aspectos da teoria
narrativista de Jorn Rlsen. O principal ponto de convergéncia estd nas assertivas do
historiador alemdo sobre o papel da narrativa histérica na configuracdo do pensamento
histdrico, suas funcdes constituintes na formacdo da consciéncia histérica. Esta é a questdo
tedrica nesse estudo — discutir as especificidades da narrativa na ciéncia historica, a narrativa
historica como constituinte do pensamento histérico e deste modo analisar os escritos dos
estudantes como estruturas narrativas que organizam e expressam a compreensdo desses
sujeitos sobre as experiéncias do passado e, com isso, mobilizam operacGes cognitivas

especificas.

Para Rusen (2010) a forma de narrar uma historia esta relacionada com o modo de

percepcdo e interpretacdo das temporalidades histdricas, mesmo quando estas ndo estdo



36

evidentes para 0 sujeito-narrador. A narrativa apresenta muito mais que um conjunto de
informacdes, contetidos e conceitos historicos, pois expbe, por meio da articulacdo de seus
elementos, os sentidos e significados imputados a experiéncia temporal. E por essa
caracteristica que a narrativa se constitui na forma externa de uma racionalidade especifica, o
pensamento histérico e desempenha fungbes na consciéncia (para o sujeito) e na cultura

histérica (para a sociedade).

1.2.2 Educacdo Histdrica: consciéncia historica, narrativa histérica e aprendizagem

em historia.

As investigacOes sobre as ideias dos alunos em histéria comegaram a surgir na década
de 60, do século passado, na Inglaterra. Segundo Magalhdes (2002), na sua primeira fase,
estes trabalhos tinham subjacente a concepcdo piagetiana de aprendizagem, procurando
encontrar nas ideias dos alunos o caminho para avaliar a evolucdo e a maturidade do
pensamento dos estudantes, por idades, fases ou estagios, sobre a disciplina. Contudo o
caminho assim aberto seria continuado em outra direcdo, que reforgou a necessidade de
centrar os estudos na natureza especifica da historia e da exploragdo do pensamento histérico
dos alunos. A partir da década de 80, essas investigagdes passaram a ser frequentemente

designadas como estudos em Educacéo Historica.

As pesquisas em Educagdo Histdérica vém sendo desenvolvidas com certa intensidade
desde entdo em paises como Inglaterra, Estados Unidos, Canada, Espanha, Portugal e, mais
recentemente, Brasil. Tal campo esta alinhado as novas teorias que buscam ampliar o leque de
possibilidades explicativas sobre o fendmeno da aprendizagem, tendo o0 campo sua
fundamentacéo cientifica prépria, baseada em areas do conhecimento como a Epistemologia
da Historia, a Metodologia de Investigacdo das Ciéncias Sociais e a Historiografia. Assim, a
Educacao Histdrica constitui-se como teoria e aplica¢do a educacdo de principios que levam
em conta os dados recentes da cognicéo historica. Segundo Barca (2001, p. 15):

O ensino de Historia constitui-se hoje como um fértil campo de investigacdo, sendo
objeto de pesquisa sobre diversos angulos que integram quer perspectivas
diacronicas quer a analise de problematicas atuais do ensino especifico.

Nestes estudos, os pesquisadores tém centrado a sua atencdo nos principios, fontes,
tipologias e estratégias de aprendizagem em Historia, sob o pressuposto de que a
intervencdo do professor na qualidade das aprendizagens exige um conhecimento
sistematico das ideias historicas dos alunos [...].

A analise destas ideias implica um enquadramento tedrico que respeite a natureza do
saber histérico e que deve refletir-se, do mesmo modo, na aula de Histéria.
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Nesse sentido, diferentemente das pesquisas sobre o desenvolvimento cognitivo da
aprendizagem referenciada na Psicologia da Educacdo, as analises da cognicdo no viés da
Educacao Historica tomam como referéncia a propria epistemologia da Historia, pois parte-se
da premissa de que existe uma cognicdo propria da Historia, fundamentada na racionalidade
historica que segundo pensadores como Rusen (1997, p. 17) se refere ao “pensamento no

trabalho de rememorizagéo da consciéncia historica”.

Assim, os pesquisadores do campo da Educacdo Histdrica assumiram a tarefa
sistematica de estudar os principios e estratégias da aprendizagem em histéria, de criancas,
jovens e adultos. Como pressuposto teorico, partem da natureza do conhecimento histérico e
como pressupostos metodoldgicos empreendem analise de ideias que os sujeitos manifestam

em e acerca de histdria, através de tarefas concretas.

As pesquisas em Educacdo Historica sustentadas nos pressupostos teorico-
metodoldgicos do conhecimento histérico assumem, na atualidade, um conjunto de enfoques
que podem ser resumidos em trés nucleos: a) analises sobre ideias de segunda ordem; b)
analises relativas as ideias substantivas; c) reflexdes sobre 0 uso do saber histérico. Segundo
Germinari (2011, p. 56):

As pesquisas sobre ideias de segunda ordem buscam compreender o pensamento
historico segundo critérios de qualidade, ancorado nos debates contemporaneos
sobre a filosofia e teoria da Historia. Nesse enfoque ndo interessam as questfes
relativas a quantidade ou simples correcdo de informagdes factuais sobre o passado,
mas as questbes relacionadas ao raciocinio e a logica historica. A andlise de ideias
substantivas concentra-se em reflexdes sobre os conceitos historicos, envolve nogoes
gerais (revolucdo, imigracles...) e nocles particulares relativas a contextos
especificos no tempo e no espago (exemplo: historias nacionais, regionais e locais).
Estas analises também utilizam critérios de qualidade destacando valores e
motivagdes associados aos conceitos substantivos da Historia. As investigacoes
sobre o uso do saber historico analisam questdes relativas ao significado e uso da
Historia na vida cotidiana.

As pesquisas realizadas em diferentes paises com estudantes de diversas faixas etarias
e em diferentes contextos culturais vém apontando a forma como 0s mesmos se relacionam
com o conhecimento histérico. Essas pesquisas identificaram trés principios que
fundamentam a l6gica de desenvolvimento do processo de formacdo do pensamento histérico
de criancgas e jovens, o primeiro principio afirma que existem ldgicas e estratégias especificas
no processo de aprendizagem historica. O segundo principio aponta que a aprendizagem
historica processa-se em contextos concretos, nesta direcdo, é necessario que informacdes,
procedimentos e conceitos fagam sentido para os alunos. E o terceiro principio diz respeito a

elaboracdo de metodologias que favorecam a aprendizagem, para isso alguns elementos
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devem ser considerados, como: a importancia das vivéncias e conhecimentos prévios dos

alunos.

Para o historiador inglés Lee (2006), na perspectiva empreendida pelos pesquisadores
da Educacdo Historica, o progresso na aprendizagem histdrica passa pela reflexdo de como
aliar a compreensao histdrica (conceitos de segunda ordem) ao saber substantivo do passado.
Para que essa relagdo aconteca, Lee aponta ser necessaria uma nocao aplicavel de ‘literacia
histérica’. Esse conceito refere-se ao conjunto de competéncias de interpretacdo e
compreensdo do passado que permite ler historicamente o mundo. Nesse sentido, a
competéncia histérica envolve a apreensdo de elementos epistemoldgicos do conhecimento

historico.

Percebemos assim nas pesquisas em Educacdo Histdrica um interesse em se
compreender as formas como 0s sujeitos apreendem 0s conhecimentos historicos, como
mobiliza e utiliza-os na vida pratica, bem como a defini¢cdo de um novo objetivo para o ensino
de histdria, que esta ligado a formacdo de uma consciéncia histérica mais avangada por parte

dos sujeitos.

O conceito de consciéncia histérica € polissémico, sendo utilizado com diversos
sentidos por diferentes autores, porém, no campo da investigacdo em Educacgédo Histdrica tem
prevalecido & proposta de Rusen (2001, p. 57), que entende a consciéncia historica, como ja
foi observado anteriormente, como sendo “a soma das opera¢bes mentais com as quais 0s
homens interpretam sua experiéncia da evolucao temporal de seu mundo e de si mesmo, de

forma que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo”.

Nesse sentido, consciéncia historica seria uma condicdo prévia da existéncia do
pensamento humano, portanto um fendmeno presente em todos os periodos da historia, a
consciéncia histdrica serviria como um elemento de orientagdo chave, dando a vida pratica
um marco e uma matriz temporal, uma concep¢do do curso do tempo que flui através de
assuntos mundanos da vida diaria e que funciona também como um elemento nas intencdes
que guiam a atividade humana no curso dos processos de acdo e tomada de decisfes. Para
Risen (2011) o ensino da histdria é parte integrante da ideia mais ampla de consciéncia
histérica, podendo ser a consciéncia histdrica entendida como o grau de consciéncia que

possuimos entre passado, presente e futuro.
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Mas de que forma essas opera¢fes mentais constitutivas da consciéncia historica se
apresentam estruturalmente nos seres humanos, de maneira que estes expressem suas
determinac@es de sentido ao agir, diante da interpretacdo da experiéncia de tempo vivenciada
como memoria histérica? Por meio de uma operacdo mental que se apresenta em todos 0s

seres humanos: a capacidade de narrar.

Nessa perspectiva os seres humanos sdo entendidos, fundamentalmente, como seres
contadores de historias e que, individual ou coletivamente, sdo protagonistas de histérias de
vida, sendo a expressdo narrativa algo sempre presente na histéria da humanidade. A narrativa

se constitui assim, na forma como os seres humanos experimentam e atuam no mundo.

Tal premissa é assumida pelos pesquisadores em Educacgdo Historica e dota a narrativa
de uma importancia singular, pois é através dela que os pesquisadores podem ter acesso aos
conhecimentos e formas de compreenséo histérica dos sujeitos, pois segundo Risen (2011) a
narrativa seria a face material da consciéncia historica. Assim, seria pela analise de uma
narrativa historica que se teria acesso ao modo como os individuos concebem o passado, 0s
tipos de significancia e sentidos de mudanca que atribui & histéria, espelhando, portanto certo
tipo de consciéncia histdrica, ou seja, relacBes que o individuo encontra entre as dimensdes

temporais no plano social e individual.

Rusen (2011, p. 95) conceitua a narrativa histérica como “um sistema de operacfes
mentais que define o campo da consciéncia historica”. Segundo o mesmo, nessa perspectiva o
tempo € visto como uma ameaca a normalidade das relacdes humanas, lan¢ando-as para o
abismo das incertezas, se constituindo a histéria em uma resposta a essa incerteza, na medida
em que compreende um padréo significativo no curso do tempo, um padréo que responde as
esperancas e intencdes humanas. Este padrdo da um sentido a histéria. A narrativa é, portanto,

0 processo de constituicdo de sentido da experiéncia do tempo.

Risen critica a distincdo entre narrativa histérica e narrativa ficcional que busca
afirmar que a primeira trataria somente dos fatos, segundo ele a peculiaridade de uma

narrativa historica situa-se nas trés qualidades seguintes e em sua relacao sistematica:

1. Uma narrativa histdrica estd ligada ao ambiente da memoéria. Ela mobiliza a
experiéncia do tempo passado, de modo que a experiéncia do tempo presente se
torna compreensivel e a expectativa do tempo futuro, possivel.

2. Uma narrativa hist6rica organiza a unidade interna destas trés dimensfes do
tempo por meio de um conceito de continuidade. Esse conceito ajusta a experiéncia
real do tempo as intencGes e as expectativas humanas. Ao fazer isso faz a
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experiéncia do passado se tornar relevante para a vida presente e influenciar a
configuracdo do futuro.

3. Uma narrativa histérica serve para estabelecer a identidade de seus autores e de
seus ouvintes. Essa funcéo determina se um conceito de continuidade é plausivel ou
ndo. Este conceito de continuidade deve ser capaz de convencer 0s ouvintes de suas
préprias permanéncias e estabilidade na mudanga temporal de seu mundo e de si
mesmos (RUSEN, 2011, p. 97).

Segundo o autor, seriam por essas trés qualidades que a narrativa historica
possibilitaria a orientagdo na vida pratica no tempo. Tais componentes abrangem trés
competéncias narrativas que devem estar presentes na operacionalizacdo da consciéncia
historica: a competéncia de experiéncia, a competéncia de interpretacdo e a competéncia de

orientagao.

A competéncia de experiéncia ocorre na medida em que 0s seres humanos usam as
lembrangas para “interpretar as experiéncias do tempo”. O tempo presente da o tom aos
individuos de forma que possam buscar no passado as respostas para suas demandas de
orientacdo. Essa competéncia supde uma habilidade para ter experiéncias temporais. Implica
na capacidade de aprender a olhar o passado e resgatar sua qualidade temporal, diferenciando-

o0 do presente.

Para Alves (2006), esse processo nao se escoa simplesmente no movimento de
retornar ao passado para resgatar a lembranca, antes, reside na sua qualificagdo. Ou seja, 0
passado é relembrado como exemplo do que ndo deve ser realizado novamente no presente.

A narrativa histérica construida conscientemente apresenta um sentido de
orientacdo estanque que nega o passado experimentado, qualificando-o como uma
espécie de modelo a ser rejeitado. Erros realizados por um grupo social no passado

que, terminantemente ndo devem ser reproduzidos no presente, sdo relembrados
apenas por terem uma funcao ja delimitada: a rejeicdo (ALVES, 2006, p. 45).

A competéncia de interpretacdo pode ser entendida como um estagio avancado em
relacdo a competéncia de experiéncia, na medida em que supera a orientagdo temporal
conquistada com o primeiro estagio. Cabe a competéncia de interpretacdo nao s6 rememorar o
passado com vistas a obter um parametro no agir do presente, mas, alongar a temporalidade
dessa acdo a partir da criacdo de uma representagdo de continuidade que sintetize presente,
passado e futuro cognitivamente. Nesse sentido, “a narrativa histérica torna presente o
passado, sempre em uma consciéncia de tempo na qual passado, presente e futuro formam
uma unidade integrada, mediante a qual, justamente, constituiu-se a consciéncia histdrica”
(ALVES, 2006, p. 45).
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A terceira competéncia narrativa da consciéncia ndo é pautada pela rejeigdo consciente
do passado, nem se prende a somente a interpretacdo do passado com vistas a efetivacdo de
praticas no presente e no futuro, antes pergunta pelo significado da criacdo das representagdes
de continuidade que sintetizam essas diferentes temporalidades. A competéncia de orientacéo
responde as questdes acerca do proposito em se utilizar uma narrativa historica que vise unir
passado, presente e futuro. Assim, segundo Risen (2011, p. 60)

Essa competéncia supBe ser capaz de utilizar o todo temporal, com seu contetido de
experiéncia, para 0s propdsitos de orienta¢do da vida. Implica guiar a acdo por meio

das nogBes de mudanga temporal, articulando a identidade humana com o
conhecimento historico.

O aprimoramento desta competéncia exige que 0s conceitos substantivos e as
experiéncias historicas facam sentido para a vida préatica, sustentem decisdes que dela
emanem e ajudem na compreensdo do mundo, atendendo aos propdsitos de orientacdo
exigidos. A competéncia de orientacdo possibilita as pessoas e seus grupos sociais, portanto,
interpretarem o passado relacionando-o diretamente (e criticamente) com a situagédo presente,
de maneira que seja construida, a partir dessa analise, uma estratégia de acdo para a resolucéo
do problema apresentado. Tal processo outorga a seus agentes a oportunidade de exercer
praticamente sua inten¢do no tempo. Intencdo carregada de sentido para si e para 0 grupo,
fortalecendo assim, no transcurso das modificacdes temporais, sua identidade. Dessa maneira,
segundo Schmidt (2009, p. 16):

Podemos concluir que a narrativa histérica, como elemento constitutivo da
consciéncia historica, toma como conteido as experiéncias interpretadas (que fazem
respectivamente referéncia a aspectos empiricos e tedricos da consciéncia histérica),
para dar forma a caminhos que terdo a funcdo de orientar o sujeito no tempo
(aspecto pratico da consciéncia histdrica). Caso 0 sujeito ndo consiga articular suas
ideias em uma narrativa coesa e coerente, tende a perder-se nas experiéncias do
tempo, seja pessoal, seja coletivo. Nesse processo encontra-se também subsumida a
guestdo de autodefinigdo identitaria, ja que “o elemento unificador no processo da
relagdo presente, passado, futuro, mediante a narrativa é a resisténcia do ser humano
a perda de si de seu esforco de autoafirmacdo, e se constitui como identidade”.

Avancando na caracterizacdo das especificidades da narrativa historica, Rusen (2001)
propde o estabelecimento de um modelo geral de estruturacdo para 0s processos de
constituicdo e sua funcdo na vida pratica. Por meio de um modelo tedrico de constituicdo de
sentidos na narrativa ele acredita ser possivel ndo somente a analise da producdo
historiografica como também de outras formas de compreensdo e apresentagdo do

conhecimento historico em diferentes contextos culturais.
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A construcdo de uma tipologia da narrativa histérica fundamenta-se na constituicdo de
sentido do tempo em que é possivel compreender/analisar a relacdo dos sujeitos com a
temporalidade, como estes compreendem e ddo sentido aos ‘efeitos’ do passado sobre o
presente e relaciona-os as perspectivas futuras. Portanto, a tipologia narrativa constitui-se

também numa tipologia da consciéncia historica.

Rusen sugere (2001) a adocdo de uma tipologia para a anélise de tipos de consciéncia
histérica que se manifestam nas narrativas historicas, dividindo-as em quatro tipos: a
tradicional da significado continuo ao passado no presente e no futuro, sendo reproduzida
continuamente, ao apresentar “a totalidade temporal que faz significativo o passado e
relevante a realidade presente e a sua extensdo futura como continuidade de modelos de vida e
0s modelos culturais pré-escritos além do tempo;” a exemplar que busca 0s casos
significativos ao longo do tempo, dando base a orientacdo e a tomada de decisdes no presente,
ao revelar “a moralidade de um valor ou de um sistema de valores, culturalmente
materializados na vida social e pessoal, através da demonstracdo de sua generalidade™; a
critica que faz um corte com o passado, dando novos significados tanto a este, quanto ao
presente e ao futuro; e a genética que demonstra como nos proprios desdobramentos de
sentido do passado se encontra a mudanga, onde a memoria historica prefere representar a
experiéncia da realidade passada como acontecimentos mutaveis, nas quais as formas de vida

e de cultura distantes evoluem em configura¢des ‘modernas’ mais positivas.

A partir de sua tipologia, Risen (2011) elabora o que chama de uma sequéncia
estrutural, na qual situa o surgimento e desenvolvimento da consciéncia historica, que se
expressa de acordo com os tipos por ele identificados. Aborda essa sequéncia em termos de
aumento gradativo da complexidade o que ndo as coloca em niveis hierarquicos, ja que todas
servem como formas de atribuicdo de sentidos e fatores de orientacdo da vida pratica no
tempo, travando entre si uma relacdo dindmica e complexa. A tipologia elaborada por Risen
ndo tem como finalidade classificar individuos ou obras, mas apontar como diferentes

caréncias de orientacdo sdo trabalhadas, experienciadas e expressadas por grupos distintos.

Segundo Ribeiro (2012, p.89), a tipologia da narrativa histérica de Rusen apresenta
pontos fundamentais para o estudo dos processos de formacdo do pensamento e da

consciéncia historica, entre elas podemos destacar:
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e A narrativa histdrica € descrita como uma operacao da consciéncia historica,
portanto, resultado de um processo de formagao/aprendizado.

e A identificacdo da variedade de relacGes dos sujeitos com a temporalidade, por
iISso, pode-se falar de “consciéncias historicas” que coexistem na
relacdo/interpretacao da experiéncia temporal.

e O terceiro ponto é o vislumbre de um caminho de progressdo da consciéncia
historica, que se relaciona diretamente com as estruturas e competéncias da
cognicdo histdrica, resultantes de processos de aprendizagem/formacao
historica.

Nesse estudo, ndo pretendo articular a tipologia da narrativa/consciéncia histérica de
Risen para classificar os escritos dos estudantes. Contudo, os aportes presentes na teoria
narrativista de Risen foram fundamentais para a compreensdo e analise das narrativas

elaboradas pelos estudantes, proporcionando um aporte tedrico sélido.

Seguimos 0s percursos investigativos de diversos estudos inseridos no campo da
Educacao Histdrica que, tomando os aportes de Rusen sobre a funcdo da narrativa historica,
se dedicaram a analisar as narrativas produzidas por criangas e jovens em contexto escolar —
individuos que tem uma maneira propria de enxergar a relacdo entre passado, presente e
futuro — buscando ter acesso ao modo como 0s mesmos apreendem e concebem o passado, 0s
tipos de significancia e sentidos que atribuem a histéria, para assim se aproximar da forma
como manifestam sua consciéncia historica. Nossa investigacdo, porém focou em analisar
como estudantes selecionaram e se apropriaram de marcadores historicos explicitos como
conceitos, conteidos substantivos, sujeitos historicos, marcadores temporais e espaciais para

elaborarem uma narrativa sobre conceitos substantivos da histoéria.

Para perscrutar esse universo, as investigacdes em Educacdo Historica tém adotado
como metodologia basica dar voz aos estudantes para detectar sua concepc¢do da historia e
como se da o seu processo de constru¢cdo do conhecimento histérico. A narrativa assim
adquire uma importancia singular neste estudo, pois é através dela que buscamos ter acesso
aos conhecimentos e formas de compreensdo histérica dos jovens. Nesse sentido,
aquiescemos a premissa de Rulsen (2010), que considera que as abordagens teorico-
metodoldgicas da consciéncia histérica precisam levar em conta que esta consciéncia se
expressa em narrativas estruturadas do passado, cuja coleta e analise das ideias dos sujeitos

investigados sdo a base para o estudo desse tema, qualquer que seja o método empregado.
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Diversos outros pesquisadores corroboram com a premissa de que a investigagéo e o trabalho
com narrativas em sala de aula podem constituir-se em um interessante caminho para o0 ensino

da disciplina historia no espaco escolar.

Segundo Parente (2004) existe na base da forma como historiadores e estudantes se
relacionam com o conhecimento histérico semelhancas que permitem trabalhar com as
narrativas que os estudantes elaboram, pois considera que se a Historia € um processo de
construcdo dos conhecimentos através de operacdes cognitivas por parte do historiador,
podemos conceber também a producdo de um texto pelos alunos, sobre o passado, como um
processo de construcdo de sentido historico, embora mais ou menos aproximado. Nesse
sentido, a autora aponta que o ressurgimento do debate sobre o papel da narrativa histérica
trouxe em seu bojo a questdo de que é interessante também compreender como é que a

narrativa € apropriada pelos alunos.

Para Abud (2014), a narrativa de historias ocupa um papel de destaque durante aulas
de Histdria, pois é uma forma de relatar o passado para interpreta-lo e, por isso, é um
componente importante do pensamento histdrico escolar e uma ferramenta central no ensino e
na aprendizagem da disciplina, podendo ser considerada como elemento sobre o qual se
organizam as aulas e fundamental para a compreensdo da histéria pelos alunos. Contudo, a
autora ressalta que a construgdo da narrativa ndo deve ser um fim em si mesmo, mas um
caminho para atingir a aprendizagem historica, o que significa que o aluno podera, por meio
dela, produzir uma compreensdo sobre o passado: a compreensdo da historia. Nesse sentido
afirma:

Todas as narrativas produzidas sobre o passado podem ser analisadas e ajudam a
identificar os sentidos histdricos atribuidos as experiéncias temporais [...] Ao
produzir uma narrativa os sujeitos transformam o passado em presente, construindo
uma légica para as experiéncias no tempo. Desse modo, ao serem apresentados a

temas e objetos histdricos novos, os alunos tendem a incorpora-las ao seu universo
mental (ABUD, 2014, p. 15).

Segundo Rolddo (1996, apud PARENTE, 2004, p. 27) as narrativas surgem como
estruturas organizativas de contetdos que podem ser utilizadas como estratégias no sentido de
tornar acessiveis e significativos para as criangas os temas que estudam. A autora destaca a
importancia do uso da narrativa, pois a considera um importante instrumento de transmissao e
estruturacdo de ideias, crencas, costumes e valores para 0s jovens. Para a autora, deve utilizar-
se a narrativa como meio didatico porque, ao levar os alunos a encarnar personagens

explorando as suas experiéncias individuais e potencialidades criativas e imaginativas,
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dirigindo-os ndo apenas para a razdo, mas também para 0 sentimento e para a imaginacé&o,
estd a contribuir para transformar a aprendizagem da Historia numa atividade interessante e

muito mais atraente.

Para Husband (1996, apud PARENTE, 2004, p. 30) o papel que a narrativa comporta
para o processo de aprendizagem histdrica dos alunos estd ligado a possibilidades dos
mesmos constituirem novas compreensdes histéricas. Segundo o autor, diferentemente dos
historiadores, os alunos nas escolas ndo buscam gerar “novo” conhecimento por meio de
evidéncias e narrativas historicas, mas eles geram novas compreensdes historicas pessoais.
Assim, umas das formas como os alunos e professores conferem significado ao passado é a de

pensar acerca da construcdo de narrativas ou versoes deste passado.

Schmidt (2008) aponta finalidade semelhante pra o uso da narrativa na sala de aula,
pois segundo a autora a mesma contribui para o trabalho dos estudantes de gerar compreenséo
sobre o passado, ativando o pensamento de quem aprende. Desta forma, a autora defende que
a narrativa precisa ser explorada em aulas de Histéria, pois narrar significa contar e recontar
historias:

Isto significa contar histérias, mas também pedir aos alunos que as recontem:
submeté-las a um exame critico, criando um sentido ao que chamei de
verossimilhanga e a sua légica. Envolve uma duvida construtivamente céptica sobre
a natureza das histérias que contamos. Significa relacionar histérias com os

principios organizativos — as ideias de causa, continuidade, mudanga — do discurso
historico complexo (SCHMIDT, 2008, p. 87).

Nesse sentido, a perspectiva da Educagdo Histdrica corrobora com a posi¢do desses
autores sobre a importancia de se trabalhar e investigar as narrativas de estudantes, ja que se
entende que é importante levar em consideracdo as perspectivas de quem aprende, pois parte-
se da premissa que conhecer as ideias prévias de jovens estudantes € um passo fundamental
para buscar formas de compreender como 0s estudantes se relacionam com o conhecimento
historico e assim poder transformar suas ideias na direcdo de um conhecimento historico mais
elaborado, que tem como objetivo principal o desenvolvimento de formas de consciéncia
histéricas mais complexas que permitam aos jovens estabelecer relagbes temporais que 0s

ajude a se orientar nas suas vidas.

1.3 INSERINDO-SE EM UM DEBATE EM CONSTRUCAO: ESTUDOS
SOBRE NARRATIVAS E CONCEITOS SUBSTANTIVOS NO ENSINO
DE HISTORIA.
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Neste topico apresentamos 0s contributos de importantes pesquisas acerca da
aprendizagem histérica desenvolvidas em Portugal e no Brasil e que tomam as narrativas
elaboradas por estudantes como objeto de investigacdo. Ndo se trata de um levantamento
exaustivo dessas pesquisas, mas uma selecdo dos trabalhos que considero mais significativos
e com os quais dialoguei em algum momento da investigacdo. Algumas das pesquisas aqui
apresentadas foram tomadas como ponto de partida para a elaboracdo desse estudo e outras
foram essenciais para se pensar as problematizacGes e reflexdes no processo de investigacao e

analise.

A historiadora portuguesa Barca (2011) desenvolveu um estudo sobre a elaboracao de
narrativas da histéria de Portugal e do mundo por alunos do 10° ano. Apoiada no referencial
tedrico de Risen (2001) sobre a consciéncia histérica, a pesquisadora tomou a narrativa dos
estudantes como um indicador concreto das relacdes que os jovens estabelecem entre ideias
do passado e do presente. Com a andlise das narrativas sobre o passado, Barca buscou

compreender os tipos de consciéncia historica dos estudantes.

Para andlise das narrativas elaboradas pelos estudantes sobre a histéria de Portugal e
do mundo nos ultimos cem anos, Barca (2011) elaborou com base em diferentes aportes
tedricos, um conjunto de trés categorias: a tipologia narrativa; o esquema narrativo; e a

funcéo social implicita na narrativa.

A primeira categoria refere-se aos tipos de narrativas elaboradas pelos estudantes
portugueses e revela o nivel da trama narrativa e listagem de marcadores temporais. A
segunda categoria Barca denominou como “esquema narrativo” e se refere aos sentidos e
compreensdes dos estudantes acerca das concepcbes de mudanca de identidade. A terceira
categoria apresenta a “funcdo social” das ideias implicitas nas narrativas dos estudantes. As
categorias elaboradas por Barca possibilitam a analise das narrativas e a identificacdo de
perfis narrativos nos escritos dos estudantes. Nesse estudo foram identificadas narrativas das
mais elaboradas (completas/emergentes) as menos elaboradas (cronoldgicas, listas de eventos
e considerag0Oes gerais). Assim, cabe esclarecer o que se entende por:

1. Narrativa completa — quando e seus escritos 0s estudantes respeitam as balizas
temporais propostas, apresenta eventos ou acontecimentos de ruptura, interligando-

0S por eventos que constituem causas ou COﬂSGQUéI’]Ci&S dessas rupturas;
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2. Narrativa emergente — quando respeitam uma cronologia basica em relagdo aos
eventos propostos, no caso da pesquisa caso da pesquisa com 0S jovens
portugueses a cronologia ficou centrada em dois momentos chaves no pais: a

ditadura salazarista e o periodo iniciado com o 25 de abril de 1974;

No seu conjunto, as produgdes dos estudantes portugueses apresentaram como
caracteristica principal: narrativas nacionais razoavelmente mais substanciadas que as
narrativas da histéria do mundo, descrita sumariamente em poucas linhas. Nessas narrativas,
um homogéneo ‘nods’, que vence seus problemas, com aventuras e desventuras comuns, € 0
principal agente, praticamente ndo existem herdis individuais (com excecdo de personagens
midiaticos da atualidade), mas surge quase sempre um vildo — Salazar. Quanto a mensagem
nuclear presente nos relatos dos jovens portugueses esta a seguinte ideia: “Em Portugal, temos
liberdade e evolucdo positiva nas condi¢Bes de vida (mas também uma crise econdémica). La
fora, pelo mundo, ha avanco tecnoldgico (e cientifico), mas também guerras, terrorismo,

problemas ambientais e catastrofes naturais” (BARCA, 2011, p. 27).

Schmidt (2008), compartilhando as questBes tedricas e metodoldgicas do estudo de
Barca, apresenta em seu artigo “perspectivas da consciéncia historica ¢ da aprendizagem em
narrativa de jovens brasileiros”, os resultados parciais de um projeto intitulado “Aprender a
ler, aprender a escrever em Historia”, que se orientando pelos principios da investigacdo em
Educacdo Histdrica busca estudar as ideias historicas de alunos e professores e contexto de
escolarizacdo. No artigo Schmidt apresenta algumas reflexdes oriundas de um estudo
exploratorio realizado em 2005, tratando-se 0 mesmo de um estudo de caso, de natureza
qualitativa, com um grupo de 136 jovens na faixa etaria entre 13 e 14 anos, cursando o0 9° ano
de escolas publicas de Curitiba, onde busca estabelecer comparacGes entre as narrativas

produzidas pelos alunos com as narrativas dos manuais didaticos.

Baseando-se nas reflexfes de Risen (2011) sobre os pressupostos da aprendizagem
historica, que atribuem papel relevante para a narrativa histrica como um dos possiveis
caminhos para adentrar na forma como os estudantes se relacionam com o conhecimento
histérico, Schmidt apresenta ao publico alvo do estudo duas questdes para serem respondidas
em forma de narrativa, sendo a primeira destinada a verificar como elaboram uma narrativa
nacional e a segunda para investigar a producdo e compreensao das narrativas mundiais pelos

jovens. Schmidt (2008) analisou as narrativas dos estudantes a partir de cinco categorias:
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Elementos estruturantes (contetdos, acontecimentos e conceitos historicos);
Ideias substantivas privilegiadas nas narrativas;
Funcdes e sentidos da relacdo passado — presente — futuro;

Tipo de narrativa — relato, quadro ou trama;

o K~ W DD

Caracteristicas da narrativa — fragmentada, restrita ou global,

Assim, a pesquisadora propde uma reflexdo sobre as caracteristicas das narrativas a
partir dos dados revelados pela analise, sendo alguns deles: narrativas elaboradas com poucos
elementos estruturantes; narrativas com estabelecimento de nexos de causalidade, relacdo
passado — presente, em um numero menor de casos; e o predominio de narrativas do tipo

relato caracterizadas pela fragmentacao.

As reflexbes e consideragfes da investigacdo de Schmidt apresentam contribuicoes
para a compreensao das narrativas dos estudantes como elemento importante no processo de
aprendizagem da histdria. Algumas consideragdes sobre a estrutura e caracteristicas dessas

narrativas apontadas pela autora sao:

e H& uma forte presenca de mediagdes do presente como elementos estruturantes
nas narrativas dos jovens alunos;

e Os elementos estruturantes das narrativas de manuais didaticos tém grande
influéncia na organizacdo e caracterizacdo dos tipos de narrativas desses
jovens;

e A predominancia de narrativas fragmentadas pode ser indiciaria da necessidade
do desenvolvimento de um novo tipo de cognicdo histérica (SCHMIDT, 2008,
p. 94-95).

Cabe destacar ainda que ao analisar as narrativas nacionais produzidas pelos alunos,
Schmidt indicou a presenca de varios elementos estruturantes, com destaque para a triade
escraviddo/libertacdo/racismo, que foi enquadrada na mesma categoria por aparecer de forma

recorrente e relacionada entre si. Segundo a pesquisadora esse dado é interessante, pois:

A partir deles, pode-se apreender o estabelecimento de nexos significativos entre o
presente, o passado e o futuro, nos alunos pesquisados. Portanto, pode-se afirmar
que ele possibilita a escrita da Histéria a partir de certa ideia de continuidade, pois as
relacbes entre as trés dimensbes temporais (passado/presente/futuro), séo
organizadas nas narrativas, indicando, por exemplo, que 0s jovens entendem o
racismo em relacéo aos afrodescendentes como algo que tem sua origem no passado
da escraviddo no Brasil e na forma como foram tratados apds a libertagdo
(SCHMIDT, 2008, p. 90).
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Nesse sentido, para Schmidt, nessa relagdo ndo se manifesta uma andlise presentista e
preconceituosa, mas a utilizacdo por parte dos alunos da nocao de causalidade, pois recorre-se
ao passado para explicar a experiéncia presente. Segundo Schmidt isso pode abrir um
questionamento importante sobre o porqué da consciéncia histérica esta se manifestando téo

fortemente nesse quesito.

Outro estudo que toma como norte as investigacbes citadas acima € a tese de
doutorado desenvolvida por Ribeiro (2012) “Tudo isso antes do século XXI: estruturas e
significados em narrativas da histéria do Brasil por estudantes do ensino fundamental” que se
propds o desafio de compreender como estudantes do ensino fundamental mobilizam
elementos e operagdes do pensamento histérico quando postos diante do desafio de narrar a
histéria do Brasil. A investigacdo partiu do pressuposto que existem relacGes entre
pensamento e linguagem, o que torna as formas narrativas em ferramentas culturais

fundamentais para o processo de desenvolvimento cognitivo e da aprendizagem.

O estudo de Ribeiro foi realizado com 74 estudantes que cursavam o 9° ano em uma
escola da rede municipal da cidade de S&o Paulo. A tarefa enfrentada pelos sujeitos da
pesquisa de produzir uma narrativa sobre a historia do Brasil provocou uma série de
movimentos cognitivos, que envolveu a selecdo de eventos, personagens, periodos e conceitos
na longa temporalidade, e a interpretacdo e articulacdo dos mesmos num relato explicativo

que servisse de orientacdo para o interlocutor.

Assim, através de um estudo de natureza qualitativa, buscou-se articular os aportes de
pensadores como Risen (2001, 2009) com o0s apontamentos de pesquisas empiricas,
principalmente as inseridas no campo da Educacdo Histérica, de modo a subsidiar a analise
dos materiais recolhidos, que passaram pela descricdo e analise dos marcadores histéricos
(acontecimentos, agentes, temporalidades e espacos) caracterizados como conceitos historicos
substantivos estruturantes. A analise e reflexdo sobre esses elementos possibilitou a
identificacdo de perfis das estruturas narrativas dos estudantes e das perspectivas de atribuicdo
de significancia historica e focou em quatro aspectos considerados passiveis de evidenciacdo

nas narrativas dos alunos, sendo eles:

¢ Identificar como os estudantes estruturam uma narrativa a respeito da historia
do Brasil por meios de marcadores histéricos explicitos — acontecimentos,

conceitos, marcadores temporais e espaciais, personagens/agentes historicos;
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e Analisar a articulagio dos marcadores historicos constituintes dessas
narrativas;

o Identificar e analisar os elementos que constituem e fundamentam operacdes
cognitivas préprias da historia. Esses elementos atuam nas narrativas como
articuladores dos marcadores historicos — conceitos de tempo e mudanga e as
formas de atribuicdo de significancia a eventos e personagens historicos;

o Refletir sobre indicios de operacfes do pensamento e da consciéncia histérica
identificados nas produces escritas e a partir destas identificar os sentidos que
os adolescentes participantes da pesquisa atribuem a histéria do Brasil e a
historia (RIBEIRO, 2012, p. 20).

O estudo possibilitou conhecer como o0s sujeitos da pesquisa organizaram e
expressaram sua compreensao sobre as experiéncias do passado histérico, assim, entre 0s
resultados que a pesquisa apontou estdo, que na construcdo de suas narrativas sobre a historia
do Brasil os estudantes privilegiaram os contetidos substantivos apreendidos em contexto
escolar, dando destaque para os conteddos da dimensdo politica da historia nacional,
desenvolvidos a partir da identificacdo das origens da nacionalidade (o Descobrimento, a
Colonizacéo e escraviddo) ou os chamados conteudos canénicos, que se identificam por estar
incorporados a memodria coletiva e constituirem parte do imaginario sobre a nossa

nacionalidade.

Segundo Ribeiro, as narrativas dos alunos geralmente iniciam com o “descobrimento”,
passam pela exploracdo do territério, com extracdo das riquezas naturais, sendo que nas
mesmas ‘coloniza¢do’ aparece como sinonimo de ‘explora¢do’ e de ‘escravos’. Nesses textos
0 processo de colonizagdo culmina com a abolicéo e, apos esta, as narrativas ddo um salto no
encadeamento dos acontecimentos, passando a narrar 0 momento presente, 0 crescimento
urbano e econdmico. A pesquisadora frisa que a selecdo de tais conteidos substantivos ndo se
pautou em uma postura meramente reprodutivista do contetdo escolar, pois € possivel
identificar nas narrativas indicios de subjetividade, pautadas nas vivéncias e percepc¢des da

cultura histérica da qual os adolescentes fazem parte.

O estudo de Parente (2004), “A narrativa na Aula de Historia: um estudo com alunos
do 3° ciclo do Ensino Basico”, baseando-se em pensadores como Mattozzi (1998) que entende
que a tarefa de compreensdo historica por parte do aluno deve passar por saber aplicar

operacdes cognitivas que o leve a aperfeicoar cada vez mais a sua competéncia historica e que
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é tarefa do professor promover situacGes de aprendizagem que possibilitem o treino
diversificado dessas competéncias, desenvolveu um estudo, em situacdo de aula, sobre a

producéo de narrativas histdricas pelos alunos.

Parente (2004) teve como questdo ampla de seu estudo compreender como a narrativa
historica é apropriada pelos alunos, nesse sentido, partindo da perspectiva de que a histéria é
uma narrativa autoexplicativa analisa os diferentes tipos de narrativas produzidas pelos
alunos, buscando nas mesmas as caracteristicas que possibilitassem colocéa-las, a niveis mais

ou menos elaborados, no &mbito da producéo de textos relacionados com a historia.

O seu estudo foi realizado numa escola da area de Barcelos, norte de Portugal, e teve
como publico alvo alunos do 7° e 9° ano de escolaridade, sendo a amostragem composta por
47 alunos. Para obter as narrativas dos estudantes, Parente (2004) selecionou dois conceitos
substantivos para serem trabalhados com os mesmos, sendo estes o ‘Ultimatum Inglés de
1890” ¢ a ‘Questdo do mapa Cor-de-Rosa’, e através da analise dos conhecimentos prévios
dos alunos sobre o mesmo elaborou o instrumento central do estudo, o dossié do aluno,
composto por textos que seriam utilizados pelos alunos para auxilid-los na construgdo das

suas narrativas sobre o passado.

Entre os resultados que o estudo apresentou sobre 0s niveis das narrativas historicas
dos alunos esta a de que as mesmas apresentam dois tipos de estrutura, sendo as ‘ndo visiveis’
ou de compreensdo restrita, textos que se limitam a copiar fatos poucos relevantes para a
coeréncia da histéria principal e que ndo apresentam um fio condutor, ¢ as ‘visiveis’, que
ultrapassam a mera compilacdo de fatos e possuem uma coeréncia e um fio condutor com
diferentes niveis de elaboragdo, sendo estes classificados pela pesquisadora como de
‘compreensdo descritiva’, que embora ainda se mantenham muito presas aos textos
apresentam uma emergente argumentacdo histérica e as de ‘compreensdo descritiva
explicativa’, que organizam as informacdes do texto de forma explicativa e com evidente

argumentacdo historica.

As conclusGes que Parente (2004, p. 234) chega através desse estudo séo que:

Os alunos sdo capazes de narrar uma situacdo histérica a partir de uma narrativa
historica proposta e que suas narrativas apresentam diferentes niveis explicagdo, e
nesse sentido, suas narrativas podem ser consideradas narrativas em histéria, embora
sem a pretensdo de serem narrativas historicas, por que ndo obedecem ao nivel de
interpretacdo e contextualizacéo inerente ao trabalho do historiador.
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A pesquisadora aponta que os alunos na situacdo proposta assentaram a l6gica de sua
argumentacao essencialmente no texto histdrico fornecido, e foram poucos 0s que cruzaram
os dados fornecidos de modo a refutar os conferir verossimilhanca a l6gica de seus registros,

limitando-se a aceitar a veracidades das fontes.

Outro estudo relevante é o de Barbosa (2006), “O Conhecimento Tacito Substantivo
Histdrico sobre o Encontro entre Povos e Culturas na época dos Descobrimentos: um estudo
com alunos dos 7° e 10° anos de escolaridade”. Baseando-se em pensadores como Fosnot
(1996), que entende que dentro do novo paradigma construtivista cabe ao professor de histéria
proporcionar aos alunos, entendido como sujeito de conhecimento e de vivéncias e
experiéncias, situagdes em que possam explicitar suas ideias tacitas e 0 modo como elas
interferem ou coexistem com o conhecimento historico que adquirem na escola, para que
assim, os professores, partindo das ideias tacitas dos alunos possam elaborar estratégias para

intervir na transformacéo das mesmas.

Seu estudo de investigacdo em Educacdo Historica tem assim como objeto o
mapeamento das ideias tacitas substantivas convocadas por alunos de duas turmas, uma do 7°
ano de escolaridade (inicio de 3° ciclo) e outra do 10° ano de escolaridade (inicio do
Secundario), para conseguir isso, 0 autor selecionou um conceito substantivo acerca do qual
os alunos deveriam discorrer, sendo este o “Encontro entre Povos e Culturas Diferentes” no
contexto dos Descobrimentos Portugueses nos séculos XV e XVI. Parte-se do pressuposto
gue os alunos possuem ideias tacitas sobre 0s acontecimentos historicos e que essas ideias sao
necessarias para que possam tentar compreender as pessoas do passado, as suas crengas e

valores.

A populagdo alvo do estudo foi formada por alunos de uma escola do norte do
Portugal, sendo composta por 25 alunos do 7° ano e 16 alunos do 10° ano de escolaridade,
para recolha dos dados do estudo foram utilizados dois instrumentos de pesquisa, um
questionario com 10 questdes que pedia aos alunos que expressassem suas ideias, opinides e
juizos de valor sobre aspectos relacionados com os Descobrimentos portugueses, contendo
também um conjunto de material histérico constituido por alguns documentos escritos e
iconograficos que buscavam dar um direcionamento para as respostas dos alunos no sentido
da tematica proposta e uma entrevista realizada com trés alunos do 7° ano e quatro do 10° ano,
que teve como objetivo aprofundar algumas informacBes sobre os conhecimentos téacitos

substantivos historicos dos alunos acerca dos contatos entre povos e culturas diferentes.
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O principal objetivo do estudo foi elaborar um mapa de ideias substantivas dos alunos
acerca dos contatos entre povos e culturas diferentes quando dos descobrimentos portugueses
(séc. XV e XVI), buscando mapear informacdes pertinentes a aspectos como as Fontes de
Informacdes dos alunos e suas categorias (espacos educativos formais; espacos educativos
informais; familia), o tipo de Informacdo (fatos; conhecimentos; constru¢cdes miticas), a
Significancia das mesmas para os alunos (causal; simbdlica, padrdo) e o tipo de Opinido que

os alunos expressam (valorativa; informativa; exemplificativa).

Entre as conclusdes que o pesquisador chegou estdo as de que os alunos do 7° e 10°
ano de escolaridade, guardadas as diferencas, possuem ideias que estdo contaminadas pelo
contexto social, pelas suas vivéncias e experiéncias do seu dia a dia, pela familia, pela sua
cultura de referéncia, pelas midias, mas no que se refere a tematica abordada prevalecem as
informacdes obtidas nos espacos educativos formais, principalmente a escola. Além disso,
constatou-se que os alunos ao tentarem compreender o fendmeno do contato entre povos e
culturas diferentes no contexto dos Descobrimentos, convocaram conceitos como Herdis;
Economia; Histdria; Cultura; Passado/Presente, dentro dos quais se puderam contemplar
varias generalizacbes. O autor ainda aponta as diferencas perceptiveis entre os alunos dos
diferentes anos de escolaridade, constatando que os alunos do 7° ano tendem a ser mais
imaginativos nas suas explicacbes e apresentar mais juizos de valor que os alunos dos anos

mais avancgados.

Entre as pesquisas desenvolvidas no Brasil cabe ainda ressaltar o estudo de Gevaerd
(2009), que em sua tese de doutorado “A narrativa histérica como uma maneira de ensinar e
aprender historia: o caso da historia do Parana”, que partindo do pressuposto de que a histéria
como ciéncia possui uma natureza narrativista, propdem-se a verificar quais os tipos de
narrativas histdricas sobre a histéria do Parana presentes no processo de escolarizacdo, sejam
as difundidas nos manuais didaticos, nas propostas curriculares ou nas aulas dos professores,
para assim analisar como estas diversas narrativas convergem nas narrativas do aluno

produzindo determinada aprendizagem historica.

Gevaerd adota como metodologia de pesquisa uma abordagem qualitativa,
privilegiando a observacdo, durante um ano letivo, de aulas de histéria de uma turma de Ciclo
Il — 22 etapa -5° ano do ensino fundamental de uma escola da Rede Municipal de Ensino de
Curitiba, composta por trinta alunos. O objetivo central do estudo era analisar em que medida

as narrativas presentes nas aulas de historia (dos manuais, professora e alunos) podiam ser



54

vistas como uma maneira de ensinar e aprender histéria e como as mesmas constituiam, em

parte, a propria consciéncia historica da professora e alunos.

Buscando atingir seu objetivo, a autora analisa a trama das narrativas buscando
identificar, nas mesmas, 0S marcadores historicos, as relacdes
causais/mudangas/continuidades, marcadores temporais, marcadores espaciails e 0s
personagens que constituem as diversas narrativas que emergem no espago escolar, para em
seguida, a luz dos marcadores gque surgiram da analise das narrativas, fazer o cruzamento dos
dados e observar se os alunos mantiveram ou omitiram os marcadores das narrativas de
referéncia, ou ainda, se surgiram outros marcadores indicados pelos alunos. Além disso,

buscou-se analisar o nivel da trama narrativa produzida pelos alunos.

Entre as conclusGes que o trabalho apresentou estd a constatacdo de que o manual
didatico ocupa papel importante como difusor de narrativas histéricas, sendo que as narrativas
presentes nos mesmos Se caracterizam por serem narrativas descritivo-explicativas, que
permanecem vinculadas a perspectiva historiogréfica tradicional, factual, acritica e
cronoldgica. Observa-se também que existiu uma convergéncia entre as narrativas difundidas
nos manuais didaticos, na explicacdo da professora e nas propostas curriculares, o que sugere
uma forte presenca da perspectiva de uma historia tradicional do Parana, que remete aos
trabalhos do final o século XIX e inicio do século XX, denominada pela autora de
‘paranismo’. Quanto as narrativas dos alunos, as poucas narrativas elaboradas pelos mesmos
ndo apresentavam a ideia de multiperspectividade histérica e de modo geral as narrativas

seguiram a logica do manual didatico, predominando as narrativas fragmentadas.

Segundo Gevaerd (2009, p. 291-292), o modo como observou que os alunos produzem

suas narrativas indica duas questfes fundamentais:

Primeiramente que, do ponto de vista didatico, a aula precisa ser modificada, pois é
preciso trazer as ideias prévias dos alunos como elementos constitutivos da
aprendizagem e da metodologia do ensino de histdria. Isto sugere a necessidade de
"levantar e trabalhar de forma diferenciada as ideias iniciais que os alunos
manifestam tacitamente”, mas, "tendo em ateng8o que estas ideias podem ser mais
vagas ou mais precisas, mais alternativas a ciéncia ou mais consentaneas com esta"
(BARCA, 2004, p.136). Esta é uma das vertentes fundamentais ao se planejarem as
atividades para uma aula na perspectiva da educagéo historica.

A segunda questdo é a necessidade da incorporacdo, por parte dos professores, da
ideia de narrativa historica como uma maneira de aprender e ensinar histéria, pois,
no dizer de Husbands (2003, p.51), na aprendizagem histérica a narrativa ndo é um
fim em si mesma, mas um meio para determinado fim, isto é, para a produgdo de
uma compreensao sobre o passado.

1.3.1 Investigando as ideias de estudantes sobre a Escravidao negra no Brasil.
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As pesquisas apresentados acima levantaram importantes reflexdes e apontaram
indicios para a construcdo desse estudo, porém, para além dessas pesquisas, fundamentais
para a elaboracdo do mesmo foram os trabalhos que se detiveram em investigar a forma como
estudantes, em diferentes contextos e situagdes escolares, apreendem e constituem narrativas
que versam sobre o conceito substantivo ‘escraviddo negra no Brasil’. Assim, abaixo seguem
estudos que buscaram investigar as narrativas e ideias historicas de jovens estudantes sobre a

escraviddo negra no Brasil, o desenho dessas pesquisas e alguns de seus resultados.

O primeiro estudo que merece destaque é o de Melo (2010), pesquisadora da
Universidade do Minho, em Portugal, que insere sua pesquisa no ambito da investigacdo em
Educacédo Historica, seu trabalho se intitula “O Conhecimento t&cito substantivo histérico de
alunos: no rastro da escravatura”. Embora este estudo ndo se foque especificamente no
conceito substantivo ‘escraviddo negra no Brasil’, merece destaque pela profundidade da

analise que suscitou diversas reflexdes.

O estudo apresentou como objetivo principal cartografar as ideias tacitas dos alunos
sobre o conceito escravatura Romana e detectar as possiveis relagcdes entre esse conhecimento
e a performance empatica desempenhada pelos alunos face a uma instituicdo e pessoas do
passado. Este estudo contemplou um conjunto de alunos organizados em trés grupos, sendo
estes: 12-14 anos; 14-15 anos; e 16-17 anos. Partiu do pressuposto de que alunos tém ideais
tacitas sobre acontecimentos historicos e que essas ideias funcionam como uma fonte de
hipdteses explicativas na senda de compreender o passado, as instituicdes, as pessoas, 0S

valores, as crencas e 0s comportamentos.

Melo (2005, p.01), em outro estudo, define o conceito de conhecimento tacito
substantivo histérico como:

[...] um conjunto de proposi¢des que versam aspectos da Historia, construidas a

partir de uma pluralidade de experiéncias pessoais idiossincraticas e sociais, e ou

mediatizadas pela fruicdo de artefatos expressivos e comunicativos. O adjetivante

tacito deve-se ao facto dos individuos ndo reconhecerem esse conhecimento como
independente ou concorrente do conhecimento cientifico ou curricular.

Este estudo enfoca as ideias substantivas, ao explorar as ideias tacitas dos alunos em
relacdo ao conceito de escravagismo abrindo a percepcdo de que os alunos ao construirem o
conhecimento historico recorrem, ndo s6 ao conhecimento do cotidiano, onde a midia é um

importante veiculo, como também ao conhecimento cientifico. Tal constatagdo permite



56

dedugdes sobre 0 modo como os alunos constroem os seus relatos e sobre qual o papel do

cotidiano na construcdo das suas narrativas.

Para delimitar o foco de sua analise, Melo (2010) selecionou determinadas areas que
pudessem cobrir as ideias dos alunos sobre a escravatura como: a escravatura como
instituicdo; as raz0es para a sua existéncia; as mudancas ocorridas; 0 comportamento humano
dos agentes historicos envolvidos; o quadro mental do passado e dos seus agentes, julgamento
e projecdo pessoal no papel de escravos e amos. Assim, buscando as ideias dos alunos sobre
essas areas, a autora utilizou entre seus instrumentos de estudo: a aplicacdo de entrevistas; e a

realizacdo de um exercicio de empatia historica.

Apos a aplicagdo desses instrumentos, Melo buscou evidéncias que permitissem
desenhar um padréo das ideias substantivas sobre escravatura que os alunos dos diferentes
grupos de faixa etaria apresentavam, encontrando semelhancas e diferencas nas narrativas
produzidas pelos mesmos. Assim, entre as suas conclusdes a autora aponta que os alunos de
12-14 anos tendem a ser mais influenciados por fontes iconicas que as midias lhes oferecem,
descrevem a escraviddo através de imagens sobre a vida cotidiana dos escravos e dos amos,
sendo que evocam juizos de valores negativos sobre a escravatura e sobre 0s amos, devido a
imagens dramaticas que Ihes fere a sua sensibilidade estética e os seus valores, e entendem
que a razdo principal para a existéncia da escravatura € a necessidade ou o desejo do

individuo de ter lucros para ser rico.

Nos grupos formados por alunos entre 14-16 e 16-17 anos, nota-se a permanéncia de
algumas caracteristicas do primeiro grupo, mas também é possivel observar uma progressao
no seu conhecimento histérico, como a introducdo da variavel do contexto especifico da
situacdo. Além disso, os alunos reconhecem as mudancgas como devidas as relacbes humanas
e as condicbes de vida, mas também realcam o papel das leis, entendem que o0s
comportamentos relacionais entre 0s amos e 0s escravos dependem das caracteristicas
idiossincréaticas dos agentes, preferindo, porém realcar o papel da educacéo e a posicao social
dos amos num tipo de comportamento mais humano ou mais cruel. Variaveis econémicas, tal
como o tipo de tarefa realizada pelo escravo e o lucro dela derivada, passam a ser mais
defendidas; também é referida a consciéncia do escravo da sua situacdo a qual corresponde

um comportamento esperavel, ou seja, a obediéncia e o siléncio.
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A autora destaca ainda que principalmente entre os alunos do grupo entre 16-17 anos,
a presenca de elementos do presente torna-se visivel nos seus julgamentos em face das
situacOes concretas do passado, que entram em conflito explicito com a sua matriz cultural e
ética. Os alunos, nestes momentos, estdo conscientes da contemporaneidade e individualidade

dos seus julgamentos.

Melo (2010, p. 52) salienta que a cartografia do conhecimento tacito histérico dos
alunos deve ser considerada apenas como o primeiro passo do professor, pois entende que
“[...] & medida que se progride no conhecimento da natureza do conhecimento tacito maior
sera a possibilidade de se organizar propostas de orientacdes pedagodgicas que promovam

mudancas na compreensdo conceptual e substantiva do conhecimento historico”.

A historiadora Gevaerd (2012), ja citada anteriormente, também desenvolveu um
estudo com foco na tematica escraviddo, em o “Conceito Substantivo ‘Escraviddo Africana no
Brasil’: usos e apropriagdes das narrativas no manual didatico pelos alunos e professora”
buscou a forma como os alunos se apropriam e organizam seus conhecimentos sobre a
escraviddo negra no Brasil. A autora, baseando-se nos estudos de autores como Schmidt
(2002; 2006), Fernandes (1997) e Lee (2001), busca a relacdo entre o conceito cultura
histdrica e suas inter-relagcbes com o ensino aprendizagem, mais especificamente, um dos

elementos da cultura escolar, o manual didatico.

Gevaerd adotou como procedimento de pesquisa 0 acompanhamento de algumas aulas
de historia em uma turma de 7° ano do ensino fundamental de uma escola da Rede Municipal
de Ensino de Curitiba, com alunos entre 11 e 13 anos e a aplicacéo de instrumentos de coleta
de dados como: a aplicacdo de uma entrevista com a professora para obter informacdes sobre
0o manual didatico adotado na escola e 0 seu uso; e um instrumento para investigar os
conhecimentos prévios dos alunos sobre o conceito escraviddo para observar de que forma o
mesmo estd sendo ensinado como um conteudo escolar, bem como com a intencdo de
identificar o uso e apropriacBes que alunos e professora fazem das narrativas histdricas
presentes no manual didatico adotado por uma escola da rede municipal de ensino de Curitiba.

Segundo a autora, quanto ao objetivo que interessa mais diretamente a essa pesquisa,
ou seja, a investigacdo das apropriacOes pelos alunos sobre o conceito ‘escraviddo africana no
Brasil’, a investigacdo se apoiou nas narrativas produzidas pelos alunos que buscavam

responder ao seguinte comando indutivo “imagine que vocé foi convidado para participar de
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um concurso sobre conteudos de Historia. Vocé€ devera contar sobre a Escravidao no Brasil”.
Apo6s a analise das vinte e sete narrativas produzidas, apontou que todos os alunos ao
produzirem suas narrativas usaram elementos do manual didatico. Constatou-se que ocorreu
uma progressdo nas ideias dos alunos, em relagdo ao conceito escraviddo, quando comparado
as ideias prévias as expressas apés a mediacdo da professora. Segundo a mesma, quanto a
estrutura narrativa:
A maioria dos alunos iniciou a narrativa fazendo uma contextualizacdo da
escraviddo no Brasil, a vinda dos negros da Africa. Organizaram as narrativas
destacando elementos referentes & forma como os africanos eram trazidos, pelos
navios negreiros e a precariedade em que eram trazidos, especialmente em relacdo as
questdes de higiene. Destacam também as formas de resisténcia que 0s escravos
utilizavam para demonstrar a ndo aceitacdo da escraviddo, como o suicidio,

destruicdo dos engenhos, a destruicdo de ferramentas e a formacdo de quilombos
(GEVAERD, 2012, p. 607).

Entre as conclusdes que Gevaerd aponta estd a constatacdo de que o uso do manual
didatico pela professora e as apropriacdes da narrativa desse manual foram expressas pelos
alunos em suas narrativas, observando-se a progressdo das ideias desses alunos em relacéo ao
conceito escraviddo. Contudo a autora analisa que a narrativa da maioria dos alunos apresenta
elementos de uma consciéncia historica tradicional, baseando-se na perspectiva de Risen
(1993), a autora aponta que “os alunos articulam as tradicGes e relembram as origens que
constituem a vida no presente” (GEVAERD, 2012, p. 609). A autora aponta ainda que poucos
alunos fazem uma relagcdo entre os acontecimentos do passado e 0 presente, nesse caso, as
questBes do preconceito e da discriminacdo, que constam no manual didatico, e que foram

trabalhadas pela professora.

A pesquisadora Campos (2009), em seu estudo “Representagdes e ensino de historia:
imagens de alunos do ensino medio sobre a escravidao negra no Brasil” teve por objeto as
representacOes sociais de alunos do ensino médio sobre a escraviddo negra no Brasil e suas
possiveis relages com 0s contextos socioeconémicos e culturais aos quais 0S mesmos
pertencem. As concepcdes e conceitos da Nova Historia Cultural, tais como o de imaginario e
representacdo social, assim como o0s de apropriacdo e praticas culturais balizaram a
construcdo de seu objeto e sua analise. Para realizar a pesquisa foram selecionadas quatro
turmas do 1° ano do ensino médio do Colégio Estadual Central, em Belo Horizonte, sob a
responsabilidade de um mesmo professor de Histdria e pertencentes a um universo
sociocultural e econdmico bastante heterogéneo. Estes alunos participaram de aulas sobre a

escraviddo africana no Brasil, em consonancia com as novas concep¢des surgidas, sobretudo,
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a partir dos anos 80 e que, em muitos aspectos, se valeram de elementos de renovagdo do

ensino de Historia.

Com o intuito de identificar as representacbes dos alunos, a Campos propds a
realizacdo de uma atividade que consistia na produgdo de uma narrativa ficticia a partir da
analise de imagens disponibilizadas e selecionadas pelos alunos sobre a escraviddo negra no
Brasil. Os alunos também responderam a um questionario para que pudéssemos caracterizar o
contexto socioecondmico e cultural no qual estavam inseridos, para que fosse possivel
verificar a existéncia de alguma relacao entre esses contextos e as representacdes de que eram
portadores. Buscou-se também conhecer a realidade escolar desses alunos através de

entrevistas com o professor de Histdria das turmas selecionadas.

De posse das narrativas dos alunos a Campos realizou a identificacdo da forma como
os alunos caracterizavam a escraviddo negra, buscando a forma como a mesma dialogava com
0 conhecimento historiografico, com as representacdes presentes nos manuais didaticos e nos
varios espacgos da sociedade, com destaque para as representacdes que circulam na sala de
aula. A partir da analise dos dados a autora classificou as narrativas em trés categorias
diferentes: O imaginario do tronco; pequenas possibilidades dentro do sistema escravista; e

indicios da complexidade da vida escrava no Brasil.

Segundo a autora, as narrativas agrupadas na categoria “O imaginario do tronco”:

Apresentam a violéncia e o sofrimento como marca fundamental da escravidao.
Esses seriam os pilares e a base sobre a qual esse sistema se desenvolveu no Brasil.
Podemos perceber essa énfase na violéncia tanto nas imagens selecionadas pelos
alunos como nas historias por eles contadas. O tronco, nesse caso, seria o simbolo da
violéncia e do sofrimento. Além disso, a vida do escravo seria restrita ao trabalho
forcado excessivo, ao castigo e, em alguns casos, as tentativas de fugas e rebelides.
Né&o ha outras possibilidades para o escravo, que s6 é visto como ativo quando reage
através da fuga ou de atos violentos (CAMPQOS, 2009, p. 163).

Na segunda categoria, intitulada “pequenas possibilidades dentro do sistema
escravista”, pequenas possibilidades s&o consideradas na vida dos escravos no Brasil. Os
cativos continuam sendo vitimizados nessas histérias, mas em alguns poucos momentos ha a
quebra do esquema castigo-sofrimento-trabalho. Os alunos que tiveram suas narrativas
enquadradas nessa segunda categoria continuaram dando preferéncia a escolha de imagens em
que predominava as referéncias aos castigos e aos trabalhos destinados aos escravos, “no

entanto, para a construgdo de suas narrativas selecionaram também imagens que
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apresentavam outras dimensdes e possibilidades da vida em cativeiro, como 0 casamento e
momentos de lazer” (CAMPOS, 2009, 189).

No terceiro grupo, “indicios da complexidade da vida escrava no Brasil”,
diferentemente dos grupos anteriores, 0s alunos inserem em suas narrativas elementos que
apontam para complexidade de vida escrava no Brasil. Esses novos elementos ndo se
constituem apenas como pequenas brechas, mas apresentam-se como outras facetas do
sistema escravista que ddo visibilidade a imagem de um escravo bem menos vitimizado e
mais ativo, capaz de agir e transformar sua realidade. 1sso néo significa que a violéncia e o
sofrimento ndo estejam presentes nessas narrativas. Muito pelo contrario, aparecem das mais
variadas formas, algumas vezes de modo exagerado; mas “nessas historias 0s escravos nao
sdo apenas sofredores e vitimas de tal crueldade” (CAMPOS, 2009, p. 203).

Campos aponta que em cada uma das categorias a questdo da violéncia e do
sofrimento dos escravos continua sendo bastante enfatizado, surgindo, porém com gradacGes
diferentes, o que demonstra que o modelo estruturador das narrativas ainda se concentra no
“imagindrio do tronco”. Contudo, aponta que ja faz parte de uma consideravel parte das
representacfes dos alunos um novo elemento que foge do esquema violéncia-exploracéo-
revolta, que aponta para uma maior percepcdo da complexidade do que foi a escraviddo negra
no Brasil. Segundo a autora:

O movimento de insercdo desse novo elemento dentro do velho esquema tanto pode
significar uma resisténcia de se destruir o modelo, na medida em que 0s novos
conhecimentos sdo adaptados e reelaborados para que o modelo ndo seja destruido,

quanto o inicio de um processo de transformacdo de representagdes (CAMPOS,
2009, p. 218).

Ja Pacini (2015), em seu estudo “O ensino sobre a escraviddo africana no Brasil:
apontamentos a partir do conceito de consciéncia historica” busca analisar os procedimentos
didaticos utilizados pelos professores de Historia na sala de aula, utilizando como referencial
teorico a concepgdo de Didéatica da Historia, que teria a funcdo de analisar as formas pelas
quais a Histdria é aprendida e ensinada em contextos ndo cientificos. O autor entende que “no
caso especifico da questdo das relacBes étnico-raciais, a utilizacdo pratica das narrativas
histdricas por parte dos alunos teria um papel crucial em suas tomadas de posicao frente ao
racismo” (PACINI, 2015, p. 116).

Segundo o autor, apesar da implantacio da Historia da Africa e da cultura Afro-

Brasileira no curriculo, o ensino sobre a escravidao africana no Brasil ainda € o topico mais
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marcante para os alunos da educacéo bésica quando o assunto é populagdo negra. 1sso ocorre

devido a prépria estruturacdo do curriculo, que associa 0 negro predominantemente aos

processos econdémicos da histdria do Brasil. assim, na visdo de Pacini (2015, p. 119):
A Histdria ensinada nos manuais explica a colonizagdo do Brasil a partir de sua
integracdo politico-econdmica com a metrépole, na qual a escravidao africana tem
um papel crucial para a implantacdo do sistema colonial. Quando se estuda a
Monarquia, 0 negro surge novamente como “questdo da mao-de-obra”, uma
“complicacdo” para a crescente lavoura cafeecira. E nesses temas que os livros
didaticos tém, geralmente, “acoplado” a “cultura afro-brasileira”, ou seja, essa

cultura acaba sempre subordinada ao fator “escraviddo”, que continua a ser o
referencial para se conhecer o negro no Brasil.

O pesquisador procedeu a partir de dados empiricos coletados em uma escola publica
na Zona Norte de Sdo Paulo, durante o segundo semestre de 2014. Os dados foram coletados
a partir da observacéo e gravacao de aulas ministradas pelo professor de uma turma do 7° ano
do Ensino Fundamental onde se discutiu com os alunos quatro imagens de Debret. Assim, a
partir das interrogacdes do professor e das respostas dos alunos, Pacini chegou a algumas
conclusoes, entre elas a de que nas respostas dos alunos transparecem a manutencdo de muitos
preconceitos, sendo que os mesmos acabaram durante o percurso da aula ndo sendo
problematizado pelo professor, 0 que inviabilizou sua transformacgdo. O autor aponta que
“houve a naturalizagéo da condicdo de pobreza e inferioridade da populagdo negra, promovida
através da ndo diferenciacdo entre o passado e o presente, uma das caracteristicas basicas da
competéncia narrativa” (PACINI, 2015, p. 124). Sem o desenvolvimento dessa competéncia
narrativa, ndo é possivel desenvolver a consciéncia histérica dos alunos e, por conseguinte,
um aprendizado historico voltado para a educacdo das relagBGes étnico-raciais tornou-se

prejudicado.

Pacini conclui afirmando que o ensino de historia mantem-se como um conjunto de
conhecimentos positivos, pois no resultado das analises, apesar da tentativa de estabelecer um
didlogo com os alunos, apenas o discurso do professor prevaleceu, sem que houvesse uma
negociacdo de sentidos. Nesse sentido, o autor aponta que ndo basta apenas a introducdo de
um curriculo sobre Historia da Cultura Afro-Brasileira e Africana, mas se faz necessario uma
remodelacdo radical na concep¢do de Ensino de Historia ora vigente nas escolas brasileiras,
para que as mudancas desejadas nas relagdes étnico-raciais em nosso pais sejam realmente

significativas.

Siman (2005) em seu estudo “Representagdes ¢ memorias sociais compartilhadas:

desafios para os processos de ensino e aprendizagem da historia” realizou uma pesquisa com
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0 objetivo de identificar e analisar as representagdes de criancas de 9 a 11 anos de uma turma
do Centro Pedagdgico da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) a cerca dos negros
na historia do Brasil. Durante o 2° semestre de 2001 foi desenvolvida e temética relativa aos
negros na histéria do Brasil, buscando alcangar os seguintes objetivos: a) desconstruir, por
meio de procedimentos de problematizacdo, representacGes sociais que os alunos eram
possuidores e que embasavam e justificavam relagdes de discriminacdo racial e social aos
negros no Brasil; b) possibilitar as criancas a constru¢do de novos conhecimentos historicos
baseados em uma visdo mais complexa, plural e contraditéria a respeito do negro na

conformacdo de nossa histdria.

A autora, antes de dar inicio ao estudo da temaética, buscando as representagdes dos
alunos sobre 0s negros na histéria do Brasil, adotou com estratégia para alcancar as
representacdes dos alunos a aplicacdo de uma atividade que consistia em solicitar as criancas
que fizessem uma representacdo dos negros e seu modo de vida e, em seguida, as criancas
deveriam produzir frases explicativas de seus desenhos. Nessa primeira etapa, as
representacOes que foram construidas sobre os negros e seu modo de vida representaram:

“Os negros ¢ seu modo de vida” como sendo uma vida de escraviddo e castigo. Do
total de 36 alunos, 56% representaram o trabalho escravo e, 33%, o castigo, sendo
gue aproximadamente 17% dos alunos fizeram a representacdo do negro trabalhando
e sendo castigado a0 mesmo tempo. Com relacdo ao tipo de trabalho escravo
representado, nota-se uma relativa variedade. Alguns representam o trabalho na

lavoura (que se resumiria a lavoura de café); outros, 0 negro-escravo quebrando

pedras, lavando roupas, carregando coisas, arrumando a casa, “passando pano no
ch&o”, “construindo varias coisas” (SIMAN, 2005, p. 355).

A autora aponta que a sociedade escravista é representada pelos alunos como uma
sociedade baseada no trabalho constante, em que o poder era exercido pelo homem branco,
dono das terras e dos escravos, em que parece nao existir leis, sendo tudo resolvido no ambito
do privado. Assim, ser escravo significa auséncia de liberdade, submisséao total e uma vida em
que o trabalho forcado e os castigos fisicos sintetizam o que era a vida do negro no Brasil sob
0 regime escravista. Contudo, ap6s a autora ter trabalho com os alunos o tema “O negro ¢ a
escravidao no Brasil”, através de textos, iconografias, depoimentos de familias sobre sua
ancestralidade, objetos da cultura material e simbolica do periodo escravista, percebem-se
mudancas nas representacfes dos alunos, através do acréscimo de uma série de elementos

NOVOS as suas imagens.

Segundo Siman apds a intervencdo, pode-se notar em parte das representaces dos

alunos o abandono de certos estereotipos e a progressdo para discursos mais complexos que
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expressam um entendimento mais nuancado do que teria sido a vida dos negros no periodo da
escraviddo e dos resquicios de suas relacBes no cotidiano atual. Assim, entre 0S novos
elementos que oS alunos passaram a apresentar estavam:
Em seus desenhos, muitas das criangas incluiram a vida dos negros na Africa, o
navio negreiro, a senzala, o quilombo, a Lei Aurea e a vida dos negros hoje em dia.
Vimos também, de imediato, que determinadas imagens persistiram em seus
desenhos e discursos como, por exemplo, a expressdo pela maioria das criangas da

ideia da violéncia fisica a que foi submetido o escravo no seu cotidiano, por meio de
instrumentos de castigo e tortura variados (SIMAN, 2005, p. 358).

A autora encerra apontando que as representacOes sociais dominantes, que
apresentavam o escravo como vitima e ndo sujeito, mesmo apds a intervencdo nao foram
desconstruida por todos e que mesmo entre 0s que a desconstruiram, nem todos passaram a
atribuir o mesmo significado ao objeto, apontando a hipdtese que a permanéncia dessas
representacbes dominantes “tanto pode ter sido devido a ineficacia das estratégias
pedagdgicas adotadas, como ao fato dessas representacGes estarem cristalizada nas ideias
histdricas dos alunos, tornando-se um obstaculo para novas aprendizagens” (SIMAN, 2005, p.
360).

Silva e Alegro (2010), no artigo “Ideias fora do lugar na aula de historia: historiografia
e conceitos dos alunos sobre a escraviddao negra no Brasil” apresentam um breve desenho dos
debates ocorridos no Brasil sobre a questdo do negro na sociedade, como o0s debates
historiogréficos, as politicas publicas de reparacdo e as diretrizes e leis sobre as relacdes
étnico-raciais e o ensino de histéria e cultura afro-brasileira, pois entende que esse debate
chega até a escola, embora ndo necessariamente tal como proposto, assim, buscam através da

pesquisa tracos desses debates nas ideias dos alunos.

As pesquisadoras compreendem que a investigacdo das ideias dos alunos implica o
reconhecimento dos mesmos como sujeitos de conhecimentos, que “mais do que repetir as
falas de professores e livros didaticos, as reinterpretam, relacionam com diferentes saberes
buscando constituir sentido as suas narrativas” (SILVA; ALEGRO, 2010, p. 298), assim, 0s
alunos aprendem e interpretam os saberes que Ihes sdo apresentados de acordo com as suas
estruturas de conhecimentos. Partindo desses pressupostos as autoras buscaram realizar um
exercicio de analise de contetdo das representacdes de alunos do primeiro ano do Ensino
Médio de uma escola localizada na periferia de Londrina, Parana, a acerca da escraviddo no

Brasil.
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Os estudantes participantes da pesquisa foram, num primeiro momento, indagados
sobre qual era o tema mais importante de histéria do Brasil que consideram que deveria ser
conhecido por todos, ao que indicaram a tematica da escraviddo. Assim, a partir da resposta a
essa primeira indagagdo foram orientados a construir um mapa conceitual evidenciando o que
entendiam por escraviddo. A partir da analise das respostas dos alunos, as investigadoras
apontaram que 0s mesmos relevam um conceito excessivamente vago e carente de
informacdes historicas, mas que revela a solidariedade para com o escravo que sofre e que
esse conceito construido pelos alunos ganha maior sentido quando relacionam a escravidao as
experiéncias atuais. Assim:

[...] chama a atengdo no exame das ideias manifestas pelos alunos, sdo as afirmativas
relacionadas ao racismo. De 13 diagramas, 9 fazem referéncia ao racismo e a
discriminacdo, inclusive nos seguintes termos: Escraviddo foi racismo (19; 20);
Escraviddo foi injustica a partir do racismo (21); A escravidao foi na época dos
portugueses provocado pelo racismo (22). Além da confusdo conceitual entre

escraviddo e racismo, os alunos sugerem que a escraviddo praticada no periodo
colonial tem entre suas causas o racismo (SILVA; ALEGRO, 2010, p. 302).

Segundo as autoras € possivel inferir que as ideias dos alunos sobre a escravidao negra
no Brasil revelam influéncia dos debates estabelecidos no Brasil a partir da década de 1950,
pois nas narrativas dos mesmos a escraviddo se caracteriza como uma barbarie que deve ser
denunciada. Destaca-se nas representagdes dos alunos o enfoque “dor e sofrimento” para
representar o que foi a escraviddo, indicando que estas memorias estdo cristalizadas. Quando
os alunos referem-se a acdo dos escravos para aléem daquelas geradas no trabalho e no
sofrimento, mencionam as praticas de resisténcia dos escravos, mas apresentam poucos
elementos para tratar dessa questdo, resumindo-o basicamente as fugas para os quilombos.
Contudo, os autores apontam que, ressalvadas as caracteristicas da estrutura de conhecimento
dos estudantes, “é possivel afirmar que eles analisam, interpretam e propéem sobre o passado,
o presente e o futuro do Brasil como o fazem os grandes “interpretes do Brasil”, buscando
atribuir um sentido para a histéria da escravidao negra no Brasil” (SILVA; ALEGRO, 2010,
p. 311).

Com essa breve exposicéo espera-se refletir, que embora as pesquisas que se voltam
para investigar as formas como estudantes se relacionam com o conhecimento historico sejam
relativamente recentes, elas vem se consolidando e ganhando seu espago na academia, ao
ponto de ja ser possivel encontrar um nimero razodvel de estudos que se dedicaram a estudar
as formas como jovens estudantes se relacionam com uma tematica tida como sensivel para a

histdria brasileira, a escraviddo negra no Brasil.
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2. O ESTUDO.

2.1 QUESTAO DE INVESTIGACAO.

O presente estudo insere-se no campo de investigagdo denominado Educagéo
Historica, que segundo Barca (2001) propde-se entender a relacdo que criangas, jovens e
adultos travam com o conhecimento historico, pois considera fundamental acessar o0s
conhecimentos que estes sujeitos possuem para partindo deles pensar possibilidades para um
ensino de historia que possa desenvolver progressivamente as ideias histdricas dos alunos.
Nesse sentido, parte-se do pressuposto que uma das formas de acessar 0s conhecimentos
histéricos que jovens estudantes possuem, consiste em propor aos mesmos, atividades
desafiadoras em que sejam induzidos a mobilizar seus conhecimentos sobre determinadas
tematicas histdricas e expressa-los através da producdo de narrativas, que segundo Risen se
constitui na forma linguistica pela qual a consciéncia histérica se manifesta e realiza a sua

funcdo de orientacao.

Para o desenvolvimento deste estudo utilizou-se a Pesquisa Qualitativa cujos

procedimentos parecem os mais adequados para subsidiar as respostas da seguinte questao:

e Quais as narrativas que alunos constroem sobre o0 conceito substantivo

“escraviddo negra no Brasil”?

Para as outras questdes chamadas norteadoras, ou seja, aquelas que orientam 0s

objetivos a serem alcancados ao longo da investigacdo, sdo as seguintes:

e Como os alunos selecionaram e se apropriaram dos marcadores histdricos
explicitos como conceitos, conteddos substantivos, sujeitos histéricos,
marcadores temporais e espaciais?

¢ De que maneira os alunos utilizam os marcadores historicos temporais em suas

narrativas que expressam relagdes entre presente, passado e futuro?

E importante aqui referir que a tematica sobre o qual foi solicitado que os alunos
discorressem — a escraviddo negra no Brasil — contextualiza-se em um periodo amplo da
histdria brasileira, que vai do inicio da ocupacgédo do territorio brasileiro pelos colonizadores

portugueses (primeira metade do seculo XVI), que introduziram os africanos como mao-de-
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obra escravizada na nova col6nia, até os anos finais do Império, quando, oficialmente, em
1888 foi abolida a escraviddo. Contudo, veremos que muitas vezes as narrativas historicas dos
alunos ndo se restringiram a relatar como foi a escravidao negra no Brasil, retrocedendo até o
que entende ser sua origem, a captura e o comércio de escravos no litoral africano e o
translado dos mesmos em navios negreiros até os portos brasileiros, e em direcdo oposta,
algumas narrativas extrapolaram os quase 350 anos em que vigorou a escravidao negra no
Brasil, para apresentar o que consideram as consequéncias (e para alguns, causas) da

escraviddo negra no Brasil, como a desigualdade e o racismo.

As razdes que orientaram a escolha desta teméatica devem se a indicios apresentados
por algumas pesquisas recentes que buscando investigar as ideias historicas que alunos
apresentam sobre a histéria nacional apontaram para o papel central que elementos
relacionados a histdria da populacdo negra, destacadamente a escraviddo, apresentam nas
ideias desses jovens, também ao fato de ser uma temética frequentemente abordada nos
curriculos escolares e consideravelmente divulgada nos meios midiaticos através de ritos
nacionais com cobertura televisiva como o carnaval, em filmes, novelas e séries, o que
possibilita a aquisicdo de informagGes sobre a mesma provenientes de espacos variados, que
permitem a construcdo de conhecimentos previos, destaca-se ainda a relevancia que a
tematica apresentou para o publico alvo da pesquisa, e por fim ao interesse do pesquisador em
observar a forma como os estudantes vém se relacionando e constituindo seus conhecimentos
histéricos sobre uma das tematicas mais sensiveis da historia brasileira, a escraviddo negra,
que em suas proprias narrativas transparece, em algumas passagens, COmo um processo que

influiu sobre elementos da realidade social atual.
2.2 DESENHO DE INVESTIGA(;AO.

De acordo com a questdo de investigacdo, o desenho deste estudo compreendeu a
realizacdo de varias atividades inerentes a pesquisa como o levantamento e selecdo da
historiografia pertinente que deu o suporte tedrico e metodoldgico ao presente estudo; por
outro lado, considerando as caracteristicas do estudo, utilizou-se como um dos procedimentos
investigativos o questionamento exploratdrio para se aperceber a relacdo dos estudantes com
os contetidos historicos escolares, bem como o questionamento indutivo para estimular a
producdo de narrativas livres. Neste sentido, elaborou-se o “Questionario socioecondomico”
objetivando coligir informacdes sobre a realidade socioeconémica e cultural dos alunos, uma

vez que havia a necessidade de se tracar os perfis dos sujeitos da pesquisa — bairro onde
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moram, se a moradia é prépria ou alugada, qual a constituicdo da familia, a diversao-cultural e
lazer para além da escola. Houve a elaboracdo de questionamentos exploratorios sobre a
relacdo dos estudantes com o0s conteddos historicos escolares estudados, elaboracdo de
questionamento indutivo para a producdo de narrativas livres, classificacdo e agrupamentos
dos marcadores histéricos constituintes das narrativas, constituicdo de teorias interpretativas
da forma como os estudantes se apropriam de conteudos substantivos, caracterizagdo dos
sujeitos da pesquisa por meio da sistematizacdo dos dados referentes a sua condicdo

socioecondmica e cultural.
2.2.1 Questionamento exploratoério (procedimento)

A opcao por se trabalhar com as categorias ‘narrativa’ e ‘conceito substantivo’ levou a
necessidade de delimitar uma tematica histérica para o desenvolvimento do estudo, nesse
sentido, como mencionado no primeiro capitulo, a leitura de alguns trabalhos analogos
apontavam indicios de que a tematica escraviddo negra no Brasil poderia se constituir em

tematica privilegiada para a investigacao das ideias histdricas de estudantes.

Contudo, essas pesquisas se caracterizavam como estudos de casos sem pretensées
generalizantes, nesse sentido, era fundamental a realizacdo de um levantamento preliminar
dos contetdos historicos mais relevantes em nivel subjetivo para os alunos, que seriam 0s
sujeitos da pesquisa, para assim se optar pela tematica com a qual trabalhariamos nesse
estudo. Nesse sentido, optou-se pela solugdo adotada por Silva e Alegro (2010), que para
escolher quais tematicas analisar em seu estudo, lancou aos estudantes da sua pesquisa uma
questdo aberta onde deveriam responder qual era o tema mais importante da historia do Brasil,
aquele que todos os cidaddos deveriam estudar. Assim, seguindo esse caminho, optou-se por

lancar um questionamento exploratério, bem préximo, com o seguinte comando:

e Entre os assuntos que estudou, até hoje sobre a historia do Brasil, qual o
assunto que mais Ihe despertou seu interesse?

Pediu-se ao publico-alvo que refletissem por alguns segundos antes de externalizar
suas respostas e avisamos que poderiam ser diretos em suas respostas. Com tal
guestionamento buscava-se uma compreensdo, ainda que superficial, da forma como os
estudantes participantes da pesquisa se relacionaram com as tematicas historicas trabalhadas

durante sua vida escolar. Diversas tematicas foram apontadas pelos estudantes, sendo que, em
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alguns casos, os alunos citaram mais de uma temética, no grafico abaixo, segue a
categorizacao das respostas obtidas:

Tabela 01: questionamento exploratdério — conceitos substantivos relevantes para
0s estudantes.

Entre os assuntos que estudou sobre a histéria do Brasil, qual assunto

despertou mais seu interesse?

Trafico negreiro 03
Escraviddo negra 06
Descobrimento e Colonizagdo do Brasil 04
Os contatos entre indigenas e colonizadores 02
Escraviddo dos povos indigenas 01
A Belle Epoque Amazonica 01
A histdria das mulheres e sua luta por igualdade 01
Carlota Joaquina 01
Nenhum 02
N&o soube ou ndo quis responder 02

Fonte: dados da pesquisa

Podemos perceber que a maioria das tematicas apontadas pelos estudantes refere-se ao
periodo colonial brasileiro, e que em pelo menos nove das respostas a tematica escravidao
negra no Brasil é citada explicitamente, seja nominalmente ou através de eventos relacionados
a mesma como o tréfico negreiro. A forte presenca dessas teméticas coincide com algumas
das conclusGes do estudo de Ribeiro (2012), que aponta para a forte presenca nas narrativas
de estudantes sobre a historia do Brasil do que o mesmo chama de contetidos canbnicos, que
chegam aos alunos através de diversas fontes de informagdo como as falas dos professores, 0s
livros didaticos e as midias, se caracterizando por estar incorporados a memoria coletiva,
sendo os mesmos formados por tematicas como ‘o descobrimento do Brasil’, a ‘Colonizagio’

e a ‘Escravidao’.

Cabe ressaltar que esta averiguacdo exploratdria foi realizada no primeiro contato com
a turma dos alunos participantes da pesquisa, quando os mesmo foram informados sobre o
interesse em participar do estudo, na ocasido todos os 39 alunos da turma responderam a essa
questdo, que estava inserida em uma atividade diagnostica que buscava levantar informacdes
sobre 0s conhecimentos prévios dos alunos, contudo foram descartadas as respostas dos
estudantes que nao receberam a autorizacao dos pais ou responsaveis legais para participar do

estudo ou que optaram por ndo participar do mesmo, respeitando assim suas decisoes.
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N&o houve a discussdo de nenhuma tematica ou indugdo de nenhuma forma nas
respostas dos alunos. E interessante notar que a tematica escraviddo negra prevaleceu entre as
demais tematicas apontadas, 0 que se constitui em mais um indicio, ainda que novamente
pontual, que corrobora com as observacdes dos pesquisadores sobre a relevancia que a
teméatica escraviddo negra no Brasil possui para os estudantes, o que parece de fato a
constituir em tematica privilegiada para se investigar os conhecimentos histéricos dos
mesmos. Mais a frente apresentaremos algumas possiveis razfes para que 0s estudantes

apresentem um notavel interesse pela tematica escraviddo negra.
2.2.2 O questionamento indutivo (procedimento)

O questionamento indutivo teve como propoésito levar os estudantes a produzirem

narrativas livres sobre a tematica escraviddo negra no Brasil.

A proposta de producdo de narrativas por parte dos estudantes é coerente com a
metodologia béasica da Educacdo Histérica, que consiste em dar voz aos sujeitos. Nesse
sentido, se compreende que existe uma relacdo intrinseca entre pensamento e linguagem,
sendo as operacGes mentais que os estudantes realizam para produzir uma narrativa com
sentido sobre o0 passado, janelas para se buscar compreender como 0s mesmos se relacionam

com o conhecimento historico.
Assim, o questionamento indutivo proposto aos alunos foi o seguinte:

Imagine-se conversando com um grupo de amigos sobre temas da histéria brasileira,
quando vocé ¢ desafiado (a) a contar a “histéria da escraviddo negra no Brasil”. Como vocé

contaria essa historia?

Buscou-se a elaboracdo de um comando curto e de facil compreensédo, e que fosse
proposto de tal forma que possibilitasse aos estudantes desenvolver livremente suas narrativas
sobre a tematica, pois segundo Husbands (1996 apud Parente, p. 32) ao se propor a producéo
de narrativas por parte dos alunos o professor deve ter o cuidado de evitar moldar reac6es ou
dirigir emocdes em direcdo a certo relato, devendo criar espagos para os estudantes decidirem
critica e democraticamente sobre as versfes ou interpretacGes apresentadas e, ndo apenas,

considerar os alunos como alvos passivos neste processo.

Todos os participantes da pesquisa produziram uma narrativa, para isso nao contaram

com material de apoio como documentos, livros didaticos ou com aulas previas sobre a
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tematica escravidao negra no Brasil, nesse sentido, trabalhasse com o conhecimento prévio do
aluno, que ja passou por um longo processo de escolarizagdo e possui vivéncias e experiéncias
que confluem para a construcdo do seu conhecimento sobre a tematica proposta e que

refletem na sua construgdo narrativa.

Antecedeu a realizacdo das narrativas alguns esclarecimentos solicitados pelos alunos.
Entretanto, as narrativas foram produzidas em situacéo de sala de aula, em uma folha de papel
A4 gue contava apenas com o questionamento indutivo e quarenta linhas em branco, sendo

que os alunos tiveram noventa minutos para a producdo das mesmas.
2.2.3 O questionario socioecondmico e cultural (instrumento)

O questionéario socioecondmico e cultural teve o intuito de nos possibilitar conhecer e
caracterizar os sujeitos da pesquisa, pois 0s estudos em Educacao Histdrica compreendem que
0 conhecimento historico dos estudantes estd marcado pelos diversos elementos que
participam do desenvolvimento de seu pensamento historico, sendo o papel do contexto
sociocultural relevante nesse sentido. Assim, o questionario, compostos por questdes fechadas
e abertas, nos proporcionou dados que foram tabulados e seus resultados apontaram que o

publico alvo da pesquisa era composto por um grupo heterogéneo.

Esse instrumento de coleta foi entregue aos alunos para ser respondido em suas casas,
dado que algumas das questdes poderiam exigir que os estudantes buscassem as informacgoes
pertinentes com seus pais ou responsaveis. O questionario indagou os alunos sobre aspectos
variados buscando coletar informacgfes gerais como a faixa etaria dos participantes, o seu
género, em que grupo étnico racial se inseria e seu rendimento escolar. Além disso, buscou
conhecer aspectos das suas vivéncias e de suas familias, como a composicdo familiar, ha
guanto tempo residem no municipio de Tailandia, se vivem nas areas urbanas ou rurais, 0s

diferentes bairros em que vivem e a situacao das residéncias.

Além disso, buscou-se levantar dados relevantes sobre a condicdo econdmica das
familias em que estes estudantes estdo inseridos. Assim, os alunos responderam sobre o grau
de escolarizacdo de seus pais ou responsaveis, sua insercdo no mercado de trabalho e a renda
aproximada de suas familias. Buscaram-se também informacBes sobre como os estudantes
participantes da pesquisa utilizam seu tempo livre fora do espaco escolar e que tecnologias de

informacdo utilizam e com que frequéncia.
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2.3 JUSTIFICATIVA DO ESTUDO

Para responder as questdes propostas pelos atuais desafios da pesquisa educacional
comecgaram a surgir, a partir da segunda metade do século XX, métodos de investigacdo e
abordagens diferentes daqueles empregados tradicionalmente, a saber, os estudos de
levantamento e delineamento experimental, o que favoreceu que a investigacdo qualitativa
passasse a ser crescentemente adotada por parte dos investigadores educacionais. Assim,
segundo Godoy (1995, p. 20), “atualmente a pesquisa qualitativa ocupa um reconhecido lugar
entre as varias possibilidades de se estudar os fendbmenos que envolvem os seres humanos e

suas intricadas relacdes sociais, estabelecidas em diversos ambientes .

Segundo Aguiar e Tourinho (2011), o meétodo qualitativo tem sido amplamente
utilizado nas pesquisas educacionais, notadamente naquelas que envolvem diretamente o
ambiente escolar e seus sujeitos, contribuindo para evidenciar a relagdo entre macro e

microcosmos e para desvelar a dinamicidade escondida nas cenas do ritual cotidiano.

Para Ludke e André (2015), algumas mudancas foram fundamentais para o
crescimento das pesquisas qualitativas no espago escolar, entre elas o surgimento de novas
questBes advindas das reflexdes sobre os problemas relacionados a préatica educacional, e uma
nova atitude em relagdo as pesquisas que atribuiu a subjetividade do pesquisador papel mais
ativo na investigacdo, impulsionando o surgimento de novas propostas de abordagens, com
solugbes metodoldgicas diferentes, na tentativa de superar pelos menos algumas das

limitacGes sentidas na pesquisa até entdo realizada em educacéo.

No que se refere as novas problematicas relacionadas a préatica educacional, esta a
constatacdo de que o modelo tradicional de ensino, em que o aluno € visto como mero
receptor das informacdes transmitidas pelo professor, ja ndo se adequa mais aos padrdes de
ensino esperados na atualidade, que reconhece o aluno como um sujeito de conhecimento, e
que entende que o aluno é responsavel pela construcdo do seu conhecimento, sendo “o mesmo
que determina quando, como e o0 que aprender de forma singular, respeitando seu tempo e seu
potencial” (GREGORIO; PEREIRA, 2012, p. 53).

No tocante as mudangas pelas quais passou o papel que se atribui ao pesquisador nas
investigacdes, que passou a reconhecer a subjetividade do mesmo como elemento inerente a

pratica da pesquisa, Gonzalez Rey (2002) defende que na abordagem qualitativa o
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pesquisador é um produtor de conhecimento. Assim, a teoria produzida por ele ganha lugar de

destaque no que ele denomina de “epistemologia qualitativa”.

Esta mudanca de perspectivas em relacdo ao papel do pesquisador aponta caminhos
para se enfrentar o problema da formacdo predominantemente tedrica dos licenciados em
oposicdo a realidade vivenciada na pratica da atividade docente no espago escolar, pois as
pesquisas qualitativas no espaco escolar possibilitam a conciliagdo entre préatica de pesquisa e
ensino, o que permite a articulacdo, na figura do professor-pesquisador, entre teoria e pratica,
formacdo académica e contexto escolar, 0 que pode gerar uma mudanga Nnos pProcessos
educacionais, na medida em que “o docente passaria a pensar 0 e€nsin0 COmo Processo

permanente de investigacdo e descobertas individuais e coletivas” (QUEIROZ, 2012, 106).

Nesse sentido, as pesquisas de carater qualitativo passavam a representar uma
possibilidade interessante de pesquisa nos espacos escolares. Esta abordagem
predominantemente qualitativa vai ao encontro do objetivo deste estudo, que consiste em
analisar as narrativas que jovens estudantes de uma turma de 9° ano do ensino fundamental da
escola Guaraci Mendes constroem sobre o conceito substantivo ‘escraviddo negra no Brasil’.
Para tanto, metodologicamente, propus aos alunos questionamentos indutivos que os levaram
a produzir narrativas livres, as quais foram analisadas buscando identificar como 0s mesmos
se apropriam e utilizam marcadores historicos na constituicdo de narrativas sobre o referido
conceito e, como aparecem nestas narrativas, as relacGes entre as diferentes dimensdes

temporais, pensadas pelos alunos.

Segundo Bogdan e Biklen (1982, apud LUDKE; ANDRE, 2015, p. 13-14), a pesquisa
qualitativa apresenta algumas caracteristicas basicas que configuram esse tipo de estudo,

cabendo destacar entre elas:

e O fato das mesmas assumirem um carater descritivo, pois a descricdo funciona
bem como método de analise e explicitacdo de dados, quando se pretende que
nenhum detalhe escape ao exame, pois para a mesma todos os dados da
realidade sdo considerados importantes.

e A preocupagdo com 0 processo € muito maior do que o produto, pois na
mesma o interesse do pesquisador ao estudar determinado problema é verificar
como ele se manifesta nas atividades, nos procedimentos e nas interacfes

cotidianas.
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e O “significado” que as pessoas ddo as coisas e as suas vidas sdo foco de
especial atencdo para o pesquisador. Nesse sentido, busca-se capturar a
perspectiva dos participantes, isto é, a maneira como o publico-alvo da
pesquisa encara as questdes que sdo o alvo da investigacao.

e A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo. Ou seja, 0S
pesquisadores ndo buscam evidéncias que comprovem hipoteses definidas
antes do inicio do estudo, pois as mesmas vao ser formadas a partir da analise

dos dados.

A opcédo pela pesquisa de natureza qualitativa deveu-se ao entendimento que o estudo
em questdo ndo busca confirmar ou infirmar hipéteses, e tdo pouco alcangar generalizagoes
sobre as ideias historicas dos alunos que sdo o publico-alvo da investigacdo, mas busca incidir
sobre 0 que os dados coletados apresentam de Unico, de particular, buscando os significados
das ideias histdricas dos alunos participantes da pesquisa dentro de um dado tempo e contexto
especifico. Nesse sentido, segundo Aguiar e Tourinho (2011), a atencdo a singularidade é
outro atributo que caracteriza a abordagem qualitativa, pois quando se trabalha com sujeitos,
esta é marcada pela subjetividade social e pessoal dos mesmos.

Assim, tenta-se analisar os dados em toda a sua riqueza de uma forma minuciosa,
respeitando tanto quanto possivel, a forma em que estes foram registrados, e quando possivel
e necessario os resultados escritos da investigacdo conterdo citacdes feitas com base nos

dados para ilustrar e substanciar a apresentacéo.

Em consonancia com as pesquisas qualitativas, nesse estudo, valoriza-se o
envolvimento do pesquisador no processo de investigagdo, pois se compreende que a
producdo do conhecimento nesse tipo de pesquisa resulta de uma complexa combinacdo de
processos de producdo tedrica e empirica que convergem na figura do pesquisador, que nao
segue de forma rigida e linear nenhuma das duas vias. Contudo, também ndo pretende
esquivar-se do fato enquanto sujeito participe da pesquisa, pois esta, “como atividade humana
e social, a pesquisa traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, interesses e principios
que orientam o pesquisador” (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 34) e que mesmo cOm nossos
esforcos “os modelos criados serdo sempre uma simplificagdo grosseira da realidade”

(FONSECA, 1999, p. 76).
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Cabe ainda destacar que no &mbito da presente investigagdo qualitativa, adotou-se a
estratégia metodoldgica designada Grounded Theory ou estudo fundamentado nos dados, que
apresenta a possibilidade de se construir categorias analiticas a partir dos dados e, por
conseguinte, respeitar o fendbmeno seguindo as indicacbes que proveem do mesmo e a

possibilidade de conjugar pesquisa empirica com reflexdo teérica (TAROZZI, 2011, p. 13).
2.4 POPULACAO E AMOSTRA

Tendo em conta os objetivos do estudo que se levou a cabo, importava definir, em
primeiro lugar, quem seriam 0s potenciais participantes na investigacdo, isto €, qual a
populacéo sobre a qual deveria incidir o estudo, haja vista que invariavelmente se trataria de
uma populacdo finita. Por razdes operacionais, optou-se entdo por definir uma populacéo de
acordo com dois critérios: um primeiro, relacionado ao nivel de escolaridade; e o segundo,

com um espaco institucional delimitado.

Nesse sentido, a populacédo alvo deste estudo é formada por alunos que estdo cursando
0 ultimo ano do ensino fundamental, na escola Guaraci Mendes, localizada no centro de
Tailandia, municipio do Estado do Para. A razdo para se optar por trabalhar com alunos que
estdo cursando o0 9° ano deve-se ao fato dos mesmos serem jovens adolescentes que ja
possuem vivéncias e experiéncias que se refletem em suas relagcbes com o espaco escolar e 0
conhecimento historico, por ja terem passado por um relativamente longo percurso escolar, ja
tendo tido a oportunidade de entrar em contato com o conceito historico substantivo sobre o
qual produziram as narrativas nesse estudo, tanto no espago escolar como extraescolar, e por
apresentarem uma idade mais avancada que os alunos de anos anteriores, o que favorece a
elaboracdo de narrativas mais substanciadas, pois embora ndo se trate de uma regra, 0S
Estudos em Educacdo Histdrica apontam a tendéncia de alunos com idades mais avancadas

apresentarem ideias historicas mais elaboradas.

A escolha da escola em questéo para a realizacdo do estudo deveu-se a alguns fatores,
entre eles a localizacdo geografica da mesma, situada em um bairro central do municipio, o
que permite que a mesma receba alunos dos mais diversos bairros, incluindo alunos
provenientes das zonas rurais. Nesse sentido, a escola oferece a possibilidade do estudo
contemplar um quadro de alunos heterogéneos do ponto de vista socioecondmico, situacao
que se mostra desejavel, pois os estudos em Educacdo Histdrica apontam a relevancia que as

interagdes sociais apresentam para a constru¢do das ideias histéricas dos jovens, “o que
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ressalta a natureza situada dessa construcao e a relevancia do contexto social nos percursos de
aprendizagem” (CAIMI, 2009, p. 70).

Outro fator preponderante para a escolha da escola em questdo foi de ordem prética,
consistindo na necessidade de conciliar trabalho e pesquisa durante a realizacdo desse estudo.
Assim, a escola Guaraci Mendes era a mais acessivel por eu integrar o quadro docente da
instituicdo. Por outro lado, a condicdo de docente permite-me, por conta da proximidade,
contar com o apoio e colaboracdo dos discentes, do corpo docente, da coordenacao

pedagogica e da direcdo escolar.

Assim, este estudo abrangeu uma pequena amostra, 23 alunos do 9° ano, dos quais 13
sdo do sexo feminino e 10 do sexo masculino, com idades compreendidas entre 13 e 15 anos.
Na tabela abaixo € apresentada a idade dos alunos participantes.

Tabela 02: Faixa ataria dos estudantes participantes do Estudo.
Tailandia, PA — fevereiro de 2018.

Idade do estudante N° de estudantes
13 01
14 20
15 02
Y 23

Fonte: dados da pesquisa
Tabela elaborada pelo autor

2.5 PERFIL DO CAMPO DA PESQUISA - O MUNICIPIO E A ESCOLA

O municipio de Tailandia esta localizado geograficamente na mesorregido do nordeste
paraense e na microrregido de Tomeé-Ac¢U/PA. Municipio relativamente novo, Tailandia
alcancou este estatuto com a promulgacdo da Lei 5.452 de maio de 1988, quando também se

formaram outros 17 municipios paraenses.

A origem do municipio de Tailandia esta ligada ao contexto regional da década de
1970, durante o qual o governo militar planejou a expansdo capitalista que resultou na
reconfiguracao espacial da Amazoénia. Neste periodo o governo militar planejou, e implantou,
uma série de grandes projetos na regido amazonica, sob o discurso de um pretenso vazio
demogréafico, de desenvolvimento, progresso e da integracdo efetiva da regido ao eixo
econdmico industrial do pais. Uma das estratégias usada foi a politica de abertura de rodovias

como a Transamazonica e a Rodovia Paulo Fonteles, mais conhecida como PA - 150.
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Além da necessidade de integrar a regido, o governo militar entendia que era
necessario ocupar efetivamente a mesma, considerada um “vazio demografico”, nesse sentido,
foram criadas politicas de migracdo e incentivo ao deslocamento de pessoas de outras partes
do Brasil para a regido amazo6nica. Embora o0s sucessos dessa politica devam ser relativizados,
o fato é que diversos novos ndcleos populacionais se formaram nesse periodo, principalmente
as margens das novas rodovias, e alguns com o tempo alcancaram o status de municipio, é o
caso de Tailandia do Pard, que teve uma formacdo rapida como consequéncia da chegada de
uma populagdo de imigrantes pobres, vindos do Nordeste brasileiro, sobretudo do Estado do
Maranh&o.

Durante a década de 70, uma das consequéncias do aumento populacional foi a
intensificacdo dos conflitos por terra na regido amazodnica, segundo Prado (2006, p. 32), o
acirramento e o aumento da tensdo deviam-se “em grande medida a uma proposta e reforma
agraria imposta de cima para baixo, arbitraria em seus objetivos e formato estrutural, e que foi
feita na Amazdnia a custa de um ‘esquecimento’ historico e politico das populagdes

tradicionais locais”.

Nesse sentido, buscando contornar os problemas agrarios presentes no Para, o governo
encarregou o recém-criado Instituto de Terra do Para (ITERPA), pela execucdo da politica
agraria do Pard. Desta forma, para o surgimento da Vila que mais tarde se tornaria o
municipio de Tailandia, a intervencdo do ITERPA que visava minimizar a tensdo social na
regido motivada pelos conflitos agrarios foi fundamental, pois o Instituto promoveu o
cadastramento dos colonos e a administracdo do projeto de colonizacdo, demarcando as terras
devolutas e distribuindo lotes entre os quilémetros 51 e 183 da PA — 150, numa é&rea de
158.400 hectares. Foi em uma das reunifes entre 0s ocupantes da area e 0s membros do
ITERPA, que um de seus representantes, o tenente Pinheiro teria sugerido o nome ‘Tailandia’
para a vila que surgia em uma referéncia aos conflitos que ocorriam no pais de mesmo nome

localizado no sudeste asiatico.

Devido as caracteristicas da origem do municipio de Tailandia, sua populacdo é
formada em grande parte por imigrantes de outras regiées do Brasil, que aqui se inseriram
predominantemente no setor primario, principalmente em atividades ligadas ao extrativismo
madeireiro e a pecuaria. Atualmente, porém, a economia do municipio se dinamizou e
diversificou, passando a ocupar papéis relevantes para a economia do municipio as atividades

comerciais, 0s servi¢os publicos e os profissionais liberais, que se apresentam como uma
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espécie de classe média em formacao. Contudo, os problemas relacionados a falta de emprego
afetam grande parcela da populacéo e se agravam devido ao rapido crescimento populacional

da cidade.

Segundo o ultimo censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a
populacdo do municipio no ano de 2010 era de 79.279 habitantes, mas as estimativas do
Instituto para o ano de 2017 era que a populagdo chegasse a 103.321 habitantes, apontando
para um rapido crescimento demografico do municipio, que se configura atualmente como o
18° municipio mais populoso do Estado e o 1° da microrregido em que esté inserido. A renda
media mensal dos trabalhadores empregados em trabalhos formais no ano de 2015 girava em
torno de dois salarios minimos e meios, contudo o desemprego na cidade apresenta indices
altos, assim, a proporcao de pessoas ocupadas em relacdo a populacdo total era de apenas
11,6%, o que se reflete em dado ainda mais preocupante, o alto percentual da populagcdo com
rendimento nominal mensal per capita de até % salario minimo, que chega a 48,1% da

populacéo.

Quanto aos dados sobre a educacgéo, ainda segundo as informag0es obtidas pelo IBGE,
0 municipio de Tailandia contava no ano de 2015 com 78 estabelecimentos de ensino
distribuidos entre a zona urbana e rural de Tailandia, sendo 71 estabelecimentos de ensino
fundamental que contavam com 15.294 alunos matriculados e sete de ensino médio com
3.684 alunos matriculados. A taxa de escolarizacdo da populagdo entre 6 a 14 anos é de
89,7%, o0 que coloca Tailandia, quando comparado aos demais municipios do Estado, em uma
posicdo desfavoravel, ocupando a posicdo de 129° entre os 144 municipios do Para. Outro
dado importante a se destacar € o IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacéo Béasica) do
municipio, que em 2015 apresentava para 0s anos iniciais do ensino fundamental a média de
4,5, e para os anos finais do ensino fundamental média de 3,7, colocando Tailandia como o

38° municipio com melhor IDEB no Estado do Paré’.

A escola em que o estudo foi realizado pertence a rede municipal de ensino de
Tailandia, sendo um dos 71 estabelecimentos de ensino fundamental mantidos pelo poder
publico municipal. Sua fundacdo data do dia 2 de janeiro de 2009, dando-se em carater
emergencial devido a necessidade de atender a demanda de alunos dos bairros préximos e

provenientes das zonas rurais do municipio. Atualmente a escola funciona nos periodos

" Os dados apresentados nos dois Gltimos paragrafos sdo do censo do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), e podem ser acessados no site <https://cidades.ibge.gov.br/brasil/pa/tailandia/panorama>
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matutinos e vespertinos, atendendo 939 discentes que cursam 0s anos finais do ensino

fundamental, ou seja, do 6° a0 9° ano®.

A escola em questdo € referéncia de ensino no municipio, fato reconhecido pela
comunidade que ao inicio de cada novo ano letivo pleiteia vagas na instituicdo para seus
familiares, devendo-se 0 bom desempenho da mesma em parte a gestdo escolar comprometida

e ao trabalho e qualificacio do corpo docente.

2.6 CARACTERIZACAO SOCIOECONOMICA E CULTURAL DO
PUBLICO-ALVO.

A construcdo de um perfil socioeconémico e cultural dos estudantes foi realizada com
base em informacBes obtidas através da secretaria e coordenagdo escolar e dos dados
coletados através da aplicacdo do questionario socioeconémico e cultural que buscou, por
meio de questdes objetivas e subjetivas, mapear aspectos das condi¢cdes de vida dos alunos
participantes da pesquisa, levantando dados sobre moradia, trabalho, renda, escolarizagcdo dos
pais e responsaveis. Esse instrumento também buscou identificar habitos de lazer e atividades
realizadas fora do espaco escolar.

Todos os 23 estudantes que participaram da pesquisa e responderam ao questionario
sdo de uma mesma classe e frequentavam o 9° ano do ensino fundamental no ano letivo de
2018. Os demais alunos da classe ndo obtiveram autorizacdo dos pais ou responsaveis para
participar do estudo, ndo participaram de todas as etapas do estudo por ndo se encontrar
presente no dia da aplicacdo de algum instrumento de coleta de dados ou ndo demonstraram

interesse em participar.

A amostra que respondeu ao questionario era composta por estudantes com faixa etaria
entre 13 e 15 anos, sendo a amostra formada por treze alunos do sexo feminino e dez do sexo
masculino. Ja quanto ao grupo étnico racial aos quais os alunos declaram pertencer temos uma
conformacdo bastante heterogénea, mas com a predominancia de alunos pardos, assim, treze
alunos se declararam ‘pardos’, cinco ‘brancos’, quatro ‘negros’ € um aluno optou por ndo
responder essa questdo. A maioria dos alunos declarou sempre ter vivido no municipio de
Tailandia, sendo que apenas quatro afirmaram ja ter vivido em outras localidades. De acordo

com as informagdes fornecidas pela escola, todos os estudantes participantes da pesquisa

& As informac8es foram obtidas através do Projeto Politico e Pedagdgico Escolar (PPP) atualizado para o ano de
2018.



80

apresentavam um aproveitamento escolar global médio. A tabela abaixo mostra os dados e
suas percentagens:

Tabela 03: perfil socioeconémico — Grupo étnico-racial dos
estudantes participantes do Estudo. Tailandia, PA — fevereiro de

2018.
Grupo étnico-racial N° de estudantes.
Amarelo - -
Branco 05
Indigena - -
Negro 04
Pardo 13
Outros. 01

Fonte: dados da pesquisa
Tabela elaborada pelo autor

A maior parte das familias dos estudantes é formada por quatro a oito membros (85%
das familias, segundo os dados coletados). Todos vivem em casas proprias, sendo que as
moradias dos alunos localizam-se em diversos bairros do municipio, tanto em bairros centrais
quanto em bairros periféricos, embora o maior percentual de alunos resida no bairro onde se
localiza a escola, em que foi realizado o estudo, o que se justifica pelo fato da zona urbana do
municipio ser relativamente pequena e também pela busca da comunidade por vagas na escola
em questdo, conforme tabela abaixo:

Tabela 04: perfil socioeconémico — localidade de residéncia dos
estudantes, Tailandia, PA — fevereiro de 2018.

Bairro de residéncia N° de alunos
Arboreto 01
Aeroporto 04
Bela vista 01
Centro 01
Fatima | 03
‘Picarreira’ 01
Novo 06
Santa Maria 02
Vila Macarréo 03
Né&o respondeu 01

Fonte: dados da pesquisa
Tabela elaborada pelo autor
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Ainda a respeito da composicdo familiar, aproximadamente 75% dos estudantes
declarou residir com a familia® de origem (pai, mae e irmdos), um aluno declarou viver com
familiares e seis alunos marcaram a opg¢do “outros”, sendo que no espaco destinado a
especificacdo dessa opcéo, trés deles declaram viver apenas com a mée e irmaos e 0S outros
trés declararam viver com a mée, o padrasto e os irméos. Nota-se que embora a maioria dos
alunos viva com as suas familias de origem, nos casos em que as mesmas foram decompostas,
é sempre a figura paterna que estéa ausente.

Tabela 05: perfil socioeconémico — composi¢édo familiar dos
estudantes, Tailandia, PA — fevereiro de 2018.

Com quem vocé vive atualmente? N° de alunos
Familia de origem (mée, pai e irmé&os) 16
Familiares (avos, tios, primos) 01
Outros 06

Fonte: dados da pesquisa
Tabela elaborada pelo autor

Quanto a renda mensal dos pais ou responsaveis pelos estudantes, 12 declaram
acreditar que sua renda familiar girava entre um e trés salarios minimos, um aluno acreditava
ser de trés a cinco, trés alunos acreditavam estar entre cinco e sete salarios minimos e sete ndo
souberam ou ndo quiseram responder a essa pergunta. A maioria das familias desses
estudantes™ possui renda mensal de até trés salarios minimos. A tabela abaixo mostra os
dados:

Tabela 06: perfil socioecondémico — renda familiar dos estudantes,
Tailandia, PA — fevereiro de 2018.

Renda familiar — salario minimo N° de alunos
Entre 1 e 3 SM 12
Entre 3e 5 SM 01
Entre5e 7 SM 03
Acima de 10 SM --
N&o soube ou ndo quis responder 07

Valor do salario minimo em fevereiro/2018 no Estado do Para: R$ 954,00
(novecentos e cinquenta e quatro reais)
Fonte: dados da pesquisa
Tabela elaborada pelo autor

° Na concepgdo moderna a familia se define por um futuro incerto, pois, embora os entraves e constrangimentos
sociais estejam presentes, 0s individuos constroem suas historias.

' SCALON, Celi e SALATA, André. Uma nova classe média no Brasil da Gltima década? O debate a partir da
perspectiva  sociolégica. Disponivel em  http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-
69922012000200009. Acesso em 28/12/2019. No presente trabalho usa-se o critério oficial do IBGE.
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Outra pergunta foi quanto as profissdes dos pais ou responsaveis tendo os dados
revelados uma grande variedade nas profissbes como cabelereiro, mecanico, chaveiro,
caminhoneiro, agougueiro, comerciante, mecanico, motorista, pedreiro, policial, lojista,
empresario — entretanto, dois alunos ao invés de indicarem a profissdo dos pais e/ou
responsaveis pela provisdo da familia, responderam que aqueles estavam desempregados. Ja&
entre as maes, os dados sobre suas profissdes apresentam professoras, técnicas de laboratorio,
técnica de agropecuaria, agente administrativo, artesd, faxineira, empregada doméstica,
técnica em mineracdo, funcionaria publica, vendedora de loja e enfermeira. Na tabela abaixo
se pode visualizar as profissoes:

Tabela 07: perfil socioecondbmico — ocupacgdo dos pais-maes e/ou responsaveis

Profissdo/ocupacdo do pai | N° | Profissdo/ocupacdo da mae | N°
Acougueiro 01  Agente administrativa 01
Cabeleireiro 03  Aposentada 02
Caminhoneiro 03  Artesd/ Autbnoma/ Vendedora Romanel 03
Chaveiro 01 Dona de casa 03
Comerciante 03 Empregada doméstica 02
Dentista (odont6logo) 01 Empreséria 01
Desempregado 02 Enfermeira 01
Empresario 01 Faxineira 01
Lojista 01 Professora 01
Mecanico 01 Técnica em agropecuaria 02
Metaldrgico 01 Técnica em laboratorio 01
Motorista 01 Tecnica em mineracdo 01
Pedreiro 02  Trabalha no forum (Funcionaria Publica) 01
Policial 01 Vendedora de loja 01
Supervisor de empresa 01 Nenhuma
Total [ 23 | Total | 22

Fonte: dados da pesquisa
Tabela elaborada pelo autor

Quanto ao grau de instrucdo do pai ou responsavel, a maior parte dos mesmos
apresenta baixo grau de escolaridade. Cinco alunos declararam que o pai ou responsavel eram
analfabetos ou possuiam o ensino fundamental incompleto, nove deles responderam que 0s
mesmos possuiam o ensino fundamental completo, dois que possuiam ensino médio
completo, outros dois indicaram que o0s pais ou responsavel tinham o ensino superior
completo e trés alunos ndo quiseram ou ndo souberam responder. Entre as maes, ou mulheres
responsaveis, o grau de instrucao apresenta indices melhores, onze alunos declararam que sua
mée ou mulher responsavel possuia ensino médio completo, trés responderam que as mesmas
estavam cursando 0 ensino superior e duas possuiam o ensino superior completo. Somente

dois estudantes declararam que suas méaes ou responsaveis possuiam o ensino fundamental
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completo e dois que as mesmas possuiam o ensino fundamental incompleto ou eram
analfabetas. Apenas um aluno ndo soube ou ndo quis responder sobre o grau de escolaridade
de sua mae ou mulher responsavel.

Tabela 08: perfil socioecondmico — escolaridade dos pais e/ou mae ou
responsaveis dos estudantes

Escolaridade Pai Mae

Niveis Ne° N°
Analfabeto e/ou ensino fundamental incompleto 05 02
Ensino fundamental completo 09 02
Ensino médio incompleto 01 01
Ensino médio completo 02 11
Ensino superior incompleto 01 03
Ensino superior completo 02 02
N&o soube ou ndo quis responder 03 01
Total 23 22

Fonte: dados da pesquisa
Tabela elaborada pelo autor

Visando conhecer mais sobre as atividades dos estudantes fora do espago escolar e as
ferramentas utilizadas para ter acesso a informacdes e sobre o qué faziam com 0s seus tempos
livres, obteve-se uma multiplicidade de respostas sobre “o fazer no tempo livre”, porém,
destaca-se as mais frequentes: navegar na internet (11), assistir televisdo (8), praticar esportes
(6), passear (4), ouvir musica (3). Alguns alunos indicaram mais de uma atividade. Nas
respostas chama atencdo que a internet se configura como uma importante fonte de

informac&o na vida desses estudantes, principalmente no acesso as redes sociais, filmes, etc.

Percebe-se que os meios de informacdo de massa sdo bastante presente nas vidas
desses estudantes, assim, buscando compreender melhor essa relacdo com as tecnologias de
informagdo e comunicacdo, foram perguntadas aos alunos participantes do estudo com que
frequéncia assistem TV e acessam a internet. Assim, quatorze alunos afirmaram assistir TV
todos os dias; oito alunos assistem apenas as vezes e um aluno afirmou ndo assistir televisdo.
Quanto ao acesso a internet, onze alunos afirmaram acessar a internet todos os dias; oito
alunos acessam com pouca frequéncia e apenas quatro alunos afirmaram ndo ter acesso a
internet em casa. A leitura é uma atividade pouco realizada, apenas cinco informaram ler

livros frequentemente.
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3. NARRATIVAS DE ESTUDANTES SOBRE A
ESCRAVIDAO NEGRA NO BRASIL
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3 NARRATIVAS DE ESTUDANTES SOBRE A ESCRAVIDAO NEGRA
NO BRASIL

3.1 ANALISE DOS MARCADORES HISTORICOS

Nesse momento passamos para a analise dos escritos coletados através da aplicacdo do
principal instrumento de recolha de dados utilizado nesse estudo, o questionamento indutivo,
que através de um comando claro e direto solicitou que os estudantes participantes do estudo
produzissem uma narrativa sobre a historia da escraviddo negra no Brasil. Assim, o

guestionamento indutivo proposto aos alunos foi o seguinte:

Imagine-se conversando com um grupo de amigos sobre temas da histéria brasileira,
quando vocé é desafiado (a) a contar a “historia da escraviddo negra no Brasil”. Como vocé

contaria essa histéria?

As pesquisas em Educacdo Histdérica no Brasil tém dedicado especial atencdo as
investigacGes sobre as narrativas historicas dos estudantes, por entender que é importante
levar em consideracdo as perspectivas de quem aprende, para partindo dos conhecimentos
prévios dos mesmos, buscar caminhos para compreender as formas como se relacionam com
0 conhecimento histérico e assim poder transformar suas ideias na direcdo de um
conhecimento histérico mais elaborado, que tem como objetivo principal o desenvolvimento
de formas de consciéncia histéricas mais complexas que permitam aos jovens estabelecer

relacdes temporais que 0s ajude a se orientar nas suas vidas.

Nesse sentido, adotam as perspectivas tedricas do historiador Jérn Riisen, para quem a
narrativa historica seria a face material da consciéncia histdrica, ou seja, através das narrativas
seria possivel acessar a forma como se estruturam as consciéncias histéricas dos individuos,
dado que a consciéncia histdrica seria o resultado de uma soma de opera¢Ges mentais que sao
exteriorizadas através da narrativa. Assim, seria pela analise de uma narrativa histérica que se
teria acesso ao modo como os individuos concebem o passado, os tipos de significancia e
sentidos de mudanca que atribui a historia, espelhando, portanto certo tipo de consciéncia
histdrica, ou seja, relacbes que o individuo encontra entre as dimensdes temporais no plano
social e individual. Dito de outro modo, a narrativa seria, portanto, o processo de constituigdo

de sentido da experiéncia temporal.
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A narrativa assim adquire uma importancia singular neste estudo, pois € através dela
que buscamos ter acesso aos conhecimentos e formas de compreensdo historica dos jovens.
Nesse sentido, aquiescemos a premissa de Jorn Risen, que considera que as abordagens
tedrico-metodoldgicas da consciéncia historica precisam levar em conta que esta consciéncia
se expressa em narrativas estruturadas do passado, cuja coleta e andlise das ideias dos sujeitos
investigados sdo a base para o estudo desse tema, qualquer que seja 0 método empregado. E
nesse sentido que buscaremos desenvolver nossa analise sobre as narrativas que 0s estudantes

produziram a cerca do conceito historico substantivo ‘Escraviddo negra no Brasil’.

Participaram da atividade de elaboracdo das narrativas 23 estudantes, todos de uma
mesma turma de um 9° ano da escola onde o estudo foi realizado. O publico alvo da pesquisa
se constituiu por 10 estudantes do sexo masculino e 13 do sexo feminino, todos com idades
compreendidas entre 13 e 15 anos. A elaboracao dessas narrativas ocorreu durante o primeiro
bimestre do ano letivo de 2018, ap6s conversa prévia com os alunos sobre o interesse que

participassem da mesma e de obtida a autoriza¢ao dos pais ou responsaveis.

A partir da andlise dos escritos coletados e das questdes que emergiram ao tentar
compreender os significados atribuidos pelos estudantes a historia da escraviddo negra no
Brasil, foi possivel perceber as especificidades e as potencialidades apresentadas para a
identificacdo de indicios de operagdes mentais basicas do pensamento histdrico inerentes ao
trabalno com esse material, como por exemplo, as operagdes de rememoragdo e de
interpretacdo da experiéncia temporal praticadas pelos estudantes a fim de produzir narrativas

com sentidos.

Para a organizagdo, identificacdo e analise dos dados adotou-se como procedimento
inicial a digitacdo das 23 narrativas produzidas pelos estudantes, seguida de uma leitura
exploratdria, onde foi possivel ter uma primeira visdo da forma como os alunos apreendem e
mobilizam seus conhecimentos sobre a escraviddo negra no Brasil, passando assim para um
préximo passo que consistiu na identificacdo e analise dos elementos estruturantes
selecionados nas narrativas, sendo estes: 0s conteudos substantivos, 0s personagens/agentes
histéricos e os marcadores temporais e espaciais presentes nas narrativas. Os marcadores
histéricos selecionados foram organizados em quadros analiticos que permitiram a
identificacdo da forma como os estudantes os mobilizaram e utilizam para a constituicdo de

suas narrativas.
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Apos esse tratamento foi realizada a analise quantitativa e qualitativa dos elementos
constituintes das narrativas, interpelando-os conceitualmente e relacionando-os aos construtos
teoricos balizadores da pesquisa, procurando assim compreender como 0s estudantes
articularam narrativas sobre a histéria da escraviddao negra no Brasil a partir do comando
indutivo proposto pelo instrumento de pesquisa. Assim, a compreensdo da estrutura narrativa

dos estudantes partiu da identificagdo dos elementos:

1. Marcadores histéricos / conteudos substantivos — entendidos como os contetdos,
as tematicas e acontecimentos que estdo presente nas narrativas dos estudantes e
formam a substancia da histdria que produziram.

2. Marcadores conceituais / conceitos historicos — estd relacionada a presenca de
reflexdes sobre conceitos historicos que envolvem nocbes gerais e nocdes
particulares relativas a contextos especificos no tempo e no espago.

3. Personagens / agentes historicos pessoais e sociais — refere-se a presenca e forma
como 0s sujeitos histdricos, sejam individuais ou sociais, sdo inseridos nas
narrativas dos estudantes e que papéis desempenham nas mesmas.

4. Marcadores espaciais — sdo as referéncias a espagos locais, regionais, nacionais ou
mundiais e também 0s espacos em que se encontram ou ao qual sdo destinados 0s
‘senhores’ e ‘escravos’ nas narrativas.

5. Marcadores temporais — sd@o 0s elementos que os estudantes utilizam para
representar a temporalidade em suas narrativas, como: cronologia (datacoes:

séculos, década, ano) e expressdes que indicam passagem de tempo.

3.2 MARCADORES HISTORICOS: CONTEUDOS SUBSTANTIVOS

O primeiro elemento analisado no conjunto de escritos produzidos pelos estudantes
sdo os marcadores histéricos — contetdos substantivos, que expressa mais diretamente o
“conhecimento substantivo”, ou seja, tematicas, assuntos e acontecimentos da historia da
escraviddo negra no Brasil que os estudantes privilegiam, ou mais precisamente o que ficou
evidenciado nas narrativas construidas pelos estudantes participantes da pesquisa no momento
da realizacdo da narrativa, pois, deve-se lembrar que a coleta de tal material deu-se numa
situacdo especifica — no ambiente escolar, mas ndo como atividade comum do seu cotidiano,
ndo se tratava de um assunto trabalhado previamente, possuindo um limite de linhas e tempo

para sua execucao e que objetivava produzir conteddo para uma pesquisa — 0 que implica ndo
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podermos considerar seus escritos como ‘o conhecimento’ que possuem sobre a escravidao
negra no Brasil, mas como uma narrativa gue representa como acionam e estruturam seus

conhecimentos historicos sobre a tematica escraviddo dentro de uma dada situacéo.

Esses marcadores histéricos expressos nos conteddos de suas narrativas Sao
compreendidos como conhecimento historico substantivos oriundos da memoria histdrica
construida pela formagéao histérica e pela aprendizagem escolar. Nas producdes dos alunos é
possivel encontrar varia¢fes na quantidade e diversidade de contetidos historicos substantivos
que as compbem, contudo algumas tematicas e assuntos sdo frequentemente abordados,
estando presente, de forma mais ou menos elaborada, em praticamente todas as narrativas, 0
que sugere fazer parte do ‘niicleo central™™ da representagdo que 0s mesmos fazem sobre o

que foi a escravidao negra no Brasil.

A tabela abaixo apresenta a forma e frequéncia com que os conteddos substantivos
compuseram 0s escritos dos estudantes, e permite uma visdo previa dos contelidos que

mereceram papel de destaque nas narrativas:

11 campos (2009), baseando-se em pensadores como Abric (1994), analisa as representacdes que estudantes
constroem sobre a escraviddo negra no Brasil se valendo do conceito de ‘ntcleo central’, que seria composto por
um ou mais elementos que dariam significado a representacéo, pois seria a parte mais estavel e resistente das
representagdes.
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Tabela 09: questionamento indutivo — marcadores historicos: conte(ldos substantivos

Marcadores Historicos — contelidos substantivos

Contetdos Caracterizacoes N° de
substantivos Incidéncia
12

Trabalho “trabalhavam em tudo, como lavradores,
cozinheiros, prestadores de servigos” 18
“trabalhavam dia e noite”
“trabalhavam sem salarios, sem direitos”

Castigos “apanhavam no pelourinho”
Caracterizacao da vida “morriam torturados, de fome” 16
sob a escravidao. “ficavam expostos ao sol”
Cotidiano  “comiam pouco, vestiam panos velhos”
“as senzalas seriam suas casas” 12

“as mulheres sofriam abusos sexuais”

Resisténcia  “dangavam a capoeira e adoravam seus
deuses”
“fugiam para os quilombos onde viviam de 09

acordo com sua cultura”

O tréfico negreiro e “os portugueses invadiam e traziam os africanos nos barcos

suas condigdes negreiros”’ 14
“as viagens duravam vdrios dias ou meses”
“os escravos morriam por fome, sede, doengas ou brigas”

O pensamento racista “sofriam preconceito simplesmente por ser negro”

da época “havia muito racismo, acreditavam que os negros da Africa 09
eram inferiores aos europeus”’

Legislacéo “Lei Eusébio de Queiroz que impedia o trdfico de escravos”

abolicionista “o fim definitivo da escraviddo foi com a Lei Aurea (1888) 09
assinada pela princesa Isabel filha de D. Pedro II”

O pensamento racista  “Até hoje existe preconceito, as pessoas julgam as outras 07

no presente pelo cabelo ou cor da pele”

Chegada dos “no ano de 1500, Pedro Alvares Cabral veio com seus 06

portugueses amigos (...) comegaram a invadir o Brasil”

@) comércio de “quando chegavam ao Brasil, ficavam em um tipo de 04

escravos no Brasil comércio expostos para os compradores”’

A escraviddo  “a escraviddo (...) comecou pelos indios” 02

indigena “os indios também sofreram nas mdos dos portugueses”

Representagdes de “a Escrava Mde era considerada uma escrava por sua cor e 02

escravos nas novelas era humilhada por outras pessoas brancas”

Sistema “0 sistema socioeconomico daquela época era o feudalismo, 01

socioecondmico que mais tarde foi trocada pelo capitalismo”

A vida dos negros na “Muito tempo atrds os negros viviam a sua liberdade com 01

Africa sua cultura”

A biografia de Nelson  “Nelson Mandela combateu a opresséo da elite branca (...)” 01

Mandela

Fonte: Dados da pesquisa.

12 As incidéncias indicam o niimero de narrativas em que os conteidos substantivos em questdo surgiram.
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Os estudantes abordaram em suas narrativas diversos aspectos relacionados ao periodo
da vigéncia do sistema escravista, dentre esses estdo temas ou acontecimentos relacionados ao
trafico negreiro, as causas da escraviddo, as relacdes sociais entre senhores e escravos, as
diversas formas de trabalho realizado por homens e mulheres escravizados, a condic¢do social
do escravo, aspectos relacionados a mentalidade da época, na visdo dos alunos marcadamente
racista, entre outros. Contudo, cabe destacar que embora o conteddo das narrativas se foque
principalmente em descrever como seria a vida cotidiana dos escravos no Brasil, parte dos
alunos sente a necessidade de, para explicar a existéncia da escravidao, retroceder sua
narrativa até o periodo do ‘descobrimento’ do Brasil pelos portugueses ou ao periodo da
‘invasdo’ e comércio de escravos na Africa. Além disso, alguns alunos (7) ndo se limitaram a
encerrar sua narrativa apresentando a abolicdo como o marco histérico que representou o fim
da escravid@o no Brasil, mas realizaram um salto temporal para o presente, onde apresentam
alguns aspectos da realidade como sendo herancas da escravidao, entre eles a desigualdade

social e o racismo.

Foi possivel identificar nos contelidos substantivos presentes nas narrativas o destaque
dado para alguns assuntos, entre eles estdo aqueles que caracterizam como seria a vida sob a
escraviddo — que foca em aspectos relacionados a vida do escravo marcada pelo trabalho
exaustivo, condigdes paupérrimas marcadas por abusos e o0s castigos fisicos — e o tréfico
negreiro, onde se denuncia as péssimas condi¢cGes em que essas viagens eram realizadas. Os
trechos de narrativas abaixo reinem de forma exemplar a abordagem que alguns alunos

destinaram a essas questoes:

Trafico negreiro

Existiam muitos traficos de escravos que eram feitos em navios negreiros. Esses navios negreiros
eram muitos, mais muitos ruins, eles embarcavam na Africa e desembarcavam aqui no Brasil,
essas viagens demoravam varios dias e até meses para ser feitas, por isso, porcentagem dos
escravos morriam, de doencas, brigas entre escravos, as vezes eram mortos pelos donos do navio
e etc. (Bruno, 13 anos).

(...) tudo comecava pela viagem, vinham amarrados e com condi¢Bes precarias, tratados como
lixo ou objetos (...) (Débora, 14 anos).

A escraviddo negra no Brasil comegcou quando os portugueses chegaram no Brasil. Depois de
algum tempo comecaram a trazer escravos da Africa para fazer todo o trabalho pesado (...)
(Jéssica, 14 anos).
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A maior parte das narrativas produzidas pelos estudantes (15) busca apresentar o
desenvolvimento dos acontecimentos de forma organizada, partindo de uma provavel origem
para o desfecho ou herancas da escraviddo no Brasil, isso implica em parte o destaque dado
pelos alunos a questdo do trafico negreiro, pois 0 mesmo se configura no ponto de partida
para muitas das suas producdes (14), por representar um marco histérico que ao mesmo tempo
explica de onde provinham os escravos — Africa — e a forma como eram inseridos ao territorio
brasileiro, através das viagens realizadas pelos barcos ou navios negreiros. Uma parcela dos
alunos que ndo iniciou suas narrativas dessa forma retrocedeu ainda mais, relacionando o
inicio da escraviddo no Brasil com a chegada dos portugueses no territorio, o inicio da

colonizacdo e a necessidade de mé&o-de-obra (06).

As explanacgdes sobre o trafico negreiro nas narrativas vdo desde rapidas mengdes, que
apresentam o trafico como o meio pelo qual os escravos eram inseridos no Brasil (09), ate
descri¢bes mais elaboradas que buscam apresentar as condi¢cdes em que o trafico de escravos
era realizado (05), assumindo em alguns momentos um tom de dendncia das consequéncias
dessas viagens para os africanos escravizados, que parecem se chocar com os valores da
sociedade contemporanea, como encontramos no trecho da narrativa do aluno Bruno®®, de 13
anos, citada acima, e também na narrativa da aluna Sofia, quando afirma que “as viagens
duravam dias e as condi¢des em que essas pessoas viajavam eram precarias”, apontam
também como problemas dessas viagens o fato dos escravos passarem fome, sede, adoecerem
e muitas vezes acabar morrendo. Além disso, nas passagens em que os alunos se referem ao
trafico de escravos, apontam para a forma como 0s portugueses percebiam e tratavam 0s

escravos, eram “mortos pelos donos dos navios” (01) e “tratados como lixo ou objetos” (02).

Caracterizagéo da vida sob a escraviddo — Trabalho.

A escraviddo comecgou no Brasil no século XVI, e é marcada pela exploracdo da méo-de-obra de
negros trazidos da Africa e transformados em escravos no Brasil pelos europeus e colonizadores
do pais. Esses escravos eram utilizados principalmente na agricultura mexendo com cana-de-
aglcar e no minério. Muitos deles também desempenharam servigos domésticos e urbanos. (Paulo,
14 anos).

Naquele tempo os escravos homens, trabalhavam geralmente em trabalhos bracais, como a
colheita de café e de cana-de-agucar e as mulheres escravas trabalhavam geralmente em trabalhos
caseiros como lavar, costurar entre outros. (Henrique, 14 anos).

(...) usaram os negros, 0s obrigaram a trabalhar para eles sem um salario, sem direitos. (Joana, 14
anos).

“ Os nomes utilizados sdo ficticios, pois no termo de consentimento livre e esclarecido assinados pelos
estudantes e seus responsaveis ficou garantida a preservacéo da identidade dos mesmos.
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As narrativas produzidas pelos estudantes sobre o que teria sido a escravidao negra no
Brasil ndo se focam em caracteriza¢Ges politicas e econémicas do regime escravista, mas
destacam uma espécie de caracterizacdo de como seria a vida da populacdo escrava, marcada
por um cotidiano de exploracdo e sofrimento, sendo este aspecto o que ganha mais espagos
nas narrativas dos alunos. Nesse sentido, os aspectos da vida dos escravos que sao ressaltados
sdo o trabalho (18), os castigos (16) e as péssimas condi¢cdes em que 0s escravos viviam (12),
sendo que esses trés elementos aparecem comumente relacionados nas narrativas, assim,

considera-se necessario analisa-los tanto individualmente quanto em suas imbricagoes.

O trabalho € o elemento mais referenciado como caracteristico da vida sob a
escraviddo, sendo representado nas narrativas dos alunos como um trabalho compulsoério,
exaustivo e degradante. Contudo, embora as referéncias ao trabalho estejam de modo
explicito ou implicito presentes em praticamente todas as narrativas, elas se dao de forma
genérica e superficial. Em suas narrativas, as descri¢des sobre o trabalho escravo focam
principalmente em relatar quais atividades eram desempenhadas pelos escravos (12), assim,
embora alguns alunos destaquem que 0s escravos se prestavam a todo tipo de servigo (02),
exemplificam predominantemente o trabalho do escravo realizado na zona rural (10), seja de
forma mais genérica, quando apontam o trabalho na ‘“lavoura”, no “rog¢ado”, ou mais
especifico, quando afirmam que os escravos trabalhavam na “colheita de café e da cana-de-
acucar”, apenas o aluno Paulo apresentou a diversidade de trabalhos em que os escravos eram
utilizados, ao afirmar que embora a principal atividade realizada pelos escravos fosse a ligada
a agricultura, os mesmos também eram utilizados em outros servigcos como a mineracao,

servigos domésticos e urbanos.

Nas suas narrativas, os alunos também apresentam as diferencas entre o trabalho
realizado pelos escravos do sexo masculino e feminino (07), nesse sentido, enquanto na zona
rural os escravos homens desempenham os servicos ligados ao plantio e colheita nas grandes
plantagdes, as escravas mulheres, embora também possam trabalhar nos servicos da lavoura
(03), trabalham preferencialmente na casa-grande, onde realizam o0s servi¢cos de natureza
doméstica, ou seja, limpar, cozinhar, ou servir como amas-de-leite (06). Além de descrever as
atividades realizadas pelos escravos, 0s alunos se preocupam em destacar as condicdes em
que esses trabalhos eram realizados, assim, para reforcar a ideia de que se tratava de um
trabalho exploratorio, os alunos buscam nas caracteristicas do trabalho atual (04) elementos
que se contraponham ao trabalho em condigfes de escraviddo, destacando que 0s escravos

“ndo possuiam direitos”, sendo obrigados a trabalhar “sem receber remunera¢ao” ou “salario”,
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apenas a narrativa do aluno Alan destoa das demais, pois afirma que “os escravos trabalhavam
em troca de baixos salarios”. O trabalho realizado pelos escravos também ¢ associado a uma
situacdo degradante, pois como aponta a aluna Estefani, de 15 anos, “os [escravos] que iam
para o plantio eram feridos e humilhados e os que eram levados para a casa-grande também
eram feridos e humilhados”, e também é associado ao castigo fisico, pois segundo o aluno
Gabriel, de 14 anos, “1a, eles trabalhavam bastante e em alguns casos quando ndo conseguiam

mais trabalhar de cansago, apanhavam a chicotadas”.

Castigos fisicos

Varios escravos morriam torturados, de fome, sede ou outra coisa, apanhavam até a morte, eram
chicoteados. (...) Se uma escrava ndo fazia o trabalho direito elas eram castigadas de uma forma
cruel, eram amarradas a um tronco e chicoteadas. (Andréia, 14 anos).

Muitas das vezes as mulheres sofriam abusos sexuais de seu patrdo e o homem ficava exposto ao
sol por muito tempo. (Débora, 14 anos).

Quando cometiam algum erro eram punidos com chicotadas ou até mesmo a morte. (Wilson, 14
anos).

Nas narrativas produzidas por esses estudantes a escraviddo € marcada pelo
sofrimento, seja devido & humilhacdo ligada a inferioridade atribuida ao negro, seja devido
aos castigos fisicos impostos aos escravos. A mengdo aos castigos fisicos é frequente nas
narrativas (16), em algumas, eles parecem se tratar de algo cotidiano na vida dos escravos
(06), que ndo necessita uma causa aparente para que ocorra, em outras, contudo, 0s castigos
fisicos sdo apresentados como decorrentes de situacGes especificas, ligadas as atitudes
tomadas pelos escravos, nesse sentido, a principal causa associada aos castigos que 0s
escravos recebiam esta ligada ao trabalho (09), castigados sdo os escravos que “desobedecem
ao feitor ou ao senhor”, que “ndo executa seu trabalho direito”, que “se recusa a trabalhar”,
que cansado diminui o ritmo do seu trabalho, ou ainda o escravo que ao tentar fugir é

apanhado e sofre as consequéncias do seu ato.

Quanto aos castigos, 0 mais mencionado pelos estudantes é o “pelourinho” ou “ser
amarrado ao tronco e chicoteado” (06). No estudo de Siman (2005), realizado com 36
criancas entre 9 e 11 anos de idade a representagé@o da vida do negro na escraviddo como a de
um sujeito amarrado ao tronco e sendo chicoteado ganhou um espaco de centralidade,
segundo ele isso pode estar associado a famosa pintura de Debret de 1835, intitulada
“execu¢do de pena de agoite”, pois sua reproducdo pode ser vista nos livros didaticos, nos

filmes, nas séries e telenovelas, tornando-se uma imagem canoénica. Outros castigos citados
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pelos estudantes séo: “ser deixado exposto ao sol” (01), passar “fome” e “sede” (02), ou de
forma mais genérica ser ‘torturado’, ‘maltratado’, ‘castigado’ ou ser morto (04). Cabe ainda
destacar que no caso das mulheres a referéncia aos abusos sexuais que sofriam por parte de
seus “patrdes” e “feitores” é frequente (07), ora transparecendo que 0s mesmos se tratavam de

uma forma de castigo, ora que se tratavam do cotidiano das escravas mulheres.

Também o estudo de Campos (2009) evidencia o destaque que a associagdo entre
escraviddo e o sofrimento recebe nas narrativas dos estudantes, em seu estudo com sessenta e
um alunos entre 15 e 19 anos, do total de 61 narrativas analisadas agrupou 26 delas na
categoria que denominou de ‘imaginario do tronco’, ou seja, textos que apresentaram a
violéncia e o sofrimento como a marca fundamental da escraviddo, parecendo entender que
esses seriam os pilares e a base sobre a qual o sistema escravista se desenvolveu no Brasil.
novamente aqui a imagem do tronco ganha espaco central nas narrativas, sendo apresentada
pela autora como o simbolo da violéncia e do sofrimento. A vida do escravo assim parece
estar restrita ao trabalho forgado e excessivo, aos castigos e, em alguns casos, as tentativas de

fugas e rebelides.

Nessas narrativas, embora os castigos sejam entendidos principalmente como forma de
punicéo por infracbes cometidas pelos escravos, destaca-se também a severidade da aplicacdo
desses castigos (06), nesse sentido, 0s alunos parecem associar 0s castigos tanto como uma
medida de corre¢do, quanto com uma forma de caracterizar o senhor como um individuo
cruel. Assim, nessas narrativas os estudantes reforcam a severidade do castigo através de
expressoes como “eram castigados de forma cruel”, “apanhavam até a morte” ou “apanhavam

até quando o fazendeiro mandasse parar”.
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Cotidiano da vida sob a escravidao.

A maioria dos escravos recebia péssimo tratamento, comiam alimentos de péssima qualidade e
dormiam nas senzalas e as vezes recebiam castigos fisicos. (Paulo, 14 anos).

(...) Ihe davam comida e na verdade praticamente restos de comida, e davam roupas velhas (eu
acho que possa ter sido assim, pois ndo me lembro dessa histéria dos escravos). (...) as mulheres
negras trabalhavam, elas que faziam as comidas dos seus patrdes, elas eram também tratadas com
muito preconceito, por ser mulher e ainda mais por ser negra (...) elas trabalhavam sem receber,
s6 moravam provavelmente em algum quarto nos fundos da casa ou dentro em algum quartinho
velho. Isso que eu acho que possa ser a escraviddo no Brasil. (Marina, 14 anos).

(...) as pessoas brancas se achavam superiores as pessoas negras, essas pessoas que se achavam
superiores geralmente eram donos de fazenda; comercio; homens de grandes terras, etc. (Cléber,
14 anos).

(...) eles eram considerados pessoas sem alma essas pessoas eram também humilhadas por causa
da sua cor, os escravos eram muito humilhados trabalhavam dia e noite até o ponto de morrer,
muitas dessas pessoas conseguiram fugir (...). (Maria, 14 anos).

Como exposto, nas narrativas produzidas pelos estudantes, destaca-se as descricOes
sobre a vida cotidiana do escravo, marcada principalmente pelo trabalho compulsério e
exaustivo e a presenca de castigos fisicos como consequéncia de condutas inapropriadas por
parte dos escravos. Contudo, alguns estudantes também buscaram caracterizar quais seriam 0s
aspectos da vida durante a vigéncia do regime escravista, nesse sentido, apresentam elementos
ligados a condicdo de vida paupérrima dos escravos (12), pois viviam em “senzalas”,
“barracas” sem higiene, “comiam pouco” e suas “vestes eram panos velhos”, além disso, era
uma vida marcada pelo sofrimento, ndo apenas devido as condi¢des materiais, mais as
circunstancias emocionais, pois sentiam saudades de seu ‘pais’ (01), desejavam sua
‘liberdade’ (03) e tinham que conviver com o estigma do ‘preconceito’ (08). Na narrativa da
aluna Marina, é possivel perceber que a caracterizacdo que faz da vida na escravidao
estabelece analogias entre a vida de uma escrava doméstica com a condi¢do de algumas
mulheres que trabalham como domésticas na atualidade, ao afirmar que as escravas
“moravam provavelmente em algum quarto nos fundos da casa ou dentro em algum quartinho
velho”, pratica que ainda é comum e que foi representada, por exemplo, no filme nacional

dirigido por Anna Muylaert, “Que horas ela volta”.

Além disso, e possivel perceber uma superficial exposicdo de como se explicava a
relacdo entre senhores e escravos, em que os senhores, diferiam dos escravos por serem

brancos, o0 que para os valores racistas da época, no entender dos alunos, explicava o0 porqué
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do portugués se sentir superior ao escravo negro, € por serem homens ricos, proprietarios de
grandes fazendas e casardes. Ja 0s escravos sdo caracterizados de acordo com os atributos que
0s seus senhores esperam deles, nesse sentido, o escravo deve ser forte, saudavel, trabalhador
e as escravas limpas e bonitas. Apenas dois estudantes apontaram para a possibilidade dos
escravos se destacarem mesmo dentro do regime escravista, segundo o aluno Gabriel, alguns
escravos se destacavam por possuirem habilidades que eram vetadas ao negro naquela época,
como saber ler e escrever, ja o aluno Marcelo associou de forma anacrénica um personagem
historico contemporaneo, o lider do movimento contra a Apartheid na Africa do Sul, Nelson
Mandela a escravidao, afirmando que o mesmo viveu sobre ao regime de escraviddo e se
tornou um advogado que combateu a opressdo da elite branca na Africa do Sul. O que levou o
aluno a associar Mandela a escravidao pode estar ligado ao fato do mesmo ter sido um preso

politico por 27 anos ou o simples fato de ser negro.

Resisténcia escrava

(...) mas sempre que via uma oportunidade par fugir atras da liberdade fugiam, mas quase sempre
eram pegos e levados para o pelourinho. (Adriana, 14 anos).

Quando conseguiam fugir moravam em quilombos, e la viviam de acordo com sua cultura.
(Joana, 14 anos).

Eles tentavam resistir & escraviddo nos poucos momentos livres dangavam a famosa capoeira, (...)
Eles continuavam adorando seus deuses africanos, mas infelizmente eram reprimidos. (Estefani,
15 anos).

As referéncias a formas de resisténcia a escraviddo por parte dos escravos surge em
nove (09) narrativas, na maioria delas (07) a fuga é a forma que os escravos encontram de
resistir, pois através dela almejam alcancar a liberdade perdida. Os escravos parecem buscar
constantemente o recurso das fugas, o que fica exemplificado em passagens como as da
narrativa da aluna Adriana, de 14 anos, que afirma que “os escravos sempre que via uma
oportunidade par fugir atras da liberdade fugiam”, e na passagem da narrativa da aluna
Daniela, de 14 anos, quando afirma que “muitos tentavam fugir”’, contudo, os alunos
relativizam o sucesso e as consequéncias dessas fugas, apontando que muitas delas falhavam
e que a pena por ser capturado era o pelourinho, ou ainda apontando as tentativas de
resisténcia marcadas pelo total fracasso, como na narrativa do aluno Humberto, também de 14
anos, quando afirma que “eles tentavam resistir, mas ndo deu em nada além de morte e
sofrimento para eles”. Contudo, a fuga também poderia ser coroada com 0 sucesso, nesse caso

os alunos apontam os quilombos como o lugar onde os escravos fugitivos passavam a viver
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(04), sendo este representado como um lugar onde os escravos reestabeleceriam os lagos com
a sua cultura original (03), alguns elementos sdo citados como constituinte dessa cultura,

como o jogo de capoeira (01).

A fuga e a vida em quilombos baseada na sua cultura ancestral é uma forma de
resisténcia que implica sair da condi¢do de escravo, contudo, alguns alunos (02) também
apontaram para a possibilidade de resistir mesmo vivendo sob a égide da escraviddo, nessa
direcdo a resisténcia se da através da sabotagem do trabalho, como apontou o aluno Wilson,
de 14 anos, que disse que “muitos [escravos] quebravam as ferramentas de propdsito s6 para
ter um segundo de descanso”, ou através da utilizagdo de seu tempo livre para se dedicar a
atividades do seu interesse, apontando para a possibilidade do escravo possuir um espago de
acdo, como ficou representado pela aluna Estefani, de 15 anos, que afirmou que 0s escravos
“nos poucos momentos livres dangavam a famosa capoeira” e “continuavam adorando seus
deuses”. Contudo a aluna aponta que os senhores viam com desconfianca essas praticas e as

reprimiam.

Legislacao abolicionista

A escravidao passou por muitas leis que impediam mais ainda certos grupos de pessoas de serem
escravos, podemos citar a Lei do Sexagenario que impedia as pessoas com mais de 60 anos de
serem escravos. Mas o fim definitivo da escraviddo foi com a Lei Aurea (1888) assinada pela
princesa Isabel filha de D. Pedro Il. (Bruno, 13 anos).

S6 quando a princesa Isabel deu uma lei, a princesa foi quem libertou os negros, escrava que
engravidava e seus filhos tinham liberdade, até que libertou todos os escravos, mas ainda eram
massacrados. (Daniela, 14 anos).

A escraviddo no Brasil diminuiu um pouco por causa da lei Aurea e pela pressdo de outros
paises, pois se existissem mais consumidores livres e assalariados eles teriam mais clientes e
lucro. (Wilson, 14 anos).

Para além das fugas, parte dos estudantes (09) apontam as leis abolicionistas como o
caminho trilhado para a liberdade. Embora algumas narrativas apresentem maior elaboragao
quanto a legislacdo abolicionista, elas sdo unanimes em apontar a Lei Aurea como um marco
histdrico, embora apresentem divergéncia quanto ao real alcance dessa lei, pois se para alguns
ela representou o fim definitivo da escraviddo no Brasil (04), para outros a lei Aurea apenas
atenuou os efeitos da escravidao (04), o que pode ser notado nas narrativas do aluno Gabriel,
que aponta que “mesmo com a assinatura da lei aurea aconteceram trafico de escravos

ilegalmente”, ou da aluna Daniela, que diz que mesmo ap0s a aboligdo “os escravos (...) ainda
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eram massacrados”. Também aparecem citadas, embora com menor frequéncia a Lei do
Ventre-Livre (03), a Lei do Sexagenario (02) e a Lei Eusébio de Queiroz (01), acompanhadas

de explicacOes abreviadas dos papeis que desempenharam.

Alguns alunos ndo se limitam a citar a Lei Aurea como responsavel pelo fim da
escraviddo no Brasil, apresentando de forma mais clara entender que as mudancgas legais em
torno da escravidao aconteceram progressivamente, dentro do longo periodo de vigéncia da
mesma (02), nesse sentido temos as narrativas dos alunos Bruno, citada acima, e as do aluno
Henrique, que afirma que “depois de muito tempo de escraviddo as coisas comecaram a
mudar, muito vagarosamente. Primeiro foi declarada a lei do Ventre Livre e a Lei do
Sexagenario (...) e finalmente ap6s muito tempo a Lei Aurea foi declarada, que aboliu de vez

a escravidio”.

Os estudantes, contudo, ndo apresentam as causas que teriam levado a progressiva
aprovacao das leis abolicionistas e ao consequente fim da escravidéo, apenas o aluno Wilson
apresenta elementos explicitos nesse sentido, quando afirma que a escraviddo caminhou para
o fim devido a “pressdo de outros paises”, que movidos por seus interesses econémicos
desejavam que “‘existissem mais consumidores livres e assalariados”, pois assim “eles teriam
mais clientes e lucro”. No geral, o fim da escravidao parece ser uma consequéncia natural da
passagem do tempo e mudangas sociais, ¢ da atitude de um agente individual, a “filha de D.
Pedro II, a princesa Isabel” (04), que, pois fim ao sofrimento e humilhagéo que os escravos
passavam, como aparece na narrativa da aluna Daniela que diz que “alguns [escravos] eram
mortos por causa que queria sua liberdade. S6 quando a princesa Isabel deu uma lei, a

princesa foi quem libertou os negros”.

Outro elemento que merece destaque nas narrativas dos estudantes esta ligado a ideias
e praticas sociais que atribuem aos “portugueses/brancos/senhores”, a existéncia de um forte
pensamento racista na época da escraviddo. Abaixo seguem alguns trechos de narrativas de

estudantes exemplares nesse sentido:
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Pensamento racista

(...) ter sofrido preconceito simplesmente [por] ter nascido negro num pais e huma época em que
o0s brancos achavam que podiam mandar neles, humilhados com palavras de ddio (...) (Adriana,
14 anos)

Havia muito racismo, acreditavam que os negros da Africa eram inferiores aos europeus,
senhores brancos. (...) Entdo, usaram os negros, os obrigaram a trabalhar para eles sem um
salario, sem direitos. (Joana, 14 anos)

Ha muitos anos atras ocorreu a escraviddo negra no Brasil, foram varios anos pessoas servindo,
sendo escravos por uma coisa que ndo tinha nada haver, mas para eles uma pessoa negra era de
outro mundo, sé prestava para trabalhar, para servir e para ser humilhado. (Tiago, 15 anos)

O racismo existente na epoca € apresentado como uma das principais justificativas
para a préatica da escravidao do negro africano (09), rivalizando com a necessidade de médo-de-
obra (10), como fica explicitado na narrativa do aluno Alan, de 14 anos, que afirma que
existia uma ideia “extremamente racista de que povos originarios da Africa seriam inferiores a

~ %

pessoas de pele branca como o europeu, o que justificava a escraviddo”. E interessante notar a
énfase que o estudante pGe na questdo do racismo, mais do que querer apresentar a
intensidade presente nessa pratica, ele parece que demonstrar a sua indignacdo perante a
mesma, essa postura de condenagdo do racismo que julgam existir na época do regime
escravista também estd presente nas narrativas de outros estudantes (03), como na de Tiago,
de 15 anos, para quem a escravidao da populagdo negra se justificaria “por uma coisa que nao
tinha nada haver” querendo se referir ao modo como o ‘ser negro’ era percebido na época,
pois “para eles uma pessoa negra era de outro mundo, sO prestava para trabalhar, para servir e

para ser humilhado”. Assim, o pensamento racista da época justificaria a pratica da escravidao

e 0 tratamento que era destinado aos negros.
3.3 MARCADORES HISTORICOS: OS AGENTES HISTORICOS

Os pesquisadores Carretero e Jacott (1997) em estudo que teve com preocupacao as
narrativas historicas produzidas por estudantes apontaram para a importancia de dois
elementos na narrativa para a explicacdo de acontecimentos histdricos, sendo eles: os
“agentes”, a quem sdo atribuidas certas acdes, € os “motivos” que explicam essas agdes. Os
autores iniciam a reflexdo afirmando que a disciplina de historia tem sido ensinada sem
considerar a interagdo complexa existente entre as estruturas sociais e politicas. Comentam

que a historia tem sido criticada por apresentar personagens caricaturados que desempenham
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0 papel de protagonistas, utilizados para explicar os acontecimentos, sem levar em conta 0s

fatores abstratos dos fatos.

A partir da analise de relatos sobre a chegada dos europeus a América, produzidos por
cem estudantes espanhdis de diferentes idades, os autores investigam qual o papel atribuido
aos agentes histéricos na explicacdo de causalidades para os eventos historicos. A anélise das
narrativas dos estudantes mostrou que criancas, adolescentes e adultos atribuem peso maior as
acdes e intencdes dos sujeitos individuais na explicacdo das causalidades historicas que a
outros fatores como a politica, economia ou avango tecnoldgico. A partir do estudo, os autores
investigaram o papel atribuido aos agentes na causalidade histérica e elaboraram uma
categorizacdo que tipifica o papel dos agentes historicos presentes nos relatos, seguida da

identificacdo de suas motivacOes para as agoes.

Carretero e Jacott (1997, p. 93) descrevem trés tipos de agentes histdricos presentes
nos relatos dos estudantes: agentes pessoais, agentes pessoais-sociais e agentes sociais. Os
agentes pessoais foram identificados em relatos em que surgem “somente as a¢des de agentes
individuais nas suas narrativas sobre o ‘descobrimento’ da América”. A categoria agentes
pessoais-sociais engloba os relatos em que o0s personagens sdo tanto agentes
pessoais/individuais quanto agentes sociais/coletivos; e a terceira categoria, agentes sociais,
séo os relatos em que as a¢des sdo engendradas por coletividades, grupos sociais, instituicoes.
Quanto as motivacdes para as agdes, 0s autores identificam as caracteristicas dos motivos
citados pelos alunos nos relatos como “de busca ou procura, motivacdes pessoais, cientificas,

religiosas, econdmicas e politicas”.

A analise dos agentes historicos individuais e sociais também é um dos marcadores
histdricos analisados por Ribeiro (2012) em sua tese de doutorado. Segundo a autora na sala
de aula tem sido privilegiado o ensino pautado em explicacdes das mudancas historicas
baseadas nas a¢Oes individuais, a partir da vida e atributos de certos personagens/agentes
historicos considerados relevantes, em contraposicdo as outras narrativas focadas em
instituicdes, grupos e eventos que envolvem conceitos abstratos como nagdes, sistemas
econdmicos, mudangas sociais, € que primam por mostrar agdes “ndo personalizadas”.

No caso brasileiro, criancas, jovens e adultos possuem a memdria de narrativas
“personalistas”, oriundas da vivéncia escolar, é nesse sentido que surgem nas

narrativas do mesmo um forte protagonismo histérico a personagens como Pedro
Alvares Cabral e Tiradentes (RIBEIRO, 2012, p. 179).
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Para a autora, a presenca (ou persisténcia) de narrativas sobre personagens/agentes
histéricos como conteldo e estratégia no ensino de historia é justificada como sendo capaz de
despertar maior interesse dos estudantes pelo conhecimento histérico do que um rol de
informag¢des abstratas, desprovida de “rosto”. Por outro lado, ainda que o trabalho com
narrativas biograficas possa ser motivador, favoreca a experiéncia com procedimentos de
pesquisa proprios da historia e vise contribuir para o desenvolvimento da empatia historica, se
este ndo for articulado a outras narrativas que apresentem contextos, explicacdes sobre
estruturas e fatores sociopoliticos, econdémicos e culturais, resultara na ratificacdo de
representacfes e concepcdes de senso comum de que 0s processos historicos resultam de
“vontades individuais”, dificultando com isso aquisicdo de competéncias do pensamento

historico critico.

Barca (2007), em estudo em que analisa as narrativas produzidas por estudantes
portugueses sobre a histdria do mundo e de Portugal nos ultimos cem anos também
selecionou entre seus constructos para analise os ‘protagonistas e valores’ associados aos
mesmos nas narrativas dos estudantes. Entre as conclusées que chegou estd a de que 0s
estudantes trabalham com poucos personagens em suas narrativas sobre a histéria de Portugal
nos ultimos 100 anos, assim, embora surjam alguns personagens coletivos, personificados
geralmente como o “povo”, sdo pouquissimas as referéncias a personagens individuais, tendo
como Unica exce¢éo a referéncia ao ditador Salazar, que incorpora os valores de “vilao’, pois ¢
apresentado como causador de sofrimento ao povo, que aparece como ‘vitima’. A historia €,
de modo geral, representada nessas narrativas como sendo feita de rupturas e de situacfes

quase sempre sem rosto individual.

E com base nessas referéncias que desenvolvemos a anélise dos personagens e agentes
histdricos citados nas narrativas do publico-alvo dessa pesquisa. Assim, a tabela abaixo
apresenta quais foram os agentes historicos individuais e coletivos que emergiram e suas

incidéncias nas narrativas dos estudantes:
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Tabela 10: Questionamento indutivo: marcadores historicos — personagens/agentes historicos

Marcadores histdricos — personagens/agentes historicos

Agentes historicos sociais VariacgOes Incidéncia

Escravos “homens,  mulheres e  criangas 17
escravizados”

Negros “pessoas negras”; “mulheres negras”; 15
“negros africanos”

Portugueses 11

Africanos “povos originarios da Africa” 09
“pessoas da Africa”

Brancos “elite branca”; “pessoas de pele branca” 09

Donos de fazendas 06

Europeus 04

Feitores 03

indios 02

Comerciantes 02

Pessoas de alta sociedade

Donos de navios 01

Amas-de-leite 01

Agentes historicos pessoais

Princesa Isabel “filha de Pedro II” 04

D. Pedro 1l 02

Pedro A. Cabral 01

Nelson Mandela 01

Personagens midiaticos

Escrava Mae 01

Escrava Isaura 01

Total de citacGes 90

Fonte: Dados da pesquisa

Os relatos produzidos pelos estudantes apresentaram oitenta e oito (88) citagcOes a
personagens/agentes histdricos pessoais e sociais, de acordo com a categorizacdo proposta por
Carretero e Jacott (1997) e dois personagens midiaticos. Os agentes histdricos pessoais
citados pelos estudantes s&o: Pedro Alvares Cabral (01), Nelson Mandela (01), D. Pedro |1
(02) e a princesa lIsabel (04).

Do total de citagbes a agentes historicos, ocorreram apenas oito (08) citaches
referentes a agentes pessoais, sendo que as mesmas estéo distribuidas em cinco das narrativas.
Dentre essas citacdes, apenas dois dos agentes citados, Pedro Alvares Cabral, aquele que é
considerado por alguns alunos como o “responsavel” pelas origens histéricas do Brasil, e a
Princesa Isabel, aquela que é considerada a responsavel pelo fim da escraviddao, podem ser

considerados personagem/agente historico.
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Quanto ao agente historico pessoal, Pedro Alvares Cabral, encontramos apenas uma
referéncia que esta presente na narrativa da aluna Maria, de 14 anos, que para relatar a histéria
da escraviddo no Brasil retrocedeu sua narrativa até a época dos ‘descobrimentoS’, que
segundo a mesma “ocorreu no ano de 1500 [quando] Pedro Alvares Cabral veio mais seus
amigos ou até capangas e pistoleiros para encontrar uma terra avista e eles encontraram e
entdo comegaram a vim portugueses, europeus, e comecaram a invadir o Brasil (...)”. Embora
a narrativa da aluna Maria seja a Unica que faz referéncia direta a chegada de Cabral como um
marco histérico que sera fundamental para o posterior desenvolvimento da escravidao negra
no Brasil, outros estudantes também iniciam suas narrativas apontando a chegada dos

portugueses como um fator para o surgimento da escravidao.

Outros dos dois agentes histdricos individuais que surgem nas narrativas sdo D. Pedro
Il e a princesa Isabel. As menc¢6es a D. Pedro |1, porém, limita-se a apresenta-lo como ‘o pai
da princesa Isabel’, sendo, portanto ela, a princesa Isabel que merece destaque como agente
historico nas narrativas dos estudantes. Nesse sentido temos os trechos das narrativas dos

alunos abaixo:

Mas o fim definitivo da escravido foi com a Lei Aurea (1888) assinada pela princesa Isabel filha
de D. Pedro II. (Bruno, 13 anos).

Mas até que um dia a filha de Pedro 11, que libertou os escravos com a lei Aurea. Hoje em dia n&o
existe mais escraviddo, somos todos livres. (Maria, 14 anos).

S6 quando a princesa Isabel deu uma lei, a princesa foi quem libertou os negros, escrava que
engravidava e seus filhos tinham liberdade, até que libertou todos os escravos, mas ainda eram
massacrados. (Daniela, 14 anos).

Em 1888 a princesa Isabel, filha de D. Pedro Il, acabou de vez com a escraviddo no Brasil, mas
mesmo com a assinatura da lei durea aconteceram trafico de escravos ilegalmente. (Gabriel, 14
anos).

A princesa Isabel € 0 agente historico pessoal que surge com maior frequéncia nas
narrativas, a citacdo a mesma esta relacionada a um marco histérico importante nas narrativas
dos alunos, a abolicdo da escraviddo, nesse sentido, a princesa Isabel é lembrada como a
responsavel por assinar a Lei Aurea, a lei que “libertou todos os escravos” e pds fim ao
sofrimento infligido por essa pratica. Podemos notar que as conclusdes que Carreto e Jacott
(1997) apontam sdo semelhantes & forma como os estudantes apresentam o agente histdrico
pessoal princesa Isabel, pois atribui grande peso as a¢des e intengdes da mesma na explicacao
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das causalidades histdricas, sem, contudo as relacionar com outros fatores como os politicos e

econdmicos.

Predomina nas narrativas produzidas pelos estudantes as referéncias e citagdes aos
agentes histdricos sociais. Nessa categoria 0s mais citados sao os escravos (17), negros (15),
portugueses (11), africanos (09) e brancos (09), sendo que muitas vezes esses termos séo
usados como sindnimos. Nesse sentido, embora existam cita¢cdes de outros agentes historicos
sociais nas narrativas, na grande maioria delas (20) podemos encontrar a presenca da
dicotomia “portugueses/brancos/senhores” de um lado, e “africanos/negros/escravos” de
outro, sendo estes 0s agentes historicos que ocupam papel central como protagonistas das

acoes que se desencadeiam nas narrativas.

Os “portugueses/brancos/senhores”, entre outros termos que podem ser considerados
citacGes indiretas e que aparecem nas narrativas, apresentam como principal caracteristicas
serem apresentados como proprietarios (13), sdo “donos de fazendas”, “comerciantes”,
“senhores de escravos”, “patrdes”, entre outros termos que os caracterizavam como a classe
social e economicamente dominante, assim, ¢ para eles que os “africanos/negros/escravos”
trabalham, sendo que a posicao inferior do negro € justificada pelos alunos devido a alguns
fatores, entre eles o principal seria a existéncia de um forte pensamento racista na época, que
levava 0s brancos a se sentirem superiores aos negros, € por possuirem uma condi¢do
econdmica melhor. A chegada dos portugueses no ‘Brasil’ (06) surge nas narrativas como
uma condicdo para o posterior desenvolvimento da escraviddo, pois sdo 0S mesmos que

movidos por seu interesse em méao-de-obra que iniciaram o trafico de escravos.

Ja os “africanos/negros/escravos” apresentam como principal caracteristicas o trabalho
e a vida marcada pelo sofrimento, resultado da exploracéo e dos castigos fisicos a qual eram
submetidos, nesse sentido hd uma grande quantidade de palavras associadas aos mesmos com
esse teor, eles sdo “obrigados”, “explorados”, “humilhados”, “castigados”, “massacrados”,
entre outras. Esses aspectos ja foram mais bem desenvolvidos no tépico anterior, contudo
cabe ainda salientar que nas narrativas, enquanto os “portugueses/brancos/senhores” sido
apresentados como sujeitos que praticam acdo, ‘“buscam mao-de-obra”, ‘“acham-se
superiores”, “mandam que se apliquem castigos”, os “africanos/negros/escravos” sao
apresentados principalmente como sujeitos que sofrem acdes “eram mortos pelos donos de

escravos”’, “eram vendidos”, “sofriam abusos sexuais”, “sofreram durante muitos anos”,
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“sofriam preconceito”, entre outras, sendo pequeno o espago dedicado as agdes dos

“africanos/negros/escravos” nessas narrativas.

Nas narrativas, também foi possivel encontrar referéncias e citacdes a personagens
midiaticos, sendo eles os personagens principais de duas novelas apresentadas recentemente
nos canais abertos de televisdo, a Escrava mae e a escrava lIsaura, que sdo mencionadas como
forma de apresentar seus conhecimentos sobre a tematica escraviddo negra no Brasil, e 0 que
parecem considerar algumas das caracteristicas desse periodo, como o fato de Isaura “apesar
de ser branca”, ser considerada escrava por ser “filha de uma escrava” e a Escrava mée sofrer
“preconceito devido a sua cor”. Segundo Fonseca (2006, apud CAMPQOS, 2008, p. 108), a
“concepcdo tradicional da escraviddo € reforcada por mecanismos de difusdo como as
telenovelas sobre a escravidao no Brasil, que estariam baseadas em concepc@es que ha muito

estdo arraigadas no imaginario de nossa sociedade”.
3.4 MARCADORES HISTORICOS: MARCADORES ESPACIAIS

Outro elemento basico na composicao de narrativas historicas € o espaco referenciado
como contextualizagdo dos eventos narrados que, ao lado dos marcadores temporais, constitui
um dos elementos necessarios a coeréncia para o conteldo da narrativa, para a definicdo de
seu objeto seja ele a vida de um agente, as a¢des de um grupo social, uma conjuntura ou uma

estrutura social.

Segundo Prost (2008), uma narrativa historica se constroi a partir do modo como o
sujeito-narrador situa-se no tempo e no espago, ao narrar, ao construir um enredo que
organizard a explicagdo historica, tempo (cronologia) e espaco (geogréfico ou social)

determinam escolhas, recortes na experiéncia do passado e, com isso, 0 sentido da histéria.

O comando indutivo sobre o qual os estudantes desenvolveram suas narrativas
solicitava que 0s mesmos contassem a historia da escraviddo negra no Brasil, assim,
delimitava um espaco geogréfico-social — o Brasil — mas deixava abertas possibilidades para a
selecdo ou recortes de acontecimentos, agentes e temporalidades que os estudantes achassem
mais significativos e os marcadores espaciais que julgassem necessarios para a construcao de
suas narrativas. No conjunto de escritos foram identificados marcadores de trés naturezas: um
marcador espacial “generalizante” — Brasil —, marcadores mais especificos, referentes a
espacos geograficos internos e externos ao territorio nacional e os marcadores de espacos

sociais.
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A tabela abaixo sintetiza as incidéncias de marcadores espaciais presentes nas
narrativas:

Tabela 11: questionamento indutivo: marcadores historicos — marcos espaciais

Marcadores histdricos — marcos espaciais

Marcadores espaciais VariagOes Incidéncias
Brasil Nosso pais 18
Africa Continente africano 09
Navios Negreiros “Barcos” 07
Fazendas Feudos 06
Plantacdes Canaviais, cafezais 06
Quilombos 04
Casa-grande Casa dos coronéis, moradia dos patrdes. 04
Pelourinho Tronco 04
Senzalas “barracas” 03
Comércios 02
Minas 02
Florestas 02
Alto-mar 01
Roda de capoeira 01
Africa do Sul 01
Total de citacGes 70

Fonte: Dados da pesquisa.

Nas narrativas dos estudantes o marcador espacial “Brasil” dado na consigna sobre a
qual discorreram € o marcador espacial mais referenciado (18), surgindo como espaco
histérico e geografico onde os eventos que narraram se sucederam. A Africa é o segundo
espaco mais citado (09), convergindo sua incidéncia coerentemente com um dos agentes
histdricos sociais mais frequentes — os africanos —, assim, esse marcador aparece relacionado
principalmente ao local de onde provinham os negros africanos (09) que eram inseridos no
territorio brasileiro na condicdo de escravos. Além disso, a Africa é apresentada em algumas
narrativas como sendo o espago “onde os negros viviam felizes” (01) ¢ “de acordo com a sua
cultura” (03) antes da invasao portuguesa e¢ o local do qual os negros africanos sentem

“saudades” (01).

Nas narrativas os marcadores de espagos sociais, entendidos como 0s espacos onde as
relacdes sociais sdo efetivadas atraves da interacdo entre os agentes historicos, ocupam um
papel central. Nesse sentido, buscamos através da analise dos espacos fisicos que séo
associados aos dois principais agentes historicos presentes nas narrativas

“portugueses/brancos/senhores” e “africanos/negros/escravos”, perceber como 0s mesmos nos
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permitem compreender melhor como os estudantes estruturam seus conhecimentos sobre a

escraviddo negra no Brasil.

O espago social onde se desenrola um dos aspectos centrais da escraviddo nas
narrativas dos estudantes — o trabalho — € local de interacdo entre os agentes histéricos,
contudo, eles ocupam esse espago em posi¢Oes diferentes, assim, a “fazenda” e as
“plantacGes” sdo apresentadas como propriedades do senhor, enquanto que para 0S escravos
sdo locais de trabalho, onde rocam, cuidam dos cafezais e canaviais, e onde estdo sujeitos as
vigilancias do feitor e aos castigos fisicos determinados pelo senhor. O mesmo valendo para a
Casa-Grande, moradia do senhor e de seus familiares, mas onde também podem viver
escravos, as mulheres escravizadas que realizam os servicos domésticos, satisfazem os

desejos dos senhores e servindo como amas-de-leite de seus filhos.

Os escravos aparecem associados principalmente aos espacos de trabalho (fazendas,
plantagdes, minas), de sofrimento (navios negreiros, onde viajavam durante o trafico, alto-
mar, o local onde eram jogados quando morriam, pelourinho, o local onde eram castigados) e
de uma vida paupérrimas (as senzalas, caracterizadas como verdadeiras barracas ou o
“quartinho” na casa do senhor), mas também, embora com menor frequéncia, a espagos
associados a sua resisténcia como as florestas para onde fugiam, as rodas de capoeira e
principalmente os quilombos, onde buscavam reconstituir um modelo de vida semelhante ao

gue vivenciavam no continente africano.
3.5 MARCADORES HISTORICOS: MARCADORES TEMPORAIS

A consciéncia historico/temporal pode ser vislumbrada por meio das narrativas
construidas pelos sujeitos para dar sentido as experiéncias do passado. Se o tempo é elemento
chave, estruturador, na narrativa historica, logo é possivel identificar os sentidos de tempo,
por meio da trama narrativa que diferentes sujeitos desenham e com isso organizam sua
compreensdo sobre os acontecimentos passados, expressando modos de percepcdo e
interpretacdo das temporalidades. Mais do que conteudos, informagfes e conceitos, as
narrativas trazem consigo os significados atribuidos a estes, possibilitando vislumbrar
aspectos relativos a consciéncia historica, aqueles que subsidiam as relagdes entre passado e

presente e a tomada de decisfes para agir no mundo.

No conjunto de narrativas analisadas os estudantes organizaram um discurso (forma

narrativa) para a historia da escraviddo negra no Brasil e, nessa escrita, articularam
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marcadores historicos diversos — acontecimentos, agentes histéricos e marcadores espaciais,
ligando-os por marcadores temporais que relacionam o passado e o presente, utilizando fios
de continuidades e rupturas, alongam tempos ou 0s encurtam, criando periodizacdes proprias
para a histéria da escraviddo e apontando (ou nao) perspectivas de um futuro desejavel ou

provavel.

Inicialmente, tomando como base o estudo de Ribeiro (2012) e sua metodologia de
analise dos marcadores historicos temporais das narrativas de estudantes, apresentarei 0S
principais marcadores temporais identificados no conjunto de narrativas coletadas, sendo estes
os marcadores cronoldgicos explicitos (como datas, séculos, periodos) e marcadores
relacionados a linguagem ou vocabulério temporal (expressdes, locugdes, verbos e advérbios).
Os marcadores temporais identificados nas narrativas produzidas foram organizados em trés

categorias:

a. Marcadores cronoldgicos — datacdo e uso de medidas como periodos, século,
décadas, anos.

b. Linguagem temporal — expressdes que indicam temporalidade, adjetivos, advérbios
e locugdes, cronologia implicita, expressdes que indicam sucessao e ordenacao.

c. Linguagem temporal — verbos.

As trés categorias de marcadores organizados a partir dos elementos narrativos
articulam o tempo na narrativa construido ao mesmo tempo em que periodizam a historia da
escraviddo negra no Brasil, deixam entrever as relacdes ‘passado — presente’ estabelecidas
pelos adolescentes em seus textos, bem como se apontam ou ndo perspectivas de futuro para a

historia narrada.

Primeiramente sdo apresentados os dados quantitativos referentes aos marcadores
temporais. Essa quantificacao foi realizada de duas formas, para os marcadores cronoldgicos e
expressdes de temporalidade se contabilizou a incidéncia total nos textos, portanto, os dados
indicam incidéncia/frequéncia nos escritos e ndo quantidade de textos. Ja no caso dos
marcadores temporais verbais, como sua incidéncia € grande, optou-se por contabiliza-los por
narrativa, nesse sentido ndo apresentamos o nimero total de verbos utilizados para demonstrar

mudanca temporal, mas sim o nimero de narrativas que utilizam esse recurso.

Apo0s a analise dessas incidéncias, procurei refletir sobre o que estas evidenciam sobre

as concepcdes de tempo historico para os estudantes narradores.
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Tabela 12: questionamento indutivo: marcadores historicos — marcos temporais

Marcadores historicos — marcos temporais

Categorias

Marcos cronolédgicos Datacao

Linguagem temporal — expressoes

que indicam temporalidade,

cronologia  implicita,
ordenacao, advérbios.

Linguagem temporal
Verbos

sucessao,

Marcos
Século XVI
1888, ano da Abolicéo.
1500
Século XXI

Durou cerca de 350 anos
Total — datacédo

No tempo da escraviddo; Naquele tempo;
naquela época; naquele periodo
Numa época
Muito tempo atras
No decorrer do tempo; com o0 tempo;
Depois de algum tempo
Depois de muito tempo
H& muitos anos atras
Anos atras
Século passado
Por muitas décadas
Durante muitos anos
Depois de vérios anos
Varios dias ou até meses
Antigamente
Um dia
Dia e noite
‘mais tarde’
Nos dias de hoje; hoje em dia; hoje; agora;
Até os dias de hoje; até hoje;

Total — linguagem temporal

Verbos no passado
Verbos no presente

Incidéncia
03
02
01
01

01
08

09

01
02
03
03
02
02
02
01
01
03
02
02
02
01
01
02
06
04
49

23n.
09 n.

Fonte: dados da pesquisa

No conjunto de 23 narrativas, foram identificados cinquenta e sete (57) marcadores

temporais. Destes, oito (08) sdo marcadores cronologicos, presentes em cinco (05) das

narrativas, sendo estes marcadores datacoes, que explicitam periodos especificos e funcionam

nas narrativas em alguns casos para introduzir o evento que sera narrado, Como nos escritos

dos estudantes Bruno e Paulo.

A escraviddo comecou no século XVI, que foi o século que aqui chegaram os portugueses, no
periodo da escravidao existiam os donos das fazendas (feudos), e seus escravos. (Bruno, 13 anos).

A escraviddo comecgou no Brasil no século XVI, e é marcada pela exploracdo da méo-de-obra de
negros trazidos da Africa e transformados em escravos no Brasil pelos europeus e colonizadores

do pais. (Paulo, 14 anos).
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Os marcadores historicos cronoldgicos também surgem associados a marcos histéricos
como o ‘descobrimento’ do Brasil e a aboli¢ao da escravidao, conteuidos canonicos da historia
brasileira e que foram interiorizados por grande parte das pessoas. Essa constatacdo corrobora
com o apontamento da pesquisa de Ribeiro (2012, p. 214), que constatou em seu estudo que
em termos de periodizacdo, “a organizagdao cronoldgica dos escritos dos estudantes ficou
restrita a temas e conceitos relativos ao contexto do ‘descobrimento, colonizagdo, escravidao

e abolicdo”. Nesse sentido temos os trechos dos escritos dos alunos Bruno, Gabriel e Maria.

(...) ocorreu no ano de 1500, Pedro Alvares Cabral veio mais seus amigos ou até capangas e
pistoleiros para encontrar uma terra avista e eles encontraram e entdo comegaram a vim
portugueses (...). (Maria, 14 anos).

Mas o fim definitivo da escravidao foi com a Lei Aurea (1888) assinada pela princesa Isabel filha
de D. Pedro Il. (Bruno, 13 anos).

Em 1888 a princesa Isabel, filha de D. Pedro Il, acabou de vez com a escraviddo no Brasil, mas
mesmo com a assinatura da lei durea aconteceram trafico de escravos ilegalmente. (Gabriel, 14
anos).

Os marcadores cronoldgicos também surgem nas narrativas como forma de transmitir
a ideia da duracdo do regime escravista (01), como na narrativa do estudante Bruno, de 13
anos, que no inicio do seu escrito apresentou a preocupacdo de apresentar a dimensao
temporal da escraviddo, ao dizer que “a escravidao negra no Brasil foi um periodo muito
extenso que durou cerca de 350 anos”, e como forma de apresentar a ideia de mudanca
temporal e permanéncia de valores em relacdo ao que foi dissertado na narrativa (01), como
na narrativa de Estefani, de 15 anos, quando afirma que “vivemos no século 21 e o

preconceito tem que acabar”.

Nas narrativas dos estudantes expressdes que indicam temporalidade (21 n) e verbos
(23 n) que compdem a “linguagem temporal” sdo frequentemente explorados, destacando-se o
uso de verbos, presentes em todas as narrativas, como elementos de organizagdo do tempo
predominante na articulacdo dos escritos. Alguns escritos (02) apresentam somente verbos
como marcadores temporais, nao situando concretamente, isto € cronologicamente, “o

passado” ao qual se referem. E o caso das narrativas do aluno Marcelo, de 14 anos, como

podemos observar no trecho abaixo:
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Ha a escravidao fala de muitas coisas, fala que 0s negros sofreram muito, eles foram escravizados
pelos portugueses.

Os escravos trabalhavam muito como: trabalhavam na agricultura, em trabalhos da roca entre
outras coisas.

Também os escravos negros trabalhavam com os trabalhos da casa como: limpar os banheiros, a
casa, as roupas e etc. (...)

Muitas pessoas sofreram muito, por que elas apanhavam, passam fome, ndo tinham onde morar,
entre outras coisas. Marcelo, 14 anos).

As expressdes que indicam temporalidade, adjetivos, advérbios e locugdes utilizadas,
vao de pouco a relativamente variadas se considerarmos as possibilidades do vocabulario
temporal com a qual os alunos podem expressar as relacdes e as dimens6es do tempo, assim
podemos avaliar que esses estudantes dominam um vocabulario bésico para articular os
acontecimentos em sua narrativa indicando passagem do tempo, periodos e relacdes ‘passado
e presente’. Os verbos sdo os marcadores mais significativos nas narrativas dos estudantes,
assim, em todas elas (23) se encontra a utilizacdo de verbos no passado, em nove (09) delas é
possivel encontrar a utilizacdo de verbos no passado e presente, porém as expressdes que
indicam mudanca temporal também sdo usadas na maioria das narrativas (21). Abaixo segue
um escrito selecionado por possuir essas caracteristicas e ser representativo das narrativas dos
estudantes.

A escraviddo negra no Brasil comegou ha muitos anos atras, quando os portugueses chegaram
trazendo com eles navios de escravos africanos para serem vendidos no Brasil.

No decorrer do tempo varios escravos foram vendidos para varios senhores, para trabalhar nas
terras feudais, em canaviais, nas plantacoes de café, de arroz, de feijéo e em varios outros setores
agricolas. As mulheres na maioria trabalhavam mais nos setores de limpeza e as vezes no campo
agricola.

No passar do tempo eles tentavam resistir, mas ndo deu em nada além de morte e sofrimento para
eles.

Depois de varios anos de dor e sofrimento eles foram conseguindo algumas leis como a do ventre
livre.

Depois de alguns anos teve a lei urea que aboliu definitivamente a escravidédo no Brasil.
(Humberto, 14 anos).

A narrativa de Humberto esta reproduzida na integra, nela percebe-se que o aluno ndo
situa cronologicamente o periodo histérico sobre o qual trata sua narrativa, mas valeu-se da
expressdo “comegou ha muitos anos atrds” para indicar o seu afastamento temporal com
relacdo ao seu tempo presente, parte dos outros estudantes usam expressdes como “na época
da escraviddao”, “naquela época”, para assim localizar temporalmente os acontecimentos no

passado (09). Na narrativa em questdo, para representar a nogdo de que 0s eventos que narra
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ndo sdo simultdneos, mas sucedessem no tempo, se vale das expressdes “no decorrer do

tempo” e “no passar do tempo”, que contraem a temporalidade histdrica e permite encadear

diferentes acontecimentos que possuem alguma relacdo entre si, esse recurso também é
29 ¢¢

utilizado por varios outros alunos com algumas variantes como “depois de muito tempo”, “até

os dias de hoje”.

Para expressar a ideia de que a escraviddo no Brasil foi uma pratica que perdurou por
um longo periodo o aluno Humberto expressa uma nogéo de duragdo através da frase “depois
de varios anos de dor e sofrimento”, para indicar o inicio do surgimento das leis abolicionistas
e para demonstrar que do inicio da promulgacdo das primeiras leis abolicionistas até a
promulgacdo da lei que daria fim a pratica da escraviddo no Brasil se transcorreu um tempo
relativamente mais curto, adota a expressao relativizada “depois de alguns anos”. Essas
expressdes que buscam apresentar de forma imprecisa dimensdes temporais relacionadas ao
regime escravocrata em si ou alguns eventos relacionados ao mesmo sdo comuns na maioria
das narrativas, assim encontramos expressdes como ‘“sofreram durante muitos anos”, “foi

assim por muito tempo”, entre outras.

Assim, podemos apontar que embora a maioria dos alunos nao utilizem marcadores
concretos, como referéncias a épocas, seculos, anos especificos, o tempo verbal que adotam
em suas narrativas exerce a fungdo de situar o leitor no tempo predominantemente expresso

em suas narrativas — o passado.
3.5.1 Concepcoes de mudanca e relagoes ‘passado — presente’

A consciéncia histérica ou temporal € formada a partir das relagdes que 0s sujeitos
estabelecem entre passado, presente e futuro. Segundo Risen (2011), a consciéncia histérica
serve como um elemento de orientacdo que d& a vida pratica um marco e uma matriz temporal
e gque nos auxilia no curso dos processos de acdo e tomada de decisdes. O conhecimento
histdrico seria assim uma forma de constituir respostas para as incertezas apresentadas pela
passagem do tempo, na medida em que compreende um padrdo significativo no curso do
tempo, um padrdo que responde as esperancas e intengfes humanas. Este padrdo d& um
sentido a histéria. A narrativa é, portanto, “o processo de constituicdo de sentido da
experiéncia do tempo” (RUSEN, 2011, p. 95). Assim, o trabalho com as narrativas de
estudantes e a analise dos marcadores temporais oferece uma ampla gama de possibilidades

investigativas, como a analise da concepcdo de passado dos estudantes, as formas como
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concebem as nocgGes histdricas de mudancas, marcadas por rupturas e continuidades, entre
outras possibilidades. Contudo, nesse momento me interessa mais especificamente identificar
como os estudantes articulam em suas narrativas relacdes entre passado, presente e possiveis

projecdes de futuro.

Cabe destacar que esse estudo e o interesse em investigar as relagdes entre as
dimens@es temporais presentes nas narrativas de estudantes nasceu em parte das constatacoes
apontadas pela pesquisa de Schimdt (2008), que identificou entre as narrativas de estudantes
sobre a histdria do Brasil a recorréncia do elemento estruturante “escraviddo — abolicdo —
racismo” articulando passado, presente e futuro, o que levou a autora a afirmar que a presenca
recorrente desse elemento possibilita a escrita da histdéria a partir de certa ideia de
continuidade, pois:

(...) as relagbes entre as trés dimensdes temporais (passado/presente/futuro), séo
organizadas nas narrativas, indicando, por exemplo, que os jovens entendem o
racismo em relacéo aos afrodescendentes como algo que tem sua origem no passado
da escravidao no Brasil e na forma como foram tratados apds a libertacdo. Nesse
sentido, ndo estdo fazendo uma andlise presentista e preconceituosa, mas utilizando

a noc¢do de causalidade e recorrendo ao passado para explicar a experiéncia presente
(SCHIMDT, 2008, p. 90).

Essa tendéncia dos estudantes estabelecerem relacdes entre as dimensdes temporais —
passado, presente e futuro — também pode ser observada entre os escritos dos jovens que
participaram dessa pesquisa. Assim, embora o comando indutivo sobre o qual discorresse
solicitasse que narrassem a historia da escraviddo negra no Brasil, os estudantes em seus
escritos ndo se limitaram a construir uma narrativa baseada nos acontecimentos relacionados
aos quase 350 anos em que perdurou 0 regime escravista, ampliando suas narrativas para
questdes atuais, estabelecendo relagdes entre os acontecimentos que narram e situam no
passado com a realidade que vivem no presente, chegando, em alguns casos, a apresentar
projecdes de futuros provaveis ou desejaveis. Abaixo seguem algumas narrativas que

apresentaram relacdo entre passado e presente:
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Havia muito racismo, acreditavam que os negros da Africa eram inferiores aos europeus,
senhores brancos.

Entdo, usaram os negros, os obrigaram a trabalhar para eles sem um salario, sem direitos. (...)

A escravidao no Brasil comegou no século XVI, eu ndo sei quando terminou ou se terminou. Mas
hoje em dia ainda se v& muito racismo. (Joana, 14 anos)

Bem, o que falar sobre a escraviddo, primeiro que escravidao era uma coisa cruel, 0s escravos
eram comprados como se fossem objetos, existia contrabando de escravos, eles eram vendidos ao
todo segundo (...)

Esse texto é pra falar sobre a cruel vida das pessoas negras o nivel de preconceito das pessoas
era muito grande.

Até hoje existe preconceito, as pessoas julgam as outras pelo cabelo ou cor da pele. (Andréia, 14
anos)

Depois de muito tempo de escraviddo as coisas comecaram a mudar, muito vagarosamente.
Primeiro foi declarada a lei do Ventre Livre e a Lei do Sexagendrio, que dizia que qualquer
escravo mais velho de 70 anos seria livre.

Finalmente ap6s muito tempo a Lei Aurea foi declarada, que aboliu de vez a escraviddo, mesmo
assim a escravidao ainda demorou para terminar de vez.

Até os dias de hoje ainda existe muita discriminacdo com os negros. (Henrique, 14 anos)

Assim como aponta Schmidt, é possivel observar que nas narrativas acima 0S
estudantes apresentam a compreensdo que as mudancas, sejam elas compreendidas como
inerentes a passagem temporal ou a acdo de agentes historicos, comportam aspectos de
continuidade. Assim, nestes casos, mudangas e permanéncias, apontam para a existéncia do
passado no presente em termos de heranca de algumas ideias e praticas sociais. Nos exemplos
acima, atraves das expressoes “ainda se v€”, “até hoje existe” ¢ “até os dias de hoje ainda
existe” os alunos apresentam a nog¢do de que praticas atuais como o preconceito, a
discriminacdo e o racismo contra a populacdo afrodescendente séo reflexo do passado
escravista da sociedade brasileira, ou seja, mobilizam uma noc¢éo de causalidade histérica para

explicar e compreender o presente que 0s cerca.

A narrativa da aluna Andréia € interessante, pois ela se inicia com um juizo moral
sobre a préatica da escraviddo ao afirmar que a “escraviddo era uma coisa cruel”, em sua
narrativa a ténica da violéncia e do sofrimento infligido ao escravo serd uma constante, sendo
que o que justifica o tratamento que recebiam era o grande preconceito que existia na época
contra 0s negros, e esse preconceito existe até os dias de hoje, mas sua manifestacdo se da
sobre outras formas, como os julgamentos das pessoas por caracteristicas fisicas como a cor
da pele ou do cabelo. O escrito de Andréia assume o formato de uma denuncia, denuncia da

crueldade préatica durante a escraviddo, que se choca com os seus valores atuais, e denuncia da
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persisténcia de praticas preconceituosas. Abaixo seguem as narrativas de duas alunas

apresentadas na integra, pois merecem uma atencdo especial:

Bom, tudo comeca depois que 0s portugueses chegaram ao Brasil, apds se instalarem no pais,
resolveram “colonizar” o pais e como tinham que construir casas, plantar e colher, resolveram ir
ao continente africano, ja que os indios ndo queriam ser escravos dos portugueses. Os
portugueses chegaram invadindo e, sem pena, trouxeram os africanos em barcos negreiros. Essas
viagens duravam dias e as condigBes em que essas pessoas viajavam eram precarias, muitos
escravos morriam antes de chegarem. Apds sua chegada, suas vidas seriam dificeis, ja que eles
eram tratados como animais.

Os escravos eram examinados, era visto sua estatura, seus dentes, sua forca, e depois disso tudo,
eram vendidos. Os donos de escravos traziam eles até as senzalas que seriam suas casas a partir
daquele dia. Essas pessoas trabalhavam sem nenhuma remuneracdo, em tudo, como lavradores,
cozinheiros, prestadores de servicos, entre outros trabalhos. Quando um escravo desobedecia a
um feitor ou o patrdo, ele era castigado, 0 mais comum castigo era o pelourinho.

A escraviddo no Brasil foi um acontecimento que ndo devemos nos orgulhar, o Brasil foi o ultimo
pais no mundo a aderir a ndo escravidao. O pior é que no tempo da escraviddo, muitas escravas
engravidavam de seus patrdes, e ndo podiam fazer nada ja que na lei, elas eram deles, sé por
causa da compra que aconteceu ha alguns anos, e quando esses filhos nasciam, eram tratados
COMOo escravos.

Bom, depois de tudo isso, os escravos foram libertos e agora os negros vivem livres, sem
escraviddo. Mas, como tudo ndo é flores, ainda existe o preconceito, que é algo extremamente
chato, que por mais que a escraviddo acabe no pais, o preconceito com o negro esta longe de
acabar. (Séfia, 14 anos)

A escraviddo aconteceu anos atras, mas infelizmente ainda existe o preconceito.

A escraviddo negra no Brasil aconteceu logo quando os portugueses trouxeram 0s negros para o
Brasil, quando eles chegaram ao Brasil e foram vendidos para grandes fazendeiros de café e
cana-de-agUcar, nas fazendas eram tratados como verdadeiros animais, mas ndo s6 homens
adultos, mas também mulheres e criancas.

Os senhores abusavam sexualmente das mulheres negras, até mesmo das meninas quando se
transformavam em mocas. Eles eram divididos, alguns eram levados para o plantio e outros para
casa-grande, os que iam para o plantio eram feridos e humilhados e os que eram levados para a
casa-grande também eram feridos e humilhados.

Eles tentavam resistir a escraviddo nos poucos momentos livres dancavam a famosa capoeira,
muitos dos senhores achavam que a capoeira era uma luta ndo uma danga, mesmo assim eles
continuavam dancando. Eles continuavam adorando seus deuses africanos, mas infelizmente eram
reprimidos.

No Brasil até hoje ainda existe o preconceito a famosa diferenca, sinceramente acho isso ridiculo.
Ainda existe gente que vive no século passado que pensa que somos diferentes por causa da cor da
pele, elas humilham, xingam. Precisamos ser tratados igualmente.

Vivemos no século 21e o preconceito tem que acabar. (Estefani, 15 anos)

As narrativas das alunas Soéfia e Estefani para além de estabelecer nexos e relacdes
entre 0 passado e 0 presente, apontam expectativas de futuro em seus escritos. No que se

refere as expectativas de futuro presentes nas narrativas de estudantes, ndo se trata de fazer
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previsdes, mas de apontar o que € (pode ser) desejavel, possivel ou provavel na dindmica das
relacdes sociais, politicas e econdmicas. Por meio da consciéncia histérica os sujeitos
interpretam as mudancas e continuidades no tempo, configurando uma orientagdo temporal
que envolve nédo apenas a dimensdo do passado, mas uma concepg¢do mais ampla do tempo
historico. O passado, experimentado diretamente pela vivéncia ou por meio de testemunhos
diretos ou indiretos de experiéncias nao vividas e por meio de histéria ensinada, estabelece
didlogo com o presente a partir das questdes imediatas e das demandas que sdo colocadas para

o futuro.

As alunas Sofia e Estefani em suas narrativas também parecem entender que ideias e
praticas sociais como 0 preconceito contra 0 negro na atualidade devem-se ao passado
escravista, podemos observar juizos morais contra a escravidao e 0 racismo em seus escritos,
gue ndo seriam mais condizentes com 0s valores sociais atuais, porém o diferencial dessas
narrativas estd no fato de apresentarem projecfes de futuro em suas narrativas. Ao
relacionarem as dimensdes temporais em seus escritos, as alunas mobilizaram a experiéncia
do tempo passado, de modo que praticas sociais do tempo presente se tornassem
compreensiveis, dentro de uma perspectiva de historicidade, e possibilitasse que as mesmas
projetassem expectativas quanto ao futuro, elaborando assim, narrativas que possibilitaram

orientacGes na vida préatica no tempo.

A estudante Sofia apresenta uma projecdo de futuro mais negativo, onde o
preconceito contra 0 negro, que parece possuir raizes profundas que remetem a escravidao,
ndo chegara ao fim dentro de um futuro préximo, o que deixa claro na passagem em que diz
que “o preconceito com o negro esta longe de acabar”, ja a aluna Estefani apresenta uma
projecdo de futuro desejavel, onde o preconceito, uma prética que refletiria uma mentalidade
que ja deveria ter sido superada precisa acabar, o que fica claro no trecho “vivemos no século

XXI e o preconceito tem que acabar’.

Dentre as narrativas que apresentaram relagdes entre as dimensdes temporais, oito (08)
delas se voltaram para a continuidade de ideias e préticas sociais — racismo, preconceito e
discriminacdo contra a populacdo afrodescendente. Os estudantes identificam que estas ideias
e praticas tem origem no passado histérico, no periodo escravista. Esse aspecto de
continuidade se articula a uma ideia de causalidade historica: a escravizacdo da populacdo
africana e as praticas sociais a ela associadas causaram a existéncia do racismo ao longo do

tempo e sua permanéncia na atualidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esse estudo inseriu-se no campo da Educacdo Historica e se orientou por seus
principios norteadores, nesse sentido, investigamos as narrativas que jovens estudantes
elaboraram sobre o conceito historico substantivo ‘escravidao negra no Brasil’, conceito com
0 qual entraram em contato ao longo da sua vida escolar e extraescolar. Através desse estudo
analisamos como, quando levados pela questdo desafiadora de narrar a histéria da escravidao
negra no Brasil, os estudantes mobilizaram seus conhecimentos historicos e articularam
marcadores histdricos explicitos necessarios para a composi¢do de uma narrativa historica
como: conceitos, conteddos substantivos, agentes historicos, marcadores espaciais e

temporais.

Pesquisas recentes tém tomado as narrativas construidas por estudantes como objeto
de investigacdo e reflexdo para compreender os percursos da aprendizagem historica e
também para avaliar processos formativos dos niveis do pensamento e da consciéncia
historica. Essas pesquisas apontam as narrativas produzidas por estudantes como producdes
singulares que possibilitam conhecer a dindmica entre os diversos elementos que participam
do desenvolvimento do pensamento historico: o papel do contexto sociocultural, da cultura
escolar e principalmente dos contetdos, procedimentos e conceitos trabalhados pelo ensino de
historia. Esse estudo seguiu essa direcdo, adotando como base tedrica principal as
consideragdes do historiador alemdo Jorn Risen sobre as especificidades da narrativa na
producdo do conhecimento histérico e sua relagdo com a aprendizagem histdrica e a formacéo

do pensamento/consciéncia historica.

Para Risen a consciéncia histdrica seria o resultado de opera¢cdes mentais que 0s seres
humanos utilizam para interpretar sua experiéncia da evolugdo temporal de seu mundo e de si
mesmos de forma tal que possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo. As
operacdes mentais utilizadas para a elaboracdo da consciéncia historica dependem de um
processo de desenvolvimento da capacidade de se pensar historicamente e, por conseguinte,
adquirir conhecimento historico. Por conseguinte, para o autor, dever-se-ia buscar a
constituicdo de uma didatica da historia que tivesse a consciéncia historica como seu objeto
mais importante, pois com a consciéncia histérica, a referéncia a histéria, no aprendizado
histérico seria levada a seu nivel fundamental, voltando-se para 0s processos mentais ou
atividades da consciéncia sobre as quais afinal se funda a referéncia ao aprendizado historico,

a histéria.
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Para Risen as diferentes funcbes da consciéncia da historia podem ser reduzidas a
uma operacdo basica, sendo a narrativa histérica essa operacdo mental. Pois com ela,
particularidade e processualidade da consciéncia histérica podem ser explicitadas
didaticamente e constituidas como uma determinada construcdo de sentido sobre a
experiéncia do tempo. O aprendizado histérico pode, portanto, ser compreendido como um
processo mental de construcdo de sentido sobre a experiéncia do tempo através da narrativa

histdrica, na qual as competéncias para tal narrativa surgem e se desenvolvem.

Assim, nesse estudo privilegiamos a analise da manifestacdo da linguagem que se da
através da producdo de narrativas escritas sobre o passado. Buscamos assim, analisar 0s
escritos dos estudantes como estruturas narrativas que organizam e expressam a compreensao
desses sujeitos sobre as experiéncias do passado e como com isso, mobilizam operacdes

cognitivas especificas.

No percurso metodolégico de carater qualitativo buscou-se articular os aportes de
Risen com referenciais oriundos de pesquisas empiricas, principalmente as alinhadas ao
campo da Educacdo Historica, de modo que subsidiassem a analise do material recolhido,
obtido através de trés instrumentos de recolha: o questionamento exploratorio, o questionario
socioecondmico e cultural e o questionamento indutivo que solicitou a producéo de narrativas
sobre a historia da escraviddo negra no Brasil. Participaram do estudo vinte e trés estudantes
de uma turma de 9° ano de uma escola municipal de Tailandia, Para. Foi realizada a descrigédo
e analise dos marcadores historicos (conteudos substantivos, agentes histéricos, espaciais e
temporais), caracterizados como conceitos historicos substantivos estruturantes e a forma
como se articulam nas narrativas coletadas. A anélise e reflexdo possibilitaram evidenciar a
forma como os estudantes apreendem o0s seus conhecimentos historicos sobre a tematica
proposta e como mobilizam os marcadores historicos e nogbes basicas do pensamento

histérico como as de explicacao, causalidade e relacdes entre as dimensdes temporais.

A primeira questdo a ser respondida pela investigacdo era identificar com quais
conteidos substantivos os estudantes construiram a sua narrativa sobre a escraviddo negra no
Brasil. A analise dos escritos coletados mostrou que os vinte e trés adolescentes participantes
do estudo principal selecionaram, na memoria historica, conteddos objetivos apreendidos no
contexto escolar, permeados por contetdos e visdes originados da vivéncia cotidiana, em sua

articulacao narrativa.
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Foi possivel identificar nos conteddos substantivos presentes nas narrativas o destaque
dado para alguns assuntos, que parecem compor a base do que compreendem como sendo o
conceito historico substantivo escraviddo negra no Brasil. Os estudantes apresentam uma
compreensdo genérica sobre o que foi a escraviddo negra no Brasil, ndo se atentam para uma
perspectiva sincronica que explique de forma mais ampla as motivacdes e inten¢des que
envolveram a préatica da escravidao, privilegiando em suas narrativas tematicas relacionadas a
ideia de “exploracdo” e “sofrimento”, como o trabalho exaustivo, os castigos fisicos, as
péssimas condicBes do trafico e de vida dos escravos, 0 que indica uma cristalizacdo das
representacfes que 0s estudantes constroem sobre o que foi a escraviddo negra no Brasil.
Assim, mais do que ensaiar uma conceituagdo sobre a escraviddo, os alunos focam em

apresentar seus efeitos.

Na opcdo que fazem de conteudos substantivos para compor sua narrativa, fica
evidente em muitas narrativas que a énfase no sofrimento adquire um tom de denincia de
injusticas. O sofrimento infligido ao escravo parece se chocar aos valores atuais dos
estudantes, o que os leva a condenar a pratica da escraviddo, assim 0s conhecimentos que 0s
estudantes revelam possuir sobre o tema ganham mais sentido quando relacionam a

escraviddo as experiéncias atuais.

Os estudantes selecionaram, em niveis diferentes, agentes pessoais e sociais basicos,
dando énfase a dicotomia entre os agentes histdricos sociais “portugués/brancos/senhores” e
“africanos/negros/escravos” como os sujeitos das agdes que se desenrolam nas narrativas. OS
ultimos sdo representados na maior parte do tempo como aqueles que sofrem agdes “sdo
levados”, “sdo castigados”, “sdo humilhados”, mas que em alguns momentos tomam as redes
de suas existéncias, resistindo através da fuga ou da reestruturacdo da sua cultura através de
brechas do sistema. Nas narrativas had pouco espaco para a atuacdo de agentes historicos
individuais, com a excecdo dada a atuacao da princesa Isabel ao assinar a Lei Aurea e abolir a
escraviddo, que se constitui em um marco histérico, no qual a abolicdo aparece como uma
dadiva concedida pela mesma, conferindo grande peso as suas a¢fes individuais da mesma
nos processos  histéricos. Ao contrario das poucas excecBes dadas aos
“portugués/branco/senhor”, em que alguns personagens ganham o status de individuos, entre
os ‘“africano/negro/escravo” os sujeitos formam uma massa sem rosto ou identidade

individual, nem mesmo personagens celebres como Zumbi dos Palmares surgiram nas

narrativas.
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O marcador estruturante “Brasil”, dado na consigna, se configurou no marcador
basico, seguido do marcador “Africa”, relacionado ao local de onde provinham os
escravizados, sem, contudo apresentar a diversidade do continente africano, homogeneizado
nas narrativas. Nas producdes, 0os marcadores espacos sociais, entendidos como 0s espagos
onde as relagBes sociais sdo efetivadas através da interacdo entre os agentes prevaleceram,
principalmente os ligados aos espagos de trabalho, vivéncias e resisténcias. Contudo, as
menc¢Bes ao espaco urbano foram inexistentes, o lugar da experiéncia da escravidao continua

sendo essencialmente o mundo rural.

Os estudantes representaram a temporalidade em suas narrativas principalmente
através do uso de uma linguagem temporal, utilizando-se de verbos conjugados no tempo
pretérito e expressdes que indicam temporalidade, adjetivos, advérbios e locucdes, cronologia
implicita, expressdes que indicam sucessdo e ordenagdo, sendo poucas as referéncias a
marcadores cronoldgicos como datacdes e usos de medidas temporais. As trés categorias de
marcadores organizados a partir dos elementos narrativos articularam o tempo na narrativa e
deixaram entrever as relagdes ‘passado — presente’ estabelecidas pelos adolescentes em seus
textos, bem como, em alguns poucos casos, apontaram perspectivas de futuro para a historia,

assim, manifestaram formas de consciéncia historica ou temporal.

Segundo Risen, a consciéncia histérica serve como um elemento de orientagcdo que da
a vida pratica um marco e uma matriz temporal e que nos auxilia no curso dos processos de
acao e tomada de decisdes. Na narrativa produzida por uma parte dos estudantes, embora o
comando indutivo sobre o qual discorresse solicitasse que narrassem a historia da escraviddo
negra no Brasil, os estudantes em seus escritos ndo se limitaram a construir uma narrativa
baseada nos acontecimentos relacionados aos quase 350 anos em que perdurou o0 regime
escravista, ampliando suas narrativas para questdes atuais, estabelecendo relaces entre 0s
acontecimentos que narram e situam no passado com a realidade que vivem no presente,
principalmente denunciando praticas condendveis como a exploracdo, o castigo fisico, a
discriminacgdo social e o racismo. Assim como aponta Schmidt, é possivel observar que em
suas narrativas 0s estudantes apresentam a compreensdo que as mudancas, sejam elas
compreendidas como inerentes a passagem temporal ou a acdo de agentes historicos,
comportam aspectos de continuidade. Assim, nestes casos, mudancas e permanéncias,
apontam para a existéncia do passado no presente em termos de heranca de algumas ideias e
praticas sociais.
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Finalizando, compreendo que uma das funcbes de um trabalho académico em
Educacdo, ao apresentar os resultados de um processo de pesquisa tedrica e empirica, além
das reflexdes geradas no seu ambito pode ser também apontar caminhos, ainda que pequenas
trilhas, para a atividade docente no entendimento de como 0s estudantes pensam e se
relacionam com o conhecimento histérico. Embora isso possa ser inferido do estudo,
considero importante apontar mais diretamente algumas implicagdes didaticas relacionadas a

pesquisa realizada.

Um aspecto a ser destacado é o da producdo de narrativas em sala de aula. Os
estudantes podem mobilizar diferentes operagdes cognitivas, relacionadas a historia e outras
areas de conhecimento, se forem sistematicamente motivados e orientados a construir
narrativas sobre experiéncias do passado vivido e ndo vivido, articulando fontes diversas,
versos histdricas conflitantes, dentre outras possibilidades apontadas por estudos citados ao

longo da pesquisa.

A propria utilizagdo da consigna aberta se mostrou um instrumento de pesquisa e
didatico promissor, sinalizando para a possibilidade de, com o devido planejamento didatico,
utilizar seu formato como atividade avaliativa com viés formativo em determinados
momentos da aprendizagem. Esse tipo de consigna desafia o pensamento discente, fazendo
com que os estudantes manifestem novos saberes, reelaborem perspectivas anteriores,
questionem as préprias certezas, além de possibilitar aos docentes acessar 0s conhecimentos
que estes sujeitos possuem para partindo deles pensar possibilidades para um ensino de
histéria que possa desenvolver progressivamente as ideias historicas dos alunos, nesse
sentido, a sala de aula vem se tornando um espago de investigagdo privilegiado para o
pesquisador em Educacdo Historica, o que favorece a emergéncia da figura do professor-
pesquisador, que no seu cotidiano passa a poder relacionar a pratica da pesquisa e ensino, o
que segundo Queiroz, favorece “o desenvolvimento da percep¢do do docente e dos discentes
como sujeitos produtores de histdria e de saber, levando a promog¢do de um saber histérico
mais critico e reflexivo, evitando a simplificacdo e a vulgarizacdo tdo comuns nas aulas de

historia”.
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Apresentacao

Este material tem por objetivo oferecer para docentes da area de Historia uma proposta
de ensino baseada nos principios da Educagdo Historica. Pretende-se apresentar de forma
simples e objetiva do que trata o debate sobre a Educacdo Histérica, ainda recente no Brasil, e
as possibilidades que o mesmo oferece para que o professor se torne um investigador da sua
pratica e tenha ferramentas para promover uma transformacao das suas aulas, tracando novos

objetivos para o ensino e a aprendizagem da Historia.

O termo Educacao Histdrica designa tanto uma especializacdo do campo de pesquisa em
Ensino de Histdria, que vem sendo desenvolvido desde a década de 60 em paises como a
Inglaterra, como uma nova abordagem no ensino de Histdria, que aponta como finalidade
desse ensino ndo a mera assimilacdo de informacdes factuais, mas o desenvolvimento da
capacidade de pensar historicamente, que deve partir das ideias historicas ja presente na

cultura dos nossos proprios alunos.

Este material se constitui em produto da minha dissertacdo de Mestrado em Ensino de
Histdria, na qual investiguei a forma como os estudantes expressavam seus conhecimentos
histdricos sobre a escraviddo negra no Brasil através de narrativas abertas, buscando analisar
como selecionam e relacionam marcadores historicos explicitos como conceitos, contetdos,

agentes, espacos e temporalidades.

Nesse sentido, este material € composto por uma parte teérica, em que apresentamos as
bases tedricas e metodologicas do debate sobre a Educacdo Histdrica, e uma parte pratica, em
que orientados pelos principios da Educacdo Historica apresentamos sugestdes, na forma de
uma sequéncia didatica, para se trabalhar a tematica escravidao negra no Brasil em sala de
aula. Esperamos que este material levante reflexdes e aponte caminhos para os docentes da

disciplina de Historia.
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1. A constituicdo do Ensino de Histdria como objeto de pesquisa no

Brasil.

No Brasil a constituicdo do ensino de Historia como campo de investigacdo € recente.
Historicamente as universidades no Brasil pouco se voltaram para a questdo do ensino,
prevalecendo até por volta da década de 1960 uma visdo dicotdmica de total separagdo entre
ensino e pesquisa, sendo o primeiro considerado uma questdo pertinente exclusivamente aos
Cursos de Licenciatura e, mais especificamente, as disciplinas denominadas pedagogicas, nas
quais deveriam ser debatidas e resolvidas as questbes relativas ao ensino. Assim,
tradicionalmente no Brasil as discussfes sobre o ensino foram tratadas como uma questdo

menor, menos nobre... Na area de Historia, infelizmente, ndo foi diferente.

Segundo Costa e Oliveira (2007), poucos eram 0s pesquisadores que se interessavam
em investigar as questdes referentes ao ensino de Historia, sendo possivel encontrar apenas
trabalhos pontuais, como os da historiadora Emilia Viotti da Costa em 1957, que pode ser
considerado um marco, por ser a primeira reflexdo, do ponto de vista da Histdria, sobre o
ensino dessa area de conhecimento e o de Miriam Moreira Leite, em 1969, que buscou
realizar uma sistematizacdo do ensino de Historia baseada na sua experiéncia pessoal como

professora.

Apenas no final da década de 70 e inicio da de 80 do século XX essa tendéncia
comegaria a mudar. Em parte essa mudanca deveu-se ao retrocesso politico e educacional
gerado pelos anos de Ditadura Militar no Brasil (1964-1985), que provocou questionamentos
em relacdo a cultura, a educacdo e a escola, que acabou por levantar debates sobre quais
caminhos seguir a partir da redemocratizacdo que ja dava os primeiros sinais que em breve
ocorreria. Foi em meio a essas mudangas que comegou a surgir o interesse pela investigacéo

sobre 0 ensino e, mais especificamente, o ensino de Histoéria.

Diversas mudancas apontavam para a nova relacdo que passaria a se dar entre a
pesquisa e 0 ensino de Histdria. Segundo Germinari e Barbosa (2014), durante as décadas de
70 e 80 alguns professores de historia passaram a realizar uma série de experiéncias no ensino
dessa disciplina, foram criados nos cursos de graduacgao Laboratérios de Ensino de Historia, e

nas décadas de 80 e 90 surgiram eventos destinados a discutir a questdo da formacdo do
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professor e o ensino de Historia no Brasil, como o Seminario Perspectivas do Ensino de
Histdria em 1988 e o0 Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Historia em 1993. E
por fim, também em 1993, ocorreu a abertura da Associacdo Nacional de Professores

Universitarios de Historia (ANPUH) para professores de outros niveis de ensino.

Todas essas mudancgas davam-se em meio a efervescéncia dos debates sobre os rumos
da educacdo, marcadas pelas reformas curriculares iniciadas na década de 80, frutos do inicio
da redemocratizacdo da sociedade brasileira, as criticas aos livros didaticos e a disciplina
Estudos Sociais, que durante os anos de Regime Militar havia substituido as disciplinas
Historia e Geografia, e as noticias das experiéncias em sala de aula que buscavam caminhos

para a renovagdo do ensino da disciplina Historia.

Em 2001, Zamboni, que participava da edicdo daquele ano do Encontro Nacional de
Pesquisadores do Ensino de Histdria, apresentou um balango dos caminhos que as pesquisas
sobre o ensino de Historia haviam seguido. Assim, segundo a mesma (ZAMBONI, 2005, p.
106):

Os trabalhos e pesquisas sobre o ensino de Historia desse periodo [década de 70]
tém um carater de relato de experiéncia com pouca ou nenhuma reflexdo tedrica.
Nos anos 80, o discurso educacional ¢ dominado pela dimensdo sécio-politica e
ideoldgica da pratica pedagdgica. A produgdo da pesquisa incide sobre o livro
didatico e comegam o0s primeiros trabalhos sobre curriculo, e alguns muito
timidamente refletem sobre uma analise tedrica. Foram muito frequentes trabalhos
sobre diferentes linguagens, principalmente sobre a historia em quadrinhos. A
década de 90 foi marcada pela busca de novos enfoques e paradigmas para a
compreensdo da préatica docente e dos saberes dos professores, embora tais tematicas
ainda sejam pouco valorizadas nas investigacbes e programas de formacdo de
professores.

[...] Atualmente, é necessario aprofundarmos essa tematica devido as discussdes e a
politica do MEC, que est relacionada a mudancas de curriculo e a uma nova
concepcao de licenciatura.

Desde entdo o interesse pela investigacdo do ensino de Historia vem crescendo, vimos
nas primeiras décadas do século XXI a produgdo académica e as publica¢bes sobre 0 ensino
de Historia se ampliar, assim como o surgimento de muitas problematizaces relevantes sobre
Ensino de Historia, ao ponto de ser possivel afirmarmos que o ensino de Historia é hoje um

campo de pesquisa em constituicdo.

Porém, atualmente, as pesquisas sobre o ensino de Histéria ainda se concentram
principalmente na parte formal do ensino, ou seja, s@o investigacdes sobre as leis, 0s
curriculos, os livros didaticos, entre outros aspectos, além disso, ainda e forte a separacdo
existente entre a pesquisa € 0 ensino, no sentido que aos professores da educacdo bésica é

destinado o papel de reprodutores e transmissores de conhecimentos, enquanto aos
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professores universitarios caberia produzir novos conhecimentos e disponibilizi-los para

adaptacdo e transmissdo no espaco escolar.

Contudo, acompanhando o0 aumento numérico das pesquisas cujo objeto é o ensino de
Historia, estd o amadurecimento, a ampliacdo e a diversificacdo das mesmas, cada vez mais as
pesquisas tem se voltado para a internalidade da sala de aula, locus privilegiado da atuagéo do
professor, o que favorece a atuagdo do professor como investigador da sua préatica e indica um
novo olhar para a compreensao dos processos caracteristicos da cultura escolar, que passa a
reconhecer o espago escolar para além de um espaco de reproducdo de conhecimentos
produzidos por outros e em outros lugares, mas como um espaco de producdo de
conhecimentos. Nesse sentido, é de se destacar um novo debate que se inicia no Brasil: a

Educacao Histérica.

Mas no que consiste esta “area mais recente”, a Educacdo Histérica? Qual é a

discussao que ela traz para o Ensino de Histéria?

2. Mas afinal, o que é Educacao Historica?

Nesse momento temos como objetivo apresentar de forma breve em que consistem as
discussdes sobre a Educacdo Histérica, como ela possibilita a emergéncia da figura do
professor-pesquisador e favorece uma nova pratica nas aulas de Histdria. O termo Educagédo
Histdrica pode ser utilizado em pelo menos dois sentidos: a) como um campo de pesquisa que
se apresenta como uma especializacdo do campo de pesquisas em Ensino de Historia; b) como
0S processos e objetivos da aprendizagem em Histéria. Esses dois sentidos encontram-se

profundamente ligados.

Uma das questdes em torno da qual giram as discussdes das pesquisas em Educacéo
Historica se da sobre: Como o0s estudantes compreendem a disciplina Historia? Com essa
pergunta ndo se quer simplesmente questionar o dominio que 0s mesmos possuem dos
contetdos histéricos escolares, ou seja, quanto os alunos sabem sobre quando ou onde algo

aconteceu, mas questionar o que eles entendem que seja a Histdria. Mais a frente voltaremos a
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essa questdo, mas por hora vamos entender como essas pesquisas surgiram e se

desenvolveram.

As investigacGes sobre as ideias dos alunos em historia comegaram a surgir na década
de 60, na Inglaterra. A preocupacdo em conhecer as ideias historicas desses jovens partiu da
necessidade de renovacdo do ensino de historia nesse pais, pois segundo Lee (2001, p. 13),
um dos pioneiros nos estudos sobre cognicdo historica:

Nos anos sessenta, surgiu o receio de que os alunos deixassem de estudar Histéria, o
gue de fato quase aconteceu. Existia um curriculo descentralizado em Inglaterra e
poucos alunos escolhiam a disciplina de Historia. Esta se assemelhava a um
conjunto de histérias e as criangas, quando as conheciam, ndo gostavam delas.

Gostavam mais das histérias da TV, dos livros, etc. Em vez de aprenderem
conhecimentos substantivos sobre o passado, os alunos aprendiam “estorias”.

Assim, os professores e historiadores preocupados com 0s rumos que 0 ensino de
Histdria tomaria no pais se puseram a investigar o porqué dos jovens nao se interessarem pela
Histdria escolar. Na sua primeira fase, essas investigacGes tinham subjacente a concepcdo
piagetiana de aprendizagem, procurando encontrar nas ideias dos alunos o caminho para
avaliar a evolugcdo e a maturidade do pensamento dos estudantes, por idades, fases ou
estagios, sobre a disciplina. Contudo o caminho assim aberto seria continuado em outra
direcdo, que reforcou a necessidade de centrar os estudos na natureza especifica da historia e
da exploracdo do pensamento historico dos alunos, pois se entendia que considerar o
pensamento dos alunos era uma interessante fonte para se pensar em formas de intervencdes
significativas no ensino. A partir da década de 80, essas investigacBes passaram a ser

frequentemente designadas como estudos em Educacao Historica.

Segundo Germinari (2011, p. 55) desde entdo, as pesquisas em Educacdo Histdrica
vém sendo desenvolvidas com certa intensidade em diversos paises como Inglaterra, Estados
Unidos, Canad, Espanha, Portugal e, mais recentemente, Brasil. Tal campo esta alinhado as
novas teorias que buscam ampliar o leque de possibilidades explicativas sobre o fendmeno da
aprendizagem, tendo o campo sua fundamentacdo cientifica propria, baseada em areas do
conhecimento como a Epistemologia da Historia, a Metodologia de Investigacdo das Ciéncias
Sociais e a Historiografia, pois parte-se da premissa de que existe uma cognicdo prépria da
Historia, fundamentada na racionalidade histérica. Assim, a Educacdo Histdrica constitui-se
como teoria e aplicacdo a educacdo de principios que levam em conta os dados recentes da

cognicdo historica.
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A premissa de que existe uma racionalidade prépria da Historia é que leva 0s
pesquisadores desse campo a acreditarem que o desenvolvimento do pensamento historico dos
estudantes requer por parte dos mesmos o entendimento de que a Historia € uma disciplina
especifica, com metodologia prépria, ideias e vocabularios caracteristicos, com fontes,
investigacdo, verdade, validade, etc. Ou seja, requer a percepcao de que Histdria ndo existe
por si mesma, mas é produto de um trabalho de determinadas pessoas. E um conhecimento

especifico.

Esse ponto pode esharrar em uma concepcdo comum a alguns professores, que
entendem que o ensino da Historia escolar ndo visa a formagao de “pequenos historiadores”,
contudo néo é esse 0 objetivo quando se busca que os estudantes compreendam que a histéria
€ um conhecimento que se constroi orientado por premissas tedricas e metodologicas préprias,
mas que os estudantes, ao terem um minimo de conhecimento possivel sobre como funcionam
as coisas no “laboratorio dos historiadores” estejam habilitados a ndo se deixar seduzir
facilmente por versfes prontas do passado, disponiveis nas inimeras fontes de informacoes
das quais dispdem uma pessoa atualmente. Além de impedir que esses alunos, quando se
depararem com duas informacges historicas conflitantes, vejam a historia como um processo
cheio de falhas, suscetivel ao descredito por conter varias “verdades”, ao invés de levarem em
conta o processo de construgdo dessas informagdes, o que inclusive lhes dara capacidade

critica.

Assim, segundo os termos da Educacao Historica, a finalidade do ensino de Histdria
ndo € a mera assimilacdo de informacGes faticas, mas o desenvolvimento da capacidade de
pensar historicamente, que deve partir das ideias historicas ja presente na cultura dos nossos
proprios alunos. Sdo as experiéncias vividas pelos alunos que irdo ajuda-los a dar sentido ao
passado e a incorporar 0s conceitos histdricos. Tal postura ira leva-los a conseguir pensar
historicamente, isto €, de analisar com base no entendimento das transformacgées sociais que
ocorreram ao longo do tempo, de refletir sobre como a sociedade e o conhecimento historico

se constituem.

Assim, os pesquisadores do campo da Educacdo Histérica tem assumido a tarefa
sistematica de estudar os principios e estratégias da aprendizagem em historia, de criancas,
jovens e adultos. Como pressuposto teorico, partem da natureza do conhecimento histérico e
como pressupostos metodolégicos empreendem anélise de ideias que o0s sujeitos manifestam

em e acerca de historia, através de tarefas concretas.
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As pesquisas em Educacdo Histérica sustentadas nos pressupostos tedrico-
metodoldgicos do conhecimento histérico assumem, na atualidade, um conjunto de enfoques
que podem ser resumidos em trés nucleos: a) analises sobre ideias de segunda ordem; b)
analises relativas as ideias substantivas; c) reflexdes sobre o uso do saber histérico. Segundo o
pesquisador Germinari (2011, p. 56):

As pesquisas sobre ideias de segunda ordem buscam compreender o pensamento
histérico segundo critérios de qualidade, ancorado nos debates contemporaneos
sobre a filosofia e teoria da Historia. Nesse enfoque ndo interessam as questfes
relativas a quantidade ou simples correcdo de informagdes factuais sobre o passado,
mas as questdes relacionadas ao raciocinio e a logica histérica. A anlise de ideias
substantivas concentra-se em reflexfes sobre os conceitos historicos, envolve
no¢des gerais (revolugdo, imigracdes...) e nocBes particulares relativas a contextos
especificos no tempo e no espago (exemplo: historias nacionais, regionais e locais).
Estas analises também utilizam critérios de qualidade destacando valores e
motivagdes associados aos conceitos substantivos da Historia. As investigacdes

sobre 0 uso do saber histdrico analisam questdes relativas ao significado e uso da
Historia na vida cotidiana.

Entre os muitos estudos centrados nas ideias historicas dos alunos e realizados na
Inglaterra, na esteira do trabalho pioneiro de Edward Thompson, estdo os trabalhos de
pesquisadores como Lee (1978, 1991, 2000), Ashby (1987, 2006), Booth (1987, 1992),
Dickinson (1978, 1984), entre outros, que apontaram para a relevancia de se analisar as ideias
tacitas dos estudantes, a progressdo das ideias dos alunos e os fatores dessa progressdo e
também para a importancia de se manter e intensificar os estudos de cognicao historica em
torno de questées como os conceitos de explicacdo, evidéncia, empatia’®. Nos paises de lingua
portuguesa cabem ainda destacar os estudos realizados em Portugal por pesquisadores como
Pais (1999), Barca (2000, 2001, 2015) e Gago (2016), que investigam a relacdo de estudantes
com o0s conceitos de narrativa, multiperspectividade e a formagdo de sua consciéncia

historica.

As pesquisas realizadas em diferentes paises com estudantes de diversas faixas etarias
e em diferentes contextos culturais vém apontando a forma como 0s mesmos se relacionam
com o conhecimento histérico. Essas pesquisas identificaram trés principios que
fundamentam a l6gica de desenvolvimento do processo de formacao do pensamento histérico

de criancas e jovens, sendo eles:

“ MAGALHAES (2002), em Concepgdes de Histéria e ensino de Histéria: um estudo em Alentejo apresenta
interessante debate sobre as principais pesquisas em Educacfo Historica desenvolvidas em paises como
Inglaterra, Portugal, Espanha, Franca e Estados Unidos durante a segunda metade do século XX.
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e Existem logicas e estratégias especificas no processo de aprendizagem
historica.

e A aprendizagem historica processa-se em contextos concretos, nesse sentido, é
necessario que informac@es, procedimentos e conceitos fagam sentido para 0s
alunos.

e Sdo imprescindiveis a elaboragdo de metodologias que favorecam a
aprendizagem, para isso alguns elementos devem ser considerados, como: a

importancia das vivéncias e conhecimentos prévios dos alunos.

No Brasil, é possivel constatar a presenca de grupos de pesquisa (GPs) e linhas de
pesquisa (LPs) em Educacdo Historica a partir de 2005. Como se pode notar, as pesquisas em
Educacao Historica sdo recentes no pais, contudo, algumas universidades vém desenvolvendo
pesquisas sistematicas nessa linha, cabendo destacar as investigacdes realizadas pelo
laboratério de Pesquisa em Educacdo Histdrica, do Programa de P6s-Graduagdo em Educacédo
Histdrica da Universidade Federal do Parana, que esta sob a coordenacdo da historiadora
Maria Auxiliadora Schmidt, e que mantem intenso didlogo com pesquisadores de Portugal.
Schmidt (2005), considerando que no Brasil ainda existem poucos estudos sistematizados
sobre as pesquisas em Ensino de Histdria, propds uma forma de sistematizacdo das pesquisas
em Educacdo Historica baseada em dois grandes eixos: a) pesquisas que estudam a

aprendizagem histdrica dos alunos; b) pesquisas sobre a funcéo social da Historia.

Percebemos assim nas pesquisas em Educacdo Historica um interesse em se
compreender as formas como os sujeitos apreendem 0s conhecimentos histéricos, como 0s
mobilizam e os utiliza na vida préatica, porém, além disso, 0 encontro das discussdes do campo
com reflexdes atuais de filosofos e historiadores tem apontando para a definicdo de um novo
objetivo para o ensino de Historia, que passa a estar ligada a formacdo de um pensar
historicamente, ou em Ultima instancia desenvolver nos estudantes uma consciéncia histdrica

mais avancada.

3. Consciéncia histérica: um novo objetivo para o ensino de Historia.
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Para aprofundar as discussGes sobre o que seria esse pensar historicamente que o
ensino de Historia deveria promover nos estudantes, os pesquisadores em Educacdo Histdrica
tem dialogado com as reflexdes de historiadores e filosofos que vem se dedicando a investigar
a natureza do conhecimento histérico. Nesse sentido, os debates e estudos em Educacdo
Historica no Brasil tem assumido uma importante divida tedrica e conceitual com as reflexdes
do historiador aleméo Jorn Risen, para quem o objetivo fulcral do ensino de Historia deve
passar pelo aprimoramento da consciéncia historica de quem aprende. Assim, é importante

conhecermos em linhas gerais do que trata 0 conceito de consciéncia historica.

Segundo Germinari (2011, p. 61), as pesquisas sobre consciéncia historica de jovens
tiveram origem na Alemanha, no contexto de unificagdo entre a Republica Democrética
Alemd (RDA) e a Republica Federal da Alemanha (RFA). No inicio da década de 90,
mudancas estruturais transformaram o cenario politico internacional levando a reorganizacao
da economia mundial. Os principais acontecimentos foram o fim da Guerra Fria com o
colapso do bloco socialista e consequente desintegracédo da URSS e unificagdo da Alemanha

simbolizada pela queda do Muro de Berlim.

Na Alemanha, na década de 90, as condi¢cdes de aprendizagem da Historia foram
profundamente influenciadas pelos problemas gerados pela reunificacdo. As concepcdes de
ensino de Historia nas duas ‘Alemanhas’ tinham como base conceitos didaticos diferentes, os
quais geravam praticas de ensino e pesquisa diferentes. Diante da realidade da unificacdo,
professores e pesquisadores dos dois Estados tiveram que encontrar um modo de ensino e
aprendizagem de Histdria adequado a nova situacao politica e social. A aproximacéo entre 0s
pesquisadores de ambos os Estados caracterizou-se pela aceitagdo da categoria de
“consciéncia histérica” como ideia guia da aprendizagem histérica em detrimento do conceito

de identidade nacional.

O conceito de consciéncia historica € polissémico, sendo utilizado com diversos
sentidos por diferentes autores, porém, no campo da investigacdo em Educacgdo Histérica tem
prevalecido a proposta de Jorn Riisen, que entende a consciéncia historica como “a soma das
operagdes mentais com as quais 0s homens interpretam sua experiéncia da evolucao temporal
de seu mundo e de si mesmos, de forma que possam orientar, intencionalmente, sua vida
pratica no tempo” (2011, p. 57). Em outros termos, a consciéncia histdrica € a consciéncia da

relacdo estrutural entre passado, presente e futuro.
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A consciéncia histdrica seria uma condicdo prévia da existéncia do pensamento
humano, portanto um fendmeno presente em todas as pessoas e em todos os periodos da
histdria. A consciéncia historica serviria como um elemento de orientacdo chave, dando a vida
pratica um marco e uma matriz temporal, uma concepcao do curso do tempo que flui através
de assuntos mundanos da vida diaria e que funciona também como um elemento nas intencoes
que guiam & atividade humana no curso dos processos de acdo e tomada de decises. Para
Risen o ensino da historia é parte integrante da ideia mais ampla de consciéncia histérica e
diversas pesquisas no campo da Educacdo Historica apontam como o objetivo do ensino de

Historia o aprimoramento da consciéncia historica dos estudantes.

Dito de outra forma, é importante termos a consciéncia que seres humanos agem em
busca da satisfacdo de suas intencdes, interpretam os fendmenos da natureza e de si mesmos
com o objetivo de desenvolverem e aprimorarem suas relagcdes. Agem com o fim de alcancar
objetivos e transpO-los, para em seguida criarem novas caréncias, intencdes a serem
igualmente transpostas. Dessa forma, as situagdes mais simples da vida humana passam pelo
crivo do pensamento historico, pois trazem consigo experiéncias e interpretac6es realizadas

no tempo.

Das experiéncias mais simples as mais complexas, a vivéncia humana alimenta o fazer
historico e, mediante a utilizacdo de uma teoria que relacione efetivamente Histéria e Vida,
um produto cognitivo que se constitui em um saber histdrico, fornece elementos para um
diagnostico do presente e a abertura para projecbes do futuro. Dai a importancia de
sistematizacdo do pensamento histérico no ambiente escolar:

[...] o homem necessita estabelecer um quadro interpretativo do que experimenta
como mudanga de si mesmo e de seu mundo, ao longo do tempo, a fim de poder agir
nesse decurso temporal, ou seja, assenhorar-se dele de forma tal que possa realizar
as intengdes de seu agir. Nelas 0 homem vai além, também em perspectiva temporal,
do que é o caso para sim e para seu mundo; ele vai, por conseguinte, sempre além do
gue experimenta como mudanca temporal, como fluxo ou processo do tempo. Pode-
se dizer que 0 homem, com suas intencdes e nelas, projeta o tempo como algo que
ndo lhe é dado experiéncia. (...) A consciéncia historica €, assim, 0 modo pelo qual a

relagdo dinamica entre experiéncia no tempo e intengdo se realiza na vida humana.
(RUSEN, 2001, p. 58)

Se a consciéncia historica é uma condicdo prévia da existéncia do pensamento
humano, os estudantes possuem formas de consciéncia historica, mas como o professor-
pesquisador pode ter acesso a forma de pensar historicamente dos estudantes? Segundo
Rusen, a consciéncia historica se manifesta por meio de uma operacdo mental que se

apresenta em todos os seres humanos: a capacidade de narrar.
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Nessa perspectiva os seres humanos sdo entendidos, fundamentalmente, como seres
contadores de historias e que, individual ou coletivamente, sdo protagonistas de historias de
vida, sendo a expressao narrativa algo sempre presente na histdria da humanidade. A narrativa

se constitui assim, na forma como o0s seres humanos experimentam e atuam no mundo.

Tal premissa é assumida pelos pesquisadores em Educacao Historica e dota a narrativa
de uma importancia singular, pois é através dela que os pesquisadores podem ter acesso aos
conhecimentos e formas de compreensdo historica dos sujeitos, pois segundo Risen a
narrativa seria a face material da consciéncia histérica. Assim, seria pela analise de uma
narrativa historica que se teria acesso ao modo como os individuos concebem o passado, 0s
tipos de significancia e sentidos de mudanca que atribui a historia, espelhando, portanto certo
tipo de consciéncia historica, ou seja, relacbes que o individuo encontra entre passado,

presente e futuro no plano social e individual.

Risen conceitua a narrativa histérica como “um sistema de operagdes mentais que
define o campo da consciéncia histérica” (2011, p. 95). Segundo 0 mesmo, nessa perspectiva
0 tempo é visto como uma ameaca a normalidade das relagdes humanas, lancando-as para o
abismo das incertezas, se constituindo a histéria em uma resposta a essa incerteza, na medida
em que compreende um padréo significativo no curso do tempo, um padrdo que responde as
esperancas e intencdes humanas. Este padrdo d& um sentido a histéria. A narrativa é, portanto,

0 processo de constitui¢do de sentido da experiéncia do tempo.

Para Alves (2011, p. 47), depreende-se dessas asser¢fes que “a teoria da Historia é
fundamental para a construcéo da consciéncia historica nas pessoas e nos grupos sociais, pois
atua para sistematizar, organizar e regular o encontro entre vivéncia historica e 0 pensamento
histérico derivado do fazer historiografico”. Em outras palavras, para o efetivo
aprimoramento da consciéncia historica € fundamental ter acesso as operacdes mentais
geradas de um quadro interpretativo que possibilita, aos seres humanos, a autonomia de
leitura do processo histérico e de si mesmos como sujeitos atuantes dentro desse processo.
Nesse processo a escola ocupa um papel central, por ser 0 espago de socializacdo de um saber

historico sistematizado.
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4. O que se ensina e 0 que se aprende: o que pensam os estudantes

sobre a escravidao negra no Brasil?

Nas paginas acima, apresentamos um breve historico da constituicdo do ensino de
Histéria em campo de pesquisa no Brasil; em que consiste o debate sobre a Educacdo
Historica e seus caminhos investigativos; e 0s novos objetivos tracados para o ensino de
Histdria, que envolve a busca por desenvolver o pensamento histdrico dos estudantes ou, em
Gltima instancia, formas de consciéncia histérica mais avancada. Nesse sentido, a discusséo
apresentada até entdo se focou em aspectos tedricos, nesse momento passaremos para uma
tentativa de apresentar formas de aplicabilidade dos principios da Educacdo Histérica nas
aulas de historia, para isso, selecionamos como tematica a ser trabalhada o ‘conceito histérico

substantivo escravidao negra no Brasil’.

O estudo desenvolvido em minha dissertacdo de mestrado se focou em investigar a
forma como os estudantes expressam seus conhecimentos histdricos sobre a escravidao negra
no Brasil através de narrativas abertas, buscando analisar como selecionam e relacionam
marcadores historicos explicitos como conceitos, conteudos, agentes, espacos e
temporalidades. Meu estudo seguiu o rastro aberto por investigacfes anteriores, assim, antes
de apresentar as consideracdes e apontamentos do estudo que desenvolvi e que servirdo de
base para a proposta didatica que apresentarei, aponto alguns indicios e reflexfes dos estudos

gue me precederam.

A historiadora Gevaerd (2013) em sua tese de pds-doutorado intitulada o “Conceito
Substantivo ‘Escraviddo Africana no Brasil’: usos e apropria¢des das narrativas no manual
didatico pelos alunos e professora” buscou a forma como os alunos se apropriam e organizam
seus conhecimentos sobre a escraviddo negra no Brasil. Em seu estudo, a autora buscou a
relacdo entre o conceito cultura histérica e suas inter-relacbes com o ensino aprendizagem,

mais especificamente, um dos elementos da cultura escolar, 0 manual didatico.

Gevaerd adotou como procedimento de pesquisa 0 acompanhamento de algumas aulas
de historia em uma turma de 7° ano do ensino fundamental de uma escola da Rede Municipal
de Ensino de Curitiba, com alunos entre 11 e 13 anos e a aplicagéo de instrumentos de coleta

de dados como: a aplicacdo de uma entrevista com a professora para obter informacGes sobre
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0 manual didatico adotado na escola e 0 seu uso; e um instrumento para investigar 0s
conhecimentos prévios dos alunos sobre o conceito escraviddo para observar de que forma o

mesmo esta sendo ensinado como um conteddo escolar.

Quanto ao objetivo que interessa mais diretamente a essa pesquisa, ou seja, a
investigacao das apropriagdes pelos alunos sobre o conceito ‘escravidao africana no Brasil’, a
investigacdo se apoiou nas narrativas produzidas pelos alunos que buscavam responder ao
seguinte comando indutivo “imagine que vocé foi convidado para participar de um concurso

sobre contetdos de Historia. Vocé devera contar sobre a Escravidio no Brasil”.

Apobs a andlise das vinte e sete narrativas produzidas, observou que a maioria dos
alunos iniciou a narrativa fazendo uma contextualizacdo da escraviddo no Brasil, & vinda dos
negros da Africa. Organizaram as narrativas destacando elementos referentes a forma como os
africanos eram trazidos, pelos navios negreiros e a precariedade em que eram trazidos,
especialmente em relacdo as questdes de higiene. Destacam também as formas de resisténcia
que os escravos utilizavam para demonstrar a ndo aceitagdo da escraviddo, como o suicidio,
destruicdo dos engenhos, a destruicdo de ferramentas e a formagdo de quilombos. A autora
aponta ainda que poucos alunos fazem uma relacdo entre os acontecimentos do passado e 0
presente, nesse caso, as questdes do preconceito e da discriminacdo, que constam no manual
didatico, e que foram trabalhadas pela professora. Constatou-se que ocorreu uma progressao
nas ideias dos alunos, em relacdo ao conceito escravidao, quando comparado as ideias prévias

as expressas apds a mediacdo da professora.

A pesquisadora Campos (2009), em seu estudo “Representagdes e ensino de historia:
imagens de alunos do ensino médio sobre a escraviddo negra no Brasil” teve por objeto as
representacfes sociais de alunos do ensino médio sobre a escraviddo negra no Brasil e suas
possiveis relacdes com 0s contextos socioecondmicos e culturais aos quais 0S mesmos

pertencem.

Para realizar a pesquisa foram selecionadas quatro turmas do 1° ano do ensino médio
do Colégio Estadual Central, em Belo Horizonte, sob a responsabilidade de um mesmo
professor de Histdria e pertencentes a um universo sociocultural e econdmico bastante
heterogéneo. Estes alunos participaram de aulas sobre a escraviddo africana no Brasil, em
consonancia com as novas concepcdes surgidas, sobretudo, a partir dos anos 80 e que, em

muitos aspectos, se valeram de elementos de renovacdo do ensino de Histéria.
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Com o intuito de identificar as representacOes dos alunos, a pesquisadora prop0s a
realizacdo de uma atividade que consistia na producdo de uma narrativa ficticia a partir da
analise de imagens disponibilizadas e selecionadas pelos alunos sobre a escraviddo negra no
Brasil. De posse das narrativas dos alunos a autora realizou a identificagdo da forma como os
alunos caracterizavam a escravidao negra, buscando a forma como a mesma dialogava com o
conhecimento historiografico, com as representacdes presentes nos manuais didaticos e nos
varios espacgos da sociedade, com destaque para as representacfes que circulam na sala de
aula. A partir da andalise dos dados a autora classificou as narrativas em trés categorias

diferentes: “O imaginario do tronco”; “pequenas possibilidades dentro do sistema escravista”;

e “indicios da complexidade da vida escrava no Brasil”.

Segundo a autora, as narrativas agrupadas na categoria “O imaginario do tronco”
apresentam a violéncia e o sofrimento como marca fundamental da escraviddo. Esses seriam
0s pilares e a base sobre a qual esse sistema se desenvolveu no Brasil. Podemos perceber essa
énfase na violéncia tanto nas imagens selecionadas pelos alunos como nas histérias por eles
contadas. O tronco, nesse caso, seria 0 simbolo da violéncia e do sofrimento. Além disso, a
vida do escravo seria restrita ao trabalho forcado excessivo, ao castigo e, em alguns casos, as
tentativas de fugas e rebelides. Nao ha outras possibilidades para o escravo, que SO € visto
como ativo quando reage através da fuga ou de atos violentos. Essa categoria foi a mais
marcante nas narrativas, deixando suas marcas nas demais, que apenas apresentaram pequenas

variacoes.

Siman (2015) em seu estudo “Representagdes ¢ memorias sociais compartilhadas:
desafios para os processos de ensino e aprendizagem da historia” realizou uma pesquisa com
0 objetivo de identificar e analisar as representagdes de criancas de 9 a 11 anos de uma turma
do Centro Pedagdgico da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) a cerca dos negros

na historia do Brasil.

Durante 0 2° semestre de 2001 foi desenvolvida e tematica relativa aos negros na
historia do Brasil, buscando alcancar os seguintes objetivos: a) desconstruir, por meio de
procedimentos de problematizacédo, representacdes sociais que os alunos eram possuidores e
que embasavam e justificavam relacdes de discriminacao racial e social aos negros no Brasil,
b) possibilitar as criancas a constru¢do de novos conhecimentos historicos baseados em uma
visdo mais complexa, plural e contraditéria a respeito do negro na conformacdo de nossa

historia.
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A autora, antes de dar inicio ao estudo da temaética, buscando as representagdes dos
alunos sobre 0s negros na historia do Brasil, adotou com estratégia para alcancar as
representacdes dos alunos a aplicacdo de uma atividade que consistia em solicitar as criancas
que fizessem uma representacdo dos negros e seu modo de vida e, em seguida, as criancas
deveriam produzir frases explicativas de seus desenhos. Nessa primeira etapa, as
representacfes que foram construidas sobre 0s negros e seu modo de vida representaram “os
negros € seu modo de vida” como sendo uma vida de escravidao e castigo. Do total de 36
alunos, 56% representaram o trabalho escravo e, 33%, o castigo, sendo que aproximadamente
17% dos alunos fizeram a representagdo do negro trabalhando e sendo castigado ao mesmo

tempo.

A autora aponta que a sociedade escravista é representada pelos alunos como uma
sociedade baseada no trabalho constante, em que o poder era exercido pelo homem branco,
dono das terras e dos escravos, em que parece nao existir leis, sendo tudo resolvido no ambito
do privado. Assim, ser escravo significa auséncia de liberdade, submisséo total e uma vida em
que o trabalho forcado e os castigos fisicos sintetizam o que era a vida do negro no Brasil sob
0 regime escravista. Contudo, ap0s a autora ter trabalho com os alunos o tema “O negro ¢ a
escravidao no Brasil”, através de textos, iconografias, depoimentos de familias sobre sua
ancestralidade, objetos da cultura material e simbdlica do periodo escravista, percebem-se
mudancas nas representacGes dos alunos, através do acréscimo de uma série de elementos
novos as suas imagens. Segundo Siman apds a intervencdo, pode-se notar em parte das
representacfes dos alunos o abandono de certos estere6tipos e a progressdo para discursos
mais complexos que expressam um entendimento mais nuangado do que teria sido a vida dos

negros no periodo da escraviddo e dos resquicios de suas relagdes no cotidiano atual.

A autora encerra apontando que as representacGes sociais dominantes, que
apresentavam 0 escravo como Vitima e ndo sujeito, mesmo apds a intervencdo ndo foram
desconstruida por todos e que mesmo entre 0s que a desconstruiram, nem todos passaram a
atribuir o mesmo significado ao objeto, apontando a hipdtese que a permanéncia dessas
representacfes dominantes “tanto pode ter sido devido a ineficacia das estratégias
pedagdgicas adotadas, como ao fato dessas representacGes estarem cristalizada nas ideias

histdricas dos alunos, tornando-se um obstaculo para novas aprendizagens”.

Silva e Alegro (2010), no artigo “Ideias fora do lugar na aula de histdria: historiografia

e conceitos dos alunos sobre a escraviddo negra no Brasil” apresentam um breve desenho dos



144

debates ocorridos no Brasil sobre a questdo do negro na sociedade, como os debates
historiogréaficos, as politicas publicas de reparacdo e as diretrizes e leis sobre as relagdes
étnico-raciais e o ensino de histdria e cultura afro-brasileira, pois entende que esse debate
chega até a escola, embora ndo necessariamente tal como proposto, assim, buscam através da

pesquisa tracos desses debates nas ideias dos alunos.

As pesquisadoras compreendem que a investigacdo das ideias dos alunos implica o
reconhecimento dos mesmos como sujeitos de conhecimentos, que “mais do que repetir as
falas de professores e livros didaticos, as reinterpretam, relacionam com diferentes saberes
buscando constituir sentido as suas narrativas”, assim, os alunos aprendem e interpretam os
saberes que lhes sdo apresentados de acordo com as suas estruturas de conhecimentos.
Partindo desses pressupostos as autoras buscaram realizar um exercicio de andlise de
conteldo das representagdes de alunos do primeiro ano do Ensino Médio de uma escola

localizada na periferia de Londrina, Parand, a acerca da escravidao no Brasil.

Os estudantes foram orientados a construir um mapa conceitual evidenciando o que
entendiam por escraviddo. A partir da analise das respostas dos alunos, as investigadoras
apontaram que 0sS mesmos relevam um conceito excessivamente vago e carente de
informacdes historicas, mas que revela a solidariedade para com o escravo que sofre e que
esse conceito construido pelos alunos ganha maior sentido quando relacionam a escravidao as
experiéncias atuais. Assim, chamou a atengdo no exame das ideias manifestas pelos alunos as
afirmativas relacionadas ao racismo. De 13 diagramas, 9 fizeram referéncia ao racismo e a
discriminacdo, onde se pode notar uma confusdo conceitual entre escravidao e racismo, 0s
alunos sugeriram que a escraviddo praticada no periodo colonial tinha entre suas causas o

racismo.

Segundo as autoras é possivel inferir que as ideias dos alunos sobre a escraviddo negra
no Brasil revelam influéncia dos debates estabelecidos no Brasil a partir da década de 1950,
pois nas narrativas dos mesmos a escraviddo se caracteriza como uma barbérie que deve ser
denunciada. Destaca-se nas representacdes dos alunos o enfoque “dor e sofrimento” para
representar o que foi a escraviddo, indicando que estas memorias estdo cristalizadas. Quando
os alunos referem-se a acdo dos escravos para além daquelas geradas no trabalho e no
sofrimento, mencionam as praticas de resisténcia dos escravos, mas apresentam poucos
elementos para tratar dessa questdo, resumindo-o basicamente as fugas para os quilombos.
Contudo, os autores apontam que, ressalvadas as caracteristicas da estrutura de conhecimento
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dos estudantes, “é possivel afirmar que eles analisam, interpretam e propdem sobre o passado,
o presente e o futuro do Brasil como o fazem os grandes “interpretes do Brasil”, buscando

atribuir um sentido para a histdria da escravidao negra no Brasil”.

Os trabalhos apresentados acima ndo esgotam os estudos que se detiveram a analisar
as ideias historicas de estudantes, de diferentes faixas etérias, sobre a escraviddo negra no
Brasil, contudo sdo representativos dos indicios que vem sendo apontados por essas
pesquisas. Esses estudos apontaram para a existéncia de lugares comuns nas representacdes
dos estudantes sobre a escraviddo negra no Brasil, que privilegiam os aspectos relacionados a
exploragdo e a violéncia do regime, as poucas possiblidades de atuacdo do escravo e as
relacBes com praticas sociais como o0 racismo que ora sdo tidas como a justificativa para a
escraviddo, ora como um dos legados da escraviddao para os dias de hoje, mas também
apontaram para a possibilidade de intervencbes planejadas por parte dos professores

provocarem mudangas e ganhos qualitativos de conhecimentos.

Meu estudo focou-se nas narrativas que alunos de uma turma de 9° ano constroem
sobre o conceito substantivo ‘escravidao negra no Brasil’, buscando analisar como selecionam
e relacionam marcadores historicos explicitos necessarios para a elaboragdo de uma narrativa
histérica como conceitos, contetdos, agentes, espacos e temporalidades, 0 que proporcionou
indicios sobre a forma como os estudantes apreendem e mobilizam seus conhecimentos

historicos.

Nesse sentido, quanto os marcadores contetdos, que expressam mais diretamente o
conhecimento substantivo dos alunos, ou seja, quais os elementos que surgem em primeiro
plano nas narrativas que os estudantes elaboraram sobre a escraviddo negra no Brasil, notou-
se a repeticdo de uma tendéncia apresentada em outros estudos, em que mais do que buscar
definir um conceito historico sobre a escraviddo negra no Brasil ou apresentar as
caracteristicas politicas econémicas e sociais do regime escravista, 0s estudantes se
concentram em descrever aspectos ligados a vida cotidiana dos escravos, marcada pelo
trabalho exaustivo, condi¢cBes paupérrimas marcadas por abusos e os castigos fisicos — e 0
trafico negreiro, onde se denuncia as péssimas condi¢cbes em que essas viagens eram
realizadas. A énfase a esses conteldos parece estar ligada a buscar de denunciar o sistema

escravista como um sistema injusto e cruel para seus valores atuais.
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Nessas narrativas os agentes historicos sociais “africanos/negros/escravos” ocupam o
papel central, contudo, sdo descritos na maior parte do tempo como vitimas passivas do
regime escravocrata, suas caracteristicas sdo descritas nos moldes do que o0s
“portugueses/brancos/senhores” esperam deles, como sendo fortes, trabalhadores, obedientes,
bonitas, entre outras, além disso, sdo apresentados principalmente como sujeitos que sofrem
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acodes “eram mortos pelos donos de escravos”, “eram vendidos”, “sofriam abusos sexuais”,
“sofreram durante muitos anos”, “sofriam preconceito”, entre outras, sendo pequeno o espaco
dedicado as agdes dos “africanos/negros/escravos” nessas narrativas. Os agentes histéricos
“africanos/negros/escravos” nao possuem identidade, sdo apresentados como uma massa no
mais das vezes homogénea, ja do lado dos agentes histéricos “portugueses/brancos/senhores”
surgem alguns agentes historicos individuais, com destaque para a atuacao da princesa Isabel,
que surge como protagonista historica ao assinar a lei que po6s fim a escraviddo negra no

Brasil.

Quanto aos marcadores espaciais, eles surgem nas narrativas como 0s espagos onde as
vivéncias dos agentes historicos sociais “africanos/negros/escravos” e
“portugueses/brancos/senhores” se desenrolam, marcando quais espacos sociais pertenciam a
cada grupo. Nesse sentido, os “africanos/negros/escravos” estdo na maior parte das vezes
associados a espagos de trabalho, castigos ou condices de vida paupérrimas, mas também,
embora com menor frequéncia, a espagos associados a sua resisténcia como as florestas para
onde fugiam, as rodas de capoeira e principalmente os quilombos, onde buscavam reconstituir
um modelo de vida semelhante ao que vivenciavam no continente africano. Assim, a
circulacdo do escravo pelos mais diferentes espagos, ndo parece ser conhecida ou merecer

destaque nas narrativas desses estudantes.

Os marcadores temporais utilizados pelos estudantes sdo de diferentes naturezas, no
conjunto dos escritos os estudantes organizaram narrativas em que articularam marcadores
historicos diversos ligando-os por marcadores temporais que relacionam o passado e o
presente, utilizando fios de continuidades e rupturas, alongam tempos ou 0s encurtam, criando
periodizacbes proprias para a historia da escraviddo e apontando (ou ndo) perspectivas de um
futuro desejavel ou provavel. As mudancas e permanéncias apontam para a existéncia do
passado no presente em termos de heranga de algumas ideias e préaticas sociais, 0s alunos
apresentam a no¢do de que praticas atuais como o preconceito, a discriminacdo e o0 racismo

contra a populagéo afrodescendente séo reflexo do passado escravista da sociedade brasileira,
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ou seja, mobilizam uma nocdo de causalidade historica para explicar e compreender o

presente que 0s cerca.

Essas pesquisas estdo de acordo com os principios da Educacéo Histdrica, que parte da
premissa que conhecer as ideias histdricas dos estudantes € um passo fundamental para se
pensar em formas transforma-las em formas de conhecimento mais sofisticados. Nesse
sentido, propomos baseado nos indicios apontados pelas pesquisas acima e principalmente
pelos indicios encontrados na pesquisa desenvolvida para a escrita da minha dissertacao,
apresentar uma proposta de sequéncia didatica para se trabalhar a tematica escraviddo negra

no Brasil.

5. Definindo Sequéncia Didatica.

Segundo Zabala (1988) as sequéncias didaticas sdo um conjunto de atividades ligadas
entre si, planejadas para ensinar um contetdo, etapa por etapa. Organizadas de acordo com 0s
objetivos que o professor quer alcangar para a aprendizagem de seus alunos, elas envolvem
atividades de aprendizagem e de avaliacdo. Podem e devem ser usadas em qualquer disciplina
ou conteddo, pois auxiliam o professor a organizar o trabalho na sala de aula de forma
gradual, partindo de niveis de conhecimento que os alunos ja dominam para chegar aos niveis

que eles precisam dominar.

De acordo com Oliveira (2013), a Sequéncia Didatica comecou a ser utilizada no
Brasil na década de 1990, mais precisamente a partir da publicacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais. Atualmente é empregada em varias areas do conhecimento com
especificidades, conforme os diferentes campos do saber. Sua construcdo obedece a alguns

passos:

e Escolha do tema a ser trabalhado;
e Questionamentos para a problematizagdo do assunto a ser trabalhado;
¢ Planejamento do conteudo;

e Objetivos a serem atingidos no processo de ensino e aprendizagem;
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e Delimitacdo de sequéncias de atividades, levando-se em consideracdo a
formagdo de grupos, material didatico, cronograma, integracdo entre atividade

e estabelecimento de etapas, assim como avaliacdo de resultados.

Rocha (2015) propGe a elaboracdo de sequéncias didaticas problematizadoras para o
ensino de Historia, pois considera que fazer um planejamento do conjunto de aulas
necessarias para o trabalho de determinado conteudo, visando objetivos de aprendizagem
anteriormente estabelecidos, se mostra mais interessante para o estabelecimento de uma
direcdo para o trabalho docente e discente, para a produgdo de uma narrativa com principio

meio e fim, e com argumentos que propiciem a compreensdo e a problematizagéo pretendida.

Rocha compreende que a sequéncia didatica como alternativa para organizacdo do
trabalho em historia apresenta as seguintes qualidades em potencial, considerando a dindmica

do trabalho docente que prevalece em nossas escolas:

1. Propicia ao professor e ao aluno a manutencdo de visibilidade do todo no tratamento

do conteudo, na busca de atingir objetivos, enfim de seu desenvolvimento;

2. Permite o estabelecimento de estratégias didaticas alternadas entre o professor e o
aluno, na construcdo da aprendizagem. Momentos em que o professor, a partir da natureza do
conhecimento e do momento de abordagem ao longo da sequéncia, atua em um eixo
predominantemente transmissivo — como nas exposi¢oes orais. E outros, em que predominara
uma atividade mais construtiva por parte dos alunos - como em trabalhos de pesquisa, analise

de fontes, apresentacgdes resultantes de pesquisa e etc.;

3. No caso da sequéncia didatica problematizadora, permite que a questdo orientadora
permaneca no horizonte de professor e alunos, ao realizar cada estratégia didatica, conferindo

sentidos e superando a burocratizacdo do fazer de ambos, a cada aula.

Segundo os autores Dolz e Schneuwly (2004), ao optar-se por trabalhar dessa forma,
deve-se buscar propor uma estrutura de base para a sequéncia didatica. No inicio da sequéncia
deve-se apresentar a situacdo. Segue-se a producdo inicial e os médulos a serem trabalhados
na sequéncia e o fechamento da sequéncia que também deve promover relatos e descrigdes
dos conhecimentos adquiridos apds a sequéncia. Com base nas reflexfes desses autores
propomos apresentar uma sequéncia didatica para o ensino da tematica “escraviddo negra no

Brasil”.
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6. Trabalhando a tematica escraviddo negra no Brasil na perspectiva

da Educacéo Histdrica: uma proposta de sequéncia didatica.

Como exposto acima, a Educacdo Historica é tanto um campo de pesquisa como uma
nova abordagem no ensino de Historia, que aponta como finalidade desse ensino ndo a mera
assimilacdo de informacbes faticas, mas o desenvolvimento da capacidade de pensar
historicamente. Assim, a Educacdo Histdrica constitui-se como teoria e aplicacdo a educacéo

de principios que levam em conta os dados recentes da cognicao historica.

As pesquisas em Educagdo Histdrica ndo tem o objetivo de encontrar leis universais
sobre a forma como os estudantes apreendem o conhecimento historico, ao contrario,
entendem que a aprendizagem histdrica processa-se em contextos concretos, nesse sentido, é
necessario que informacGes, procedimentos e conceitos facam sentido para os alunos em
questdo, levando em consideragdo suas vivéncias e experiéncias no momento da elaboragao

de metodologias que favorecam a aprendizagem.

Essa especificidade de cada situacdo escolar pode ser diagnosticada pelo professor,
pois 0 mesmo que atua diretamente com os estudantes, 0 que possibilita a sua atuacdo como
professor-pesquisador, pesquisador da sua realidade escolar, da vivéncia de seus alunos, dos
seus conhecimentos, da sua pratica docente. Assim, o professor que pretende seguir 0S
principios da Educacdo Histérica, como investigador da sua pratica e visando o
desenvolvimento da capacidade de pensar historicamente de seus alunos, deve comegar por
explorar o pensamento histérico de seus alunos com vistas a se pensar em formas de

intervencgdes significativas no ensino.

Lee (2006) levanta a importante indagacdo sobre como a Historia pode fornecer essa
ferramenta necesséaria, capaz de mexer no arcabouco mental do aluno de forma que ele tenha
condigdes de estabelecer conexdes com o conhecimento que traz do mundo e o conhecimento
adquirido através da disciplina até o ponto em que alcance a competéncia necessaria para sua

orientacdo temporal?

Para o historiador inglés, na perspectiva empreendida pelos pesquisadores da

Educacao Historica, o progresso na aprendizagem histdrica passa pela reflexdo de como aliar
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a compreensdo historica (conceitos de segunda ordem) ao saber substantivo do passado. Para
que essa relacdo acontega, Lee aponta ser necessaria uma nog¢do aplicavel de ‘literacia
histérica’. Esse conceito refere-se ao conjunto de competéncias de interpretacdo e
compreensdo do passado que permite ler historicamente o mundo. Nesse sentido, a
competéncia histérica envolve a apreensdo de elementos epistemoldgicos do conhecimento

historico.

Para Lee, algumas orientacfes devem ser seguidas a titulo de ponto de partida.
Primeiramente, Lee sugere que a estrutura da qual os alunos deve partir, comece pelo ensino
de como ¢é atribuida importancia a eventos e processos no passado — que isso € feito a partir de
constatacOes que fazemos, de como essas constatacGes se relacionam com as perguntas
levantadas, a partir das evidéncias de que dispomos. Isso vai permitir aos alunos inclusive

relacionar a Historia com seus proprios interesses € “perguntas”.

Em seguida deve ser oferecido aos alunos um quadro geral, ao qual se possa recorrer
em varios momentos. Ndo é um conhecimento sedimentado, ao qual se vai aos poucos
sobrepondo as camadas de cada periodo a cada série escolar. Mas muito mais uma visdo geral.
Esse “quadro” histdrico consistiria em uma Historia da humanidade, estudada por temas
referentes a longos periodos de tempo, que faria indagacGes a respeito de padrbes encontrados
na sobrevivéncia humana e seu desenvolvimento material. Consistiria também em reflexdes
sobre o que ¢ considerado ‘mudanga e continuidade’, sob a forma de diferentes perguntas que
levariam a conclusdes por parte dos préprios alunos sobre como as ideias podem mudar

dependendo de qual pergunta se faz.

E necessario também que seja uma estrutura aberta, a qual os alunos moldam quando
se deparam com novas passagens, fazendo ligagdes e recombinag0es internas entre os temas.
A medida que refletem sobre essas recombinacdes, que testam suas informacdes os alunos s&o
levados a primeira consideracao - a que trata sobre o entendimento da disciplina - mas desta

vez em conexao com o conhecimento dos contetdos.

Ao construir seu préprio quadro, os alunos terdo a oportunidade de perceber como a
Histdria pode ser reconstruida, ainda que amparada por um processo metodol6gico, motivado

por novas perguntas e novas abordagens.

Assim, entendemos que para se desenvolver aulas de historia na perspectiva da

Educacdo Historica, deve-se buscar e dar importancia aos conhecimentos prévios dos alunos
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sobre 0 que entendem ser a Histdria, a forma como expressam seus conhecimentos historicos
e as ideias que trazem consigo sobre os conteidos substantivos que serdo trabalhados. Além
disso, deve-se buscar desenvolver nos estudantes a compreensdo de como se produz o
conhecimento historico na ‘oficina dos historiadores’, visando superar a visdo de que o
conhecimento sobre o passado ja se encontra pronto e que possui apenas uma versao, para que
0s estudantes entendam que o conhecimento histérico é construido seguindo principios
tedricos e metodoldgicos que garantem a sua legitimidade e que o conhecimento historico €

complexo e multiperspectivado.

Nossa proposta, que assumira a forma de uma sequéncia didatica que se destinard a
estudantes na faixa etaria entre 13 a 15 anos, correspondendo geralmente a alunos que cursam
8° e 9° ano da educacdo basica, partira do pressuposto que a mesma sera aplicada a alunos que
ja tenham, nos anos anteriores de escolarizacdo, apreendido noc¢des basicas sobre o oficio do
historiador, ou seja, que conhecam como se processa a constituicdo do conhecimento
historico, a importancia das perguntas e problematizagdes, do trabalho com fontes e do uso da
metodologia para a construgdo do conhecimento historico, e que entendam nogdes basilares

como as de agentes e tempo historico.
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6.1. Sequéncia Didatica.
Tema:
Os sentidos da escravidao negra no Brasil.
Obijetivos gerais:

e Disponibilizar uma proposta de sequéncia didatica para a abordagem da tematica
escravidao negra no Brasil que possibilite o desenvolvimento do pensamento histérico
dos estudantes através do incentivo a analise, interpretacdo e o trabalho com fontes.

e Fornecer subsidios tedricos e praticos para a mediacdo do processo de ensino e

aprendizagem em Historia baseado nos principios da Educacéo Historica.

6.2. Estrutura das aulas.
Atividade 1:

“Meu Deus, meu Deus esta extinta a escravidao?”’: os sentidos da escravidao no desfile da

Escola de Samba Paraiso do Tuiuti.

Conteudo:

Escraviddo ou Escraviddes? A escraviddo como conceito historico.
Tempo estimado:

2 aulas (90 minutos)

Obijetivos especificos:

e Relacionar o enredo do desfile da Escola de Samba Paraiso do Tuiuti com a nogéo de
sentido historico.
e Identificar as permanéncias e mudancas na pratica da escraviddo ao longo da historia

da humanidade.

Metodologia e estratégias:
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Em entrevista disponibilizada pelo Canal Nexo Jornal, o historiador Flavio Gomes
aponta a necessidade de se atentar para o fato que embora em 2018 contabilizemos 130 anos
da abolicdo da escraviddo negra no Brasil, esse passado escravocrata da sociedade brasileira
estd mais préximo de nds do que imaginamos, sendo um ‘passado — presente’, chamando
atencdo para o fato que qualquer pessoa na faixa etéaria entre 80 a 90 anos pode ter sido neto
ou sobrinho de um ex-escravizado, convivido com seu avé que foi escravo ou conviveu com
escravizados. Para além dessa presenca mais direta, deve-se considerar que a escraviddo
enquanto instituicdo que perdurou mais de 350 anos da histéria pds-colonizacdo do Brasil
deixando marcas profundas na sociedade. Segundo intelectuais como Souza (2017) podendo
mesmo ser considerada como “a semente de toda a sociabilidade brasileira” (SOUZA, 2017,
p. 09), assim, para 0 mesmo “nossa formacao de familia, de economia, de politica e de justica
foi toda baseada na escraviddo” (SOUZA, 2017, p. 40).

Nesse sentido, para estudar e compreender como as leituras sobre os reflexos da
escravidado se apresentam hoje, proponho que se trabalhe com o enredo do desfile da Escola
de Samba Paraiso da Tuiuti, e com a andlise do enredo e da letra do samba-enredo “Meus

Deus, meu Deus, esta extinta a escraviddao?”” que embalou o desfile dessa escola.

O desfile da Escola de Samba Paraiso do Tuiuti causou grande repercussdo nas
grandes midias e redes sociais em 2018, dessa forma apOs apresentar aos estudantes a
proposta da sequéncia didatica de se trabalhar a tematica escraviddo negra no Brasil através
da anélise de fontes variadas, o professor podera iniciar a primeira aula indagando os alunos
se assistiram aos desfiles das escolas de samba do Rio de Janeiro de 2018, e em caso de
resposta afirmativa, indagar as impressdes que tiveram sobre o desfile da Escola de Samba
Paraiso do Tuiuti.

Em seguida, apds breve explicacdo da proposta contida no enredo que conduziu o
desfile, atraves da selecdo e apresentacdo de imagens representativas da pratica da escravidao
que marcou a histéria da humanidade, como imagens dos integrantes das alas dos “cativos
babildnicos™, “servicais gregos”, ‘“gladiadores romanos”, entre outros, e imagens
representativas dos escravizados dessas diversas sociedades, o professor podera discutir uma
das no¢Oes importantes presentes no enredo, a nog¢ao de continuidade e mudanca nas praticas
de escravizacdo, presente em varias sociedades em diferentes épocas, e deverd buscar,
conforme as orientacBes de Lee (2006), a construcdo de um quadro histérico amplo sobre a
historia da escraviddo ao longo dos tempos.
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Apos essa breve introducdo, os alunos deverdo receber pequenos textos de diferentes
sociedades e épocas que praticavam a escravizacao de seres humanos, onde terdo a tarefa de
organiza-los seguindo critérios como tematica abordada, época, sociedade, tipo de fonte
historica, entre outros. Os textos devem ser escolhidos de forma que os estudantes possam
estabelecer padrBes de continuidade e mudanca presentes nessa pratica. Essa atividade
favorecera que os estudantes construam o seu préprio conceito de escravidao, bem como
percebam a escraviddo como um conceito histérico, que precisa se fundamentar em sua
prépria historicidade, ou seja, nas diferentes formas que a mesma assumiu e nos significados

que cada sociedade e época lhe atribuiram.
Abaixo, sugerimos algumas fontes que podem ser utilizadas para esse propdsito:

Fonte 01:

Se um escravo disser a seu senhor: Vocé ndo é meu senhor! Se ele for culpado, seu senhor Ihe cortara
uma orelha. [...]

Se alguém receber em sua casa um escravo fugitivo, quer seja propriedade da corte real ou de um
homem livre, e ndo o apresentar para restituicdo quando for feito o aviso de fuga, o dono da casa
sera condenado a morte. [...]

Se um homem livre golpear um escravo, de modo que fique cego, ou guebrar um 0sso de um escravo,
devera pagar [ao senhor] a metade do valor do escravo. [...]

Se um homem ndo conseguir pagar suas dividas e precisar vender-se a si mesmo, ou sua mulher, filho
ou filha para trabalhos forgados, entdo trabalhardo durante trés anos na casa daquele para quem
forem vendidos, e no quarto ano serdo postos em liberdade.

(Escravidao entre os Babildnicos, Codigo de Hamurabi, séc. XVIIl a.C.)

Fonte 02:

Com respeito aos escravos, serao estes os estatutos:

O escravo hebreu deve servir seis anos, ao termino dos quais sera liberto.

Se era solteiro ao ser adquirido, saira sozinho. Se era casado, sua mulher saira com ele.

No caso de ter casado ap6s a compra e a mulher ter dado a luz a filhos e filhas, tanto a mulher quanto
os filhos pertencerdo ao senhor e 0 escravo saira sozinho.

No entanto, se o escravo declarar que ndo quer abandonar seu patrdo, sua mulher e seus filhos, o
caso ird a juizes e posteriormente o senhor furard a orelha do escravo para que fique identificado
Como seu servo eterno. (...)

Se algum escravo ou escrava forem castigados com uma vara e morrerem no ato do castigo, o patréo
serd punido. No caso, porém, de o escravo sobreviver por um ou dois dias, o patrdo nao sera alvo de
punicéo, por que tem esse direito.

O escravo podera alcancar a sua liberdade, caso o patrdo, castigando-o, inutilize seu olho ou lhe
arrangue um dente. (...)

Os escravos e escravas provirdo das outras nacdes ou serdo comprados dos filhos dos forasteiros que
peregrinam em sua terra.
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Eles passardo como heranga para teus filhos, servindo tua familia perpetuamente. Mas sobre os filhos
de Israel ndo deve pesar a escravidao.

(Escravidao entre os hebreus: éxodo 21, 1-11/20-21/26-27; Levitico 25, 39-52, séc. VI a.C.).
Fonte 03:

A propriedade é uma parte da casa e arte aquisitiva uma parte da administracdo domestica, ja que
sem as coisas necessarias sdo impossiveis a vida e o bem-estar; na administracdo domestica assim
como nas artes determinadas, é necessario dispor dos instrumentos adequados se se deseja levar a
cabo sua obra. Os instrumentos podem ser animados ou inanimados, por exemplo, o timéo do piloto é
inanimado, o vigia animado. Assim também os bens que se possui s&o um instrumento para a vida, a
propriedade em geral uma multiddo de instrumentos, o escravo um bem animado é algo assim como
um instrumento prévio aos outros instrumentos.

(Escravidao segundo Aristoteles [384-322 a.C.] Politica, livro 1, Cidade-Estado de Atenas).
Fonte 04:

Os escravos devem estar submetidos ao poder de seus amos. Esta espécie de dominio ja é consagrada
no direito dos povos; pois podemos observar que, de um modo geral, em todos 0s povos, 0 amo tem
sobre os escravos poder de vida ou morte, e tudo aquilo que se adquire por intermédio do escravo
pertence ao amo. Mas, hoje em dia néo é permitido nem aos cidaddos romanos, nem a nenhum dos
gue se acham sob o império do povo romano, castigar excessivamente e sem motivo 0s escravos. Pois,
em virtude de uma constituicdo do imperador Antonino, aquele que matar sem motivo seu préprio
escravo ¢ passivel de sancao, da mesma forma que aquele mata o escravo de outrem.

(A respeito de escravos, Gaio [130-180 d.C.], Instituicdes, I, 52/3, Roma).

Por fim, aos alunos deve ser solicitado que conceituem o que ¢ “escravidao” e que por
meio de uma atividade planejada expressem o0 que sabem sobre a sociedade escravocrata
brasileira. A opc¢éo pela produgdo de uma narrativa livre apresenta vantagens como encontrar
a representacdo que os estudantes possuem sobre a sociedade escravocrata brasileira, bem
como perceber que tematicas sdo privilegiadas pelos mesmos, contudo uma atividade dirigida,
em que se questionam aspectos considerados relevantes para o professor como “o que € ser
escravo?”, “como se davam as relagdes entre senhores e escravos?”’, “como 0s escravos se
relacionavam entre si?” entre uma série de outras possibilidades também pode ser
interessante. Essa atividade é fundamental para que se realize um levantamento dos
conhecimentos prévios dos alunos sobre a tematica escraviddo negra no Brasil, bem como
sobre como elaboram nocBes de explicacdo, causalidade, mudanca, entre outros elementos

importantes para a constituicdo do pensamento historico.
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Recursos didaticos:

Aula expositiva, quadro e pincel, Datashow, textos de apoio, imagens do desfile da Escola de
Samba Paraiso do Tuiuti e imagens representativas dos escravos de sociedades de diferentes

épocas e lugares.
Critérios de Avaliacao:

Para a avaliacdo deste contetdo, recomenda-se que o professor considere que este momento
servira para coletar e levantar os conhecimentos prévios dos estudantes e que observe se

através da leitura dos documentos fornecidos os alunos foram capazes de:

e Elaborar um conceito de escravid&o.

e Perceber e apontar semelhancas e diferencas nas préaticas de escraviddo em diferentes
épocas e espagos.

e Construir uma narrativa sobre a escraviddo negra no Brasil, observando como
estruturam o texto, que contedos substantivos privilegiam e que sentidos seus escritos

permitem entrever.
Referéncias:

Samba do Paraiso do Tuiuti amplia debate sobre conceito de escraviddo <

https://oglobo.globo.com/rio/bairros/samba-da-paraiso-do-tuiuti-amplia-debate-sobre-

conceito-de-escravidao-22353645 >

SILVA, Kalina V. e SILVA, Maciel H. Dicionario de conceitos historicos. 22 ed. Sdo Paulo:
Ed. Contexto, 2009.


https://oglobo.globo.com/rio/bairros/samba-da-paraiso-do-tuiuti-amplia-debate-sobre-conceito-de-escravidao-22353645
https://oglobo.globo.com/rio/bairros/samba-da-paraiso-do-tuiuti-amplia-debate-sobre-conceito-de-escravidao-22353645
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Atividade 1 (parte 2):

“Meu Deus, meu Deus esta extinta a escravidao?”’: os sentidos da escravidao no desfile da

Escola de Samba Paraiso do Tuiuti.
Conteudo:

Passado — presente: formacgéo da sociedade escravocrata brasileira e as condi¢des de trabalho

no periodo escravista e na atualidade.
Tempo estimado:

2 aulas (90 minutos)

Obijetivos especificos:

e Relacionar o samba-enredo do desfile da Escola de Samba Paraiso do Tuiuti com a
noc¢do de sentido historico.

e Analisar a posi¢do do autor do samba-enredo “Meu Deus, meu Deus esta extinta e
escravidao?” quanto a analogia que estabelece entre o trabalhador escravizado e o
trabalhador atual.

e Estabelecer as diferencas entre o trabalho escravo do sistema escravista e o trabalho

analogo a escravidéo atual.
Metodologia e estratégias:

Considerando os indicios apresentados pelos estudos que se detiveram em analisar
como 0s estudantes apreendem e expressam seus conhecimentos sobre a escraviddo negra no
Brasil como sendo os conhecimentos prévios dos estudantes para 0s quais preparamos esta
sequéncia didatica, podemos apontar a tendéncia dos estudantes em suas narrativas de
apresentar em primeiro plano as vivéncias cotidianas dos escravizados, marcadas pelo
trabalho exaustivo e degradante, pelos castigos fisicos e condi¢fes de vida paupérrima. Ao
afirmar que se trata do primeiro plano, quero deixar claro que ndo considero que essas
narrativas expressam todo o conhecimento histérico substantivo dos estudantes sobre a
tematica, mas que sdo selecBes, escolhas, de aspectos que 0s mesmos consideram mais

relevantes ou marcantes sobre a tematica que estdo dissertando, e que assim sendo, nédo
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podem ser ignorados se pretendemos levar em consideracdo a forma como 0s mesmos se

relacionam com o conhecimento historico.

Compreendo que o foco nas vivéncias cotidianas dos escravos, com énfase no
trabalho e no sofrimento, reflete uma condenagdo e dendncia por parte dos estudantes ao
sistema escravocrata que produz situacOes e imagens que vao de encontro aos seus valores e
sensibilidades, porém, a condenagédo nao se limita a eventos e acontecimentos que ficaram no
passado, os estudantes ao buscarem atribuir sentido a Historia produzem em suas narrativas
formas de compreensdo historica em que estabelecem relacbes comparativas e opositivas
entre as formas de trabalho atual e as do periodo escravista e apontam quais seriam 0s
reflexos da escraviddo para o tempo presente, estando entre 0s principais as questdes
referentes a desigualdade social, a discriminacdo e o0 racismo existente em relacdo a

populacdo afro-descente.

Assim, os alunos ao apresentarem seus conhecimentos prévios sobre a tematica agiram
como os grandes intérpretes do Brasil, buscando constituir sentido a historia que expressaram
através de suas narrativas, manifestando formas de consciéncia histérica ou temporal, onde
estabelecem relagbes entre passado, presente e em alguns casos futuro, que podem servir
como um elemento de orientacdo nas suas vidas praticas. A mobilizacdo do passado com
vistas a interpretar e dar sentido a dilemas do presente favorece o exercicio da racionalidade

histdrica e € praticado por todas as pessoas.

Nesse sentido, propomos para a segunda aula uma analise da letra do samba-enredo
“Meu Deus, meu Deus, esta extinta a escraviddo?” na qual os alunos deverdo buscar as
relacdes entre o passado e o0 presente estabelecidos pelos compositores desse samba-enredo.
Tal atividade favorece o desenvolvimento da capacidade dos estudantes de identificar como
pessoas e grupos podem fazer usos do passado para interpretar e atribuir sentidos a questdes

do presente.

Nessa aula o professor podera iniciar indagando aos alunos se ainda existe trabalho
escravo no Brasil? E quais sdo as diferengas entre o trabalho escravo e o trabalho livre? Apo6s
tomar as suas respostas, o professor devera apresentar conceitos de “trabalho” e de
“escravidao” aplicaveis em diversos contextos historicos. Quanto ao conceito de escravidao
sugerimos o proposto por Claude Meillassoux (1995) que define a mesma como “um modo de

exploracdo que toma forma quando uma classe distinta de individuos se renova
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continuamente a partir da exploracédo de outra classe, ou seja, a escravidao apareceria quando
todo um sistema social se estruturaria com base na exploracdo e na perpetuacdo de escravos

continuamente reintroduzidos seja por comércio ou reproducao natural”.

Em seguida, o professor devera apresentar os principais aspectos do trabalho durante a
vigéncia do sistema escravocrata brasileiro como os motivos comerciais da opcdo pelo
escravo africano, a diversidade de atividades em que o escravo era utilizado, as relagdes e
negociacBes entre senhor e escravo, entre outros, algumas de suas consequéncias para a
conformacdo social brasileira, apresentar as caracteristicas do trabalho no Brasil atual, bem
como as novas formas de trabalho degradante a qual muitos brasileiros sdo submetidos
cotidianamente, principalmente nas zonas rurais, e que sdo consideradas situagtes de

exploracdo analogas a escravidéo.

No passo seguinte o professor devera entregar para 0s estudantes apostilas contendo a
letra do samba-enredo “Meu Deus, meu Deus, esta extinta a escraviddo?” e pedir que 0S
mesmos acompanhem a mdasica realizando a leitura da letra. Essa apostila deve conter notas
que facilitem a compreensdo de certas palavras e expressdes que podem ser desconhecidas
dos alunos e destacar os trechos em que o samba-enredo estabelece relacdes entre a situacao

do trabalhador no presente e do trabalhador escravizado.

Samba-enredo — “Meu Deus, meu Deus, Mostra que a vida se lamenta por nos dois
est4 extinta a escravidio?” Mas falta em seu peito um coragao

Ao me dar a escraviddo e um prato de feijao

N&o sou escravo de nenhum senhor com arroz

Meu Paraiso é meu bastido
Meu Tuiuti, o quilombo da favela Eu fui mandiga, cambinda, haussa

E sentinela na libertagao Fui um Rei Egba preso na corrente
Sofri nos bragos de um capataz

Irmao de olho claro ou da Guiné Morri nos canaviais onde se plantava gente

Qual sera o seu valor? Pobre artigo de

mercado E, Calunga, é! E, Calungal

Senhor, eu ndo tenho a sua fé, e nem tenho a Preto Velho me contou, Preto Velho me contou
sua cor Onde mora a Senhora Liberdade

Tenho sangue avermelhado N&o tem ferro nem feitor (2 x)

O mesmo que escorre da ferida
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Amparo do Roséario ao negro Benedito Fui rezar na cachoeira contra a bondade cruel
Um grito feito pele do tambor
Deu no noticiario, com lagrimas escrito Meu Deus! Meu Deus!
Um rito, uma luta, um homem de cor Se eu chorar, ndo leve a mal
Pela luz do candeeiro
E assim, quando a lei foi assinada Liberte o cativeiro social (2 x)
Uma lua atordoada assistiu fogos no céu

Aurea feito 0 ouro da bandeira

Para a efetiva analise do samba-enredo é importante que o professor aborde com 0s
alunos informacdes como: a) que em 2018 se comemora 0s 130 anos da abolicdo da
escraviddo no Brasil; b) que tramita nas instancias governamentais propostas para a
flexibilizacdo das relagdes trabalhistas; c) e mesmo que se discutem mudangas no tocante a

fiscalizacdo do trabalho analogo a escravidao no Brasil.

Assim, a atividade direcionada aos estudantes devera conter indagagdes como “por
que a escola de samba Paraiso do Tuiuti através de seu samba-enredo questiona se a
escraviddo foi de fato extinta?”’; “porque a escola de samba opta por recorrer ao passado
escravista para questionar as condi¢des atuais de muitos trabalhadores?”; “que semelhangas o
samba-enredo estabelece entre os trabalhadores atuais e os escravizados?” “a que o autor se
refere quando afirma que precisamos ser libertos do ‘cativeiro social?”. Entre outras

indagacdes possiveis.

Por fim, apés a realizagdo dessa atividade, deve ser entregue aos alunos uma imagem
que apresente as principais caracteristicas do trabalho analogo a escravidao praticado hoje,
que os possibilite aos estudantes estabelecer semelhancas e diferencas entre essa forma de
exploracdo atual do trabalhador com a escraviddo vigente nos periodos colonial e imperial
brasileiro. Uma opc¢do sugerida seria o infografico o “Raio X: quem ¢ o trabalhador escravo”,

que apresenta de forma clara e objetiva quem é o trabalhador escravizado hoje.
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RAIO-X
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Novamente, através dessa atividade de comparacdo acreditamos que os alunos poderao
perceber o fendmeno da escraviddo dentro da sua historicidade e desenvolver seu
conhecimento substantivo sobre uma das questdes mais referenciadas pelos estudantes e
importante para se compreender as caracteristicas da sociedade escravocrata brasileira, o
“trabalho”, além de ajudar a evitar que os mesmos cometam anacronismos na sua

compreensdo da escravidao de ‘ontem e de hoje’.
Recursos didaticos:

Aula expositiva, quadro e pincel, Datashow, letra do samba-enredo “Meu Deus, meu Deus,

estd extinta a escravidao?”, infografico “Raio X: quem ¢ o trabalhador escravo™.
Critérios de Avaliacao:
Para a avaliagdo desse contelido, o professor deve observar se os estudantes sdo capazes de:

e Compreender de que forma a escola de samba logrou estabelecer um sentido historico

para as questdes trabalhista no Brasil.
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e Analisar as relacdes estabelecidas no samba-enredo entre as formas de trabalho atual e
as praticadas no periodo escravista.

e Perceber e estabelecer as diferengas existentes entre o trabalho escravo existente no
periodo escravista e o trabalho analogo a escravidao praticado nos dias de hoje. Além
disso, deve-se sensibilizar o aluno para a percepcdo que dentro das relagdes

trabalhistas legais existe ainda a exploragdo do homem pelo homem.
Referéncias:

Samba do Paraiso do Tuiuti amplia debate sobre conceito de escraviddo <

https://oglobo.globo.com/rio/bairros/samba-da-paraiso-do-tuiuti-amplia-debate-sobre-

conceito-de-escravidao-22353645 >

Letra do samba-enredo “Meu Deus, meu Deus, esta extinta a escravidio?” <

https://www.letras.mus.br/gres-paraiso-do-tuiuti/samba-enredo-2018-meu-deus-meu-deus-

esta-extinta-a-escravidao/ >

Infografico “Raio X: quem ¢ o trabalhador escravo” < http://escravonempensar.org.br/o-

trabalho-escravo-no-brasil/ >

MEILLASSOUX, Claude. Antropologia da escraviddo: o ventre de ferro e dinheiro. Rio de
Janeiro: Jorge Zahar, 1995.

SILVA, Kalina V. e SILVA, Maciel H. Dicionario de conceitos historicos. 22 ed. Sdo Paulo:
Ed. Contexto, 2009.

THERY, Hervé. Atlas do trabalho escravo no Brasil. S&o Paulo: Amigos da Terra, 2009. <
file:///C:/Users/otto/Downloads/Atlas-do-Trabalho-Escravo.pdf >



https://oglobo.globo.com/rio/bairros/samba-da-paraiso-do-tuiuti-amplia-debate-sobre-conceito-de-escravidao-22353645
https://oglobo.globo.com/rio/bairros/samba-da-paraiso-do-tuiuti-amplia-debate-sobre-conceito-de-escravidao-22353645
https://www.letras.mus.br/gres-paraiso-do-tuiuti/samba-enredo-2018-meu-deus-meu-deus-esta-extinta-a-escravidao/
https://www.letras.mus.br/gres-paraiso-do-tuiuti/samba-enredo-2018-meu-deus-meu-deus-esta-extinta-a-escravidao/
http://escravonempensar.org.br/o-trabalho-escravo-no-brasil/
http://escravonempensar.org.br/o-trabalho-escravo-no-brasil/
file:///C:/Users/otto/Downloads/Atlas-do-Trabalho-Escravo.pdf
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Atividade 2:

As disputas pelo passado: conhecendo o debate historiografico sobre a escraviddo negra no

Brasil.
Conteudo:

Debates historiograficos sobre a escraviddo negra no Brasil na sala de aula: as interpretacfes

sobre a escravidéo.
Tempo estimado:

2 aulas (90 minutos)
Obijetivos especificos:

e Discutir a constituicdo do debate historiografico sobre a escraviddao negra no Brasil
nas ultimas décadas.
e Destacar algumas caracteristicas do conhecimento histérico como sua natureza

multiperspectivada.
Metodologia e estratégias:

Para 0 senso comum, 0 conhecimento sobre o passado é objetivo e perene, tal
concep¢do muitas vezes é reforcada na sala de aula, onde o professor acaba por apresentar
uma narrativa historica Unica que é compreendida como a verdade inquestionavel dos fatos
pelos estudantes, dessa forma, afastando os estudantes da compreensdo de que o
conhecimento historico € construido, que se origina da metodologia de investigacéo historica,
dos questionamentos e problematizacdes elaborados pelos historiadores, que reflete também o

contexto historico em que os historiadores produziram.

Acreditamos que os debates historiograficos sobre a escraviddo nos possibilitam
pensar tanto em termos de conhecimento historico substantivo como também nos embates
tedrico-metodologicos e conceituais em torno desses conhecimentos, além de nos permitir
colocar em evidéncia contendas ideoldgicas que revestiam as pesquisas cléssicas e as posi¢des
politicas que circundam esse campo de pesquisa. Assim, acreditamos que possibilitar que os
estudantes tenham conhecimento que as interpretacdes sobre o passado estdo em disputa, pode

transformar a forma como veem o conhecimento historico.
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Nesse sentido, propomos nesse momento a construcdo de uma aula diferente, em que o
professor apresente aos estudantes uma sintese das principais perspectivas historiograficas
acerca do debate sobre a escravidao negra no Brasil. Acreditamos que tal abordagem pode ser
interessante para que o0s estudantes compreendam que o conhecimento histérico é
multiperspectivado o que possibilita que se desconstrua uma visdo simplista sobre como o

conhecimento histérico é produzido.

Nessa aula o professor deve iniciar apresentando o conceito de historiografia para os
estudantes e iniciar uma breve exposi¢cdo sobre como as pesquisas sobre a escraviddo negra no
Brasil podem ser divididas de acordo com certas caracteristicas. Em seguida o professor
deverd apresentar duas perspectivas historiograficas sobre a escraviddo negra no Brasil: a
classica que tem como marco a obra “Casa-Grande e Senzala” de Gilberto Freyre (1930-
1950); e a da “Escola Paulista de Sociologia” (1950-1970) que faz a critica ao pensamento de

Freyre.

O professor deve demonstrar aos estudantes que existem interpretacbes sobre o
passado escravista que se encontram em disputa e que refletem as condic¢des do tempo em que
foram produzidas. Nesse sentido, o docente devera buscar apresentar uma cartografia do
campo sobre a escraviddo negra no Brasil, destacando as caracteristicas centrais de cada uma
das perspectivas historiograficas apresentam, apontando para as rupturas teorico-
metodoldgicas e interpretativas sobre a sociedade escravocrata brasileira presentes nessas

perspectivas historiograficas.

Como atividade, sugere-se que sejam entregues para 0S estudantes dois textos
historiograficos representativos de cada uma das correntes interpretativas sobre a escravidao,
para que os mesmo analisem e identifiquem essas diferengas. Para que esse exercicio de
analise seja mais bem realizado é importante que 0 mesmo possua limites claros, o estudante
pode ser orientado a se atentar a certos elementos dos textos, por exemplo, como nessas
abordagens surgem as seguintes questdes, “o cardter brando ou violento das relagdes
escravistas” e a “condi¢do dos escravos e suas possibilidades dentro do sistema escravocrata”,
entre outras possibilidades que serdo indicadas pelo professor de acordo com 0s textos

selecionados.

Deve resultar da analise e identificacdo dessas diferencas a constru¢cdo de um ‘quadro

comparativo’ entre as trés principais vertentes interpretativas sobre a escravidao negra no
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Brasil. Como dito anteriormente, acreditamos que tal exercicio, ao possibilitar que o0s
estudantes percebam que as interpretacdes sobre o passado estdo em disputa, pode leva-los a
reflexBes sobre a construcéo do conhecimento historico, sua natureza transformativa, e que o
mesmo é multiperspectivado, fazendo com que os estudantes vejam com desconfianca versdes

simplistas e definitivas sobre a Historia.
Recursos didaticos:

Aula expositiva; quadro e pincel, textos historiograficos, Datashow, cartografia sobre a

escravidao.
Critérios de Avaliagéo:
Nesse momento, deve ser avaliada a competéncia dos alunos para:

e Analisar e comparar interpretacOes historiograficas através da leitura de textos.
e Construir quadros comparativos.

e Compreender o conhecimento historico como de natureza multiperspectivada.
Referéncias:

PALERMO, Luis C. Disputas no campo da historiografia da escraviddao brasileira:

perspectivas classicas e debates atuais. Dimens0es, 39, p. 324-347, jul./dez. 2017.

SCHWARTZ, Stuart. A historiografia recente da escravidao brasileira. in: SCHWARTZ, S.
Escravos, roceiros e rebeldes. Bauru, SP: EDUSC, 2001. cap. 01, p. 21-88.
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Atividade 3:

Vestigios da escraviddo negra no Brasil: o trabalno com documentos e a investigacdo

historica.

Contetdo:

Vitimas sim, passivas ndo: 0s escravos como agentes historicos.
Tempo estimado:

2 aulas (90 minutos)

Objetivos especificos:

e Apresentar 0s escravos como agentes histéricos que adotavam estratégias para
construir espacos de resisténcia, negociacdo e liberdade dentro do sistema
escravocrata.

e Possibilitar o trabalho investigativo com base em fontes diversas e orientado por

questdes historicas.
Metodologia e estratégias:

Nas narrativas produzidas pelos estudantes o0s agentes histéricos sociais
“africanos/negros/escravos” ocupam um papel central, contudo os mesmos sdo representados
na maior parte do tempo como vitimas passivas de um sistema que os oprime, de tal modo
gue sdo poucos 0S momentos em gque 0S Mesmos surgem como agentes histdricos capazes de
realizar agdes em busca da sua liberdade ou maior autonomia. Nesse sentido, propomos nessa
aula uma abordagem que permita aos estudantes perceber as multiplas estratégias que 0s
escravos adotavam dentro da l6gica do sistema escravocrata para construir espagos de

resisténcia, negociacéo e liberdade.

Assim, nessa aula, propomos uma abordagem investigativa que parta dos estudantes,
que através da leitura e analise de fontes historicas diversas, como anuncios de jornais, relatos
de viajantes, processos policiais, entre outros, possam perceber a complexidade inerente a
sociedade escravocrata que vigorou no Brasil, em que o escravo é tido como uma
propriedade, mas que também poderia possuir posses, que esta subordinado ao seu senhor,

mas que através de mecanismos do préprio sistema escravocrata podia encontrar brechas para
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negociar graus de autonomia, que busca a sua liberdade de diversas formas, dentro ou fora da

I6gica do sistema.

Nesse sentido, acreditamos que 0 ensino sobre a escraviddo, ao enveredar pelas
relacdes sociais, notando as resisténcias e acomodacdes, os conflitos e as negociacbes que
poderiam existir entre senhores e escravos, pode favorecer que os estudantes percebam os
escravos como sujeitos historicos, que embora possam ser considerados vitimas, ndo eram

vitimas passivas.

A aula podera ser iniciada com a apresentacdo do conceito de “agente historico” e
“fonte historica”, que certamente ja foi estudado pelos alunos nos anos anteriores, em seguida
0 professor passa para uma exposicdo sobre o oficio do historiador e como se realiza a
construcdo do conhecimento histérico, baseado na investigacdo pautada no método histérico
da andlise de vestigios do passado e orientada por questfes de investigacdo. Apds esse
momento os alunos devem ser informados que nessa aula deverdo atuar como os historiadores
e buscar, através da andlise de fontes diversas, tentar construir uma resposta para a seguinte
questdo: “de que forma os escravos podiam buscar resistir ou construir espagos de autonomia

dentro do sistema escravocrata?”

Assim, sugere-se que os professores orientem os alunos a listarem informacdes
importantes como: a) as formas de resisténcia encontradas nos documentos; b) as motivagoes
dos escravos; c) as formas de negociagdo que utilizam para adquirir vantagens; d) as
estratégias utilizadas para alcancar seus objetivos, entre outras possibilidades que o professor
considerar relevante para construir uma resposta para a questao de investigacdo e que entenda

que podem ser elucidadas pelas fontes disponibilizadas aos alunos.

Tal atividade busca favorecer a percepcdo dos alunos que o conhecimento histérico é
construido através do trabalho investigativo, desenvolver suas capacidades de andlise
orientadas, estimula-los a realizar o cruzamento de informacdes provenientes de diversas

fontes e leva-los a perceber os escravos como agentes histéricos.

Essa atividade pode ser realizada em pequenos grupos de trés a quatro estudantes,
possibilitando o debate entre os mesmos sobre as impressdes que as informacdes dos
documentos Ihes causaram. Abaixo seguem algumas fontes que podem ser utilizadas para esse
propdsito, as mesmas se encontram no livro “Documentos sobre a escraviddao no Brasil”, de

Maria de F. R. Neves e que se constitui em uma coletanea de documentos variados sobre a
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escraviddao que cobrem um vasto periodo da histdria brasileira. O acesso a fontes dessa
natureza nao deve ser uma barreira para o professor, pois pode ser realizado em arquivos,
livros, trabalhos académicos e mesmo em alguns sites que disponibilizam importantes acervos

documentais.
Fonte 01:

“a dnsia de liberdade é o sentimento predominante na mente do negro. E comum as pessoas em seu
leito de morte (...) emanciparem 0s seus escravos, como reparacdo pelo fato de té-los mantido nesse
estado enquanto lhe foi possivel. Os escravos que contam com isso e veem frustradas as suas
esperancas deixam-se abater por um profundo desapontamento e acabam morrendo de tristeza (...)
Quando morreu um certo padre de minas gerais, todos os seus escravos foram emancipados, de
acordo com sua vontade. Ha, porém, uma exigéncia legal, segundo a qual deve ser paga uma certa
taxa para ser concedida a alforria, e como no testamento ndo havia sido estabelecida nenhuma
quantia para isso, foi necessario vender um ou dois escravos para pagar a taxa para os restantes . um
dos escravos vendidos foi trazido para S. José, onde ele mergulhou em profunda depresséo, devido as
suas frustradas esperancas de liberdade. Passou a recusar qualquer alimento, sendo preciso abrir-lhe
a boca a forca e despejar-lhe a comida pela goela a baixo. Ele persistiu, porém, em sua determinacéo
de se emancipar, como dizia ele, e em pouco tempo conseguiu seu intento. Foi enterrado, se bem me
lembro, no dia seguinte ao da nossa chegada”.

(Fonte: Robert Walsh. Noticias do Brasil (1828-1829). Belo Horizonte, Edusp, 1985).

Fonte 02:

“Aos vinte e quatro dias do més de Novembro do ano do nascimento de nosso senhor Jesus Cristo de
1877, nesta imperial cidade S&o Paulo, na Estacdo de Urbanos desta Freguesia do Bras, presente o
subdelegado de Policia Tenente Coronel Joaquim Antdnio Dias, comigo Escrivdo de seu cargo, ai
presente Catarina, escrava que diz ser de Maria Leonor, o juiz fez-lhe as seguintes perguntas. Qual o
seu nome, naturalidade, idade estado e condicdo? Respondeu chamar-se Catarina, natural de Areias,
idade que apresenta de 12 a 14 anos, solteira, escrava de Maria Leonor. Perguntada o que anda
fazendo e por que foi presa ou apresentada a este juizo? Respondeu que ha trés dias mais ou menos
fugiu da casa de sua senhora, que mora para o lado do marco de meia légua, por achar-se bastante
seviciada e queimada por sua senhora que é ma e muitos maus tratados inflige a respondente, é ja
ndo é a primeira vez que foge em virtude dos maus tratos (...). Desesperada deste procedimento e
continuando os maus tratos, fugiu com o intuito de morar no mato, abandonada, quando apareceu-lhe
ontem uma senhora e aconselhou que se apresentasse a autoridade, o que fez apresentando-se ao

’

subdelegado de Santa Infigéncia que a remeteu a este Juizo...’
(Fonte: Processos policiais de Sdo Paulo. N° ordem 3217, ano 1877)

Fonte 03:

“Esse horror da escraviddo chega a tal ponto que os negros, para escapar a ela, matam ndo soé a si
proprios como também os filhos. As mulheres negras tem fama de ser excelentes mdes, e tive
oportunidade de ver sempre confirmada essa fama em todas as ocasides; ndo obstante, essa mesma
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afeicdo que tem pelos filhos leva-as a cometer infanticidio. Muitas delas, principalmente as negras
minas, repelem violentamente a ideia de ter filhos, empregando varios meios para matar a crianga
ainda no ventre, evitando assim — conforme declaram — a desgraga de por mais escravos no mundo...”

(fonte: Robert Walsh. Noticias do Brasil (1828-1829). Belo Horizonte, Edusp, 1985).

Fonte 04:

Na manha de 4 do més passado, o pardo Bento, e 0s pretos Nicolau e outros, escravos do senhor do
Sr. Antbnio José Lopes Ribeiro, assassinaram barbaramente ao feitor Antbnio Moreira, sudito
portugués.

Os delinquentes acham-se presos, e pronunciados, tendo as autoridades, tanto politicas como
juridicas, procedido com toda a energia e perspicacia para a descoberta dos verdadeiros criminosos,
que ficaram extremados em Bento e Nicolau, sendo co-réus no crime, a escrava Filisbina, e 0s
menores Joaquim e Vicente”.

(Fonte: Jornal Correio Paulistano, 21.03.1875)

Fonte 05:

“Ndo é raro ouvir dizer que em Sdo Paulo e especialmente em alguns municipios, o rigor no
tratamento dos escravos, influi para a maior perpetracéo dos crimes, que o regime das fazendas toca
ao extremo da barbarie (...)

Na minha opinido a maior ou menor perpetracdo dos crimes por escravos ndo se deve exclusivamente
atribuir nem a influencia da lei n°® 2040 de 28 de setembro de 1871, nem a severidade no tratamento
das fazendas. A causa é outra e inteiramente diversa.

O preco que alcanca no sul um escravo, pela necessidade que dele temos para certo género de
servico; a crise que empobrece a lavoura do norte do Império, fazem convergir para aqui o que ha de
pior na escravatura que desgracadamente passa por um segundo trafico.

Estes escravos, separados bruscamente do lugar do nascimento, das afeicoes do lar, da familia que
mal ou bem eles constituiam, dos habitos e do trabalho da lavoura de cana, sentem, e ndo ha que

’

estranhar, a rapida transi¢do que se lhes impée.’
(Fonte: Relatério do chefe de policia da Provincia de Sdo Paulo, 1887)

Fonte 06:

“Ha um fato notavel na historia dos negros do Brasil: a fundagdo da cidade de Palmares, em meados
do século XVII. Cem anos antes, alguns grupos numerosos de negros fugidos se tinham reunido nas
proximidades de Porto Calvo, na provincia de Pernambuco, criando um aldeamento; mas foram logo
dispersos pelos habitantes que ocupavam entdo Pernambuco. Isso ndo impediu que em 1650 se
erguesse, na mesma regido, uma nova aldeia de negros fugidos, com o nome de Palmares. Raptaram
todas as mulheres de que puderam se apossar, brancas ou de cor, e seu numero logo cresceu de tal
maneira que 0s colonos das provincias vizinhas, para se preservar de seus furtos julgaram mais
prudente tratar com eles, do que recorrer a violéncia. Assim 0s negros conseguiram obter armas e
outras mercadorias da Europa em troca de produtos da floresta e das suas proprias plantacdes, e,
pouco a pouco, a agricultura e a industria substituiram o banditismo. (...) Apds 50 anos de existéncia
Palmares atingira 20 mil habitantes. Fortificacbes de madeira protegiam a cidade, cuja area era
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muito vasta, disseminando-se as casas, todas elas cercadas de plantagdes de seus proprietarios. Esse
desenvolvimento provocou a inquietagdo do governo portugués.”

(Fonte: J. Moritz Rugendas. Viagem pitoresca através do Brasil (1822-1825). Sdo Paulo, Edusp, 1972)

Fonte 07:

“Grande parte da populag¢ao escrava do Rio de Janeiro acha-se empregada em servigos domésticos,
com pessoas ricas ou de posi¢do. E um artigo de luxo, inerente antes a vaidade do senhor do que as
necessidades da casa. (...) os escravos das grandes cidades, em sua maioria, séo obrigados a pagar
semanalmente, as vezes diariamente, determinada importancia a seus senhores, importancia que
procuram ganhar pela pratica de qualquer profissdo: sdo marceneiros, seleiros, alfaiates,
marinheiros, carregadores, etc. Assim, conseguem eles ganhar facilmente mais do que Ihes exige o
senhor e, com um pouco de economia, em nove ou dez anos, adquirem, sem dificuldade a sua
liberdade. (...) gozam em geral de muita liberdade e sua existéncia é bastante suportavel, pois tem o
dia inteiro disponivel para tratar de seus negdcios, bastando-lhes recolherem-se a noite; seus
senhores sO se preocupam com eles na medida em que se faz necessario para assegurar a cobranca
hebdomadaria.

(...) dir-se-ia que apés os trabalhos do dia, os mais barulhentos prazerem produzem sobre o0 negro o
mesmo efeito que o repouso, A noite, é raro encontrar escravos reunidos que no estejam animados
por cantos e dancas; dificilmente se acredita que tenham executado, durante o dia, 0os mais duros

>

trabalhos, e ndo conseguimos nos persuadir de que sdo escravos que temos diante dos olhos.’

(Fonte: J. Moritz Rugendas. Viagem pitoresca atraves do Brasil (1822-1825). S&o Paulo, Edusp,
1972).

Fonte 08:

Meu senhor, n6és queremos paz € nao queremos guerra; se meu senhor também quiser a nossa paz ha
de ser nesta conformidade, se quiser estar pelo que nos quisermos a saber.

Em cada semana nos ha de dar os dias de sesta feira e de sdbado para trabalharmos para nds nédo
tirando um destes dias por causa de dia santo.

Para podermos viver nos ha de dar rede, tarrafa e canoas.

N&o nos ha de obrigar a fazer camboas, nem amariscar, e quando quiser fazer camboas e mariscar
mande 0s seus pretos minas.

Faca uma barca grande para quando for para a Bahia nds metermos nossas cargas € ndo pagarmos
fretes.

(...) A estar por todos os artigos a cima, a concedemos estar sempre de posse de ferramentas, estamos
prontos para servirmos como antes, por que nao queremos seguir 0s maus costumes dos mais
Engenhos.

Poderemos brincar, folgar, e cantar em todos 0s tempos que quisermos sem que nOS Seja preciso
licenca.

(Fontes: Tratado proposto a Manuel da Silva Ferreira pelos seus escravos durante o tempo em que se
conservaram levantados, 1789).

Fonte 09:
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“Diz Timotea, crioula, liberta do Dr. Rafael de Tobias de Aguiar que tendo uma filha ingénua de
nome Isabel, menor de 8 anos em poder e casa do seu ex-senhor, este se opde a entregar-lhe; e como
a suplicante favorecem as disposi¢fes do Paragrafo 4° do Artigo 1° da Lei n® 2040 de 28 de setembro
de 1871 e Artigo 9° do Regulamento a que se refere o Decreto n° 5131 de 13 de novembro de 1872,
que lhe da o direito de ‘conduzir consigo seus filhos ingénuos menores de oito anos’: vem
respeitosamente requerer a V. Exceléncia a graca de mandar intimar por seu venerado despacho e
com a devida vénia ao mesmo Dr. Rafael Tobias de Aguiar para que faga entregar a suplicante sua
referida filha , servindo-se V. Exceléncia para isso, ordenar de forma mais sumaria e expedida”.

(Fonte: Autos civis de diligencia para retirada de ingénua de nome Isabel da casa do D. Rafael Tobias
de Aguiar. 13 de junho de 1886).

Fonte 10:

O domingo pertencia aos escravos (...) recebiam um pedaco de terra que podiam cultivar em seu
proprio proveito. Joaquim Alves instalard em sua prépria casa uma venda, onde 0s negros podiam
comprar as coisas que sdo geralmente do agrado dos africanos. Nas suas transacdes, o algodao fazia
0 papel do dinheiro. Dessa maneira, ele livrava os escravos da tentagdo do roubo, estimulava-0s ao
trabalho, acenando-lhes com os lucros de suas lavouras, fazia com que se apegassem ao lugar e ao
seu senhor, a0 mesmo tempo em que aumentava a producdo da terra.

(Fonte: relato do viajante Saint-Hilaire, sem data).

Apos a realizacdo da atividade, que deve resultar em uma lista com as informacoes
importantes coletadas e da producdo de uma narrativa, cada grupo deve expor para 0s demais
as conclusdes as quais chegaram, socializando os conhecimentos produzidos. Enfim, cabe ao
professor finalizar trazendo a discussdo da importancia de percebermos 0s escravos como
agentes histdricos, apontar formas de sociabilidade e negociacao dificeis de serem percebidas
pelos estudantes como: a importancia da formacdo de familias escravas, a necessidade da
colaboragdo do escravizado para a realizacdo de certas atividades, o que abria espacos para
negociacbes, 0 aspecto juridico ao qual por meios diretos ou de terceiros 0s escravos
poderiam recorrer, entre outros, para que assim 0s estudantes percebam que 0s escravos
através de suas acOes, manifestacdes culturais e formas de resisténcias influenciaram na

conformacao social brasileira.
Recursos didaticos:
Aula expositiva; quadro pincel; fontes escritas diversas.

Critérios de Avaliacao:
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Nessa atividade o professor devera avaliar a competéncia dos estudantes para:

e Trabalhar com fontes e organiza-las de acordo com critérios como procedéncia, época,

assuntos.

e Identificar atraves das fontes as multiplas formas de resisténcia escravas e sua atuacéo

como agentes historicos.
e Produzir narrativas coerentes que busquem responder a um questionamento historico

através do cruzamento de informagdes provenientes de diversas fontes.
Referéncias:

NEVES, Maria de F. R. Documentos sobre a escraviddo no Brasil. Sdo Paulo: ed. Contexto,
1996.

SCHWARTZ, Stuart. Escravos, roceiros e rebeldes. Sao Paulo: EDUSC. 2001.
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Atividade 4:

13 de Maio ou 20 de Novembro? Diferentes interpretacdes sobre a Abolicdo da Escravidao.
Conteudo:

As interpretacdes sobre a Abolicdo da escraviddo negra no Brasil.

Tempo estimado:

2 aulas (90 minutos)

Obijetivos especificos:

e Apresentar o processo da Abolicdo da escravidao.
e Discutir sobre as diferentes interpretagdes em Historia.

e Problematizar as datas comemorativas 13 de maio e 20 de novembro.
Metodologia e estratégias:

Nas narrativas dos estudantes a abolicdo da escraviddo se apresente como um marco
historico frequentemente lembrado, contudo, ao se referenciar aos acontecimentos
relacionados ao fim da escravatura, os estudantes referiram-se exclusivamente as leis
abolicionistas e principalmente a Lei Aurea, atribuida a acdo da princesa Isabel, representada

como a grande responsavel pela libertacdo dos escravos.

Nesse sentido, atribui-se um peso excessivamente grande as agfes individuais da
princesa Isabel, desconsiderando todo o contexto historico em que se processou a abolicédo,
assim, é importante colocar em discusséo as diferentes interpretaces produzidas para explicar
a abolicdo da escraviddo no Brasil, bem como desmistificar a memdria constituida de que a
abolicdo foi resultado da generosidade da princesa Isabel, ou em direcdo oposta, a memaria
que vem sendo elaborada e que atribui a causa da abolicdo a resisténcia do escravo e que

tomou como simbolo dessa luta a figura de Zumbi dos Palmares.

Nessa aula pode-se partir de uma discussdo sobre os significados de duas datas que
fazem parte do calendario nacional e escolar, 0 13 de maio, que é o marco representativo da
interpretacdo oficial da abolicdo, e o 20 de novembro, em que se comemora 0 dia da

Consciéncia Negra, que esta ligado as lutas do movimento negro e as disputas em torno dos
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sujeitos historicos envolvidos no processo de aboli¢do. Feita essa discussao inicial sobre os

significados historicos que estdo por tras dessas datas, o professor devera apresentar para 0s

estudantes dois sambas-enredos, sendo eles

liberdade! Abra as asas sobre nos!”.

“Kizomba, Festa da Raca” e ‘“Liberdade,

Abaixo, segue as letras dos sambas-enredos:

Kizomba, Festa da Raca

Valeu, Zumbi!

O grito forte dos Palmares

Que correu terras, céus e mares
Influenciando a Abolicdo

Zumbi valeu

Hoje a Vila é Kizomba

E batuque, canto e danca

Jongo e Maracatu

Vem menininha, pra dancar o Caxambu ( Bis)

06 606, nega mina

Anastacia ndo se deixou escravizar
06 66 Clementina

O pagode é o partido popular

O sacerdote ergue a taca

Liberdade, Liberdade! Abra as asas sobre
nos!

(Olha a Imperatriz chegando...)
Liberdade, Liberdade

Abra as asas sobre nés

E que a voz da igualdade

Seja sempre a nossa voz

Vem ver, vem reviver comigo amor
O centenério em poesia

Nesta patria mae querida

O Império decadente

Muito rico e incoerente

Era fidalguia

E por isso que surgem:

Surgem os tamborins

Convocando toda a massa

Neste evento que congraca

Gente de todas as ragas

Numa mesma emocao

Esta kizomba é a nossa Constituicao ( Bis)

Que magia

Reza, ajeum e orixas

Tem a forca da cultura

Tem a arte e a bravura

E o0 bom jogo de cintura faz valer seus ideais
E a beleza pura dos seus rituais

Vem a lua de Luanda

Pra iluminar a rua

Nossa sede é nossa sede

De que o apartheid se destrua
Valeu!

Vem emocéao

A bateria vem no pique da cancao

E a nobreza enfeita 0 luxo do saldo — vem
viver...

Vem viver o sonho que sonhei

Ao longe faz-se ouvir

Em verde e branco por ai

Brilhando na Sapucai

E da Guerra

Da guerra nunca mais

Esqueceremos do patrono - O duque imortal

A imigracéo floriu
De cultura o Brasil
A musica encanta

E o povo canta assim
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E a princesa Na noite quinze reluzente
Pra Isabel, a heroina Com a bravura finalmente
Que assinou a lei divina (Gracas a Deus) O Marechal que proclamou
Negro dangou, comemorou Foi presidente

O fim da sina

Os sambas-enredos em questdo oferecem interessantes possibilidades para se realizar
uma reflexdo histérica suscitada pelo embate entre 0 13 de maio e o 20 de novembro. O
primeiro, com o titulo “Kizomba, Festa da Raca” foi composto para o carnaval carioca de
1988, ano em que se comemorou o centendrio da Abolicdo da Escraviddo no Brasil, 0
segundo, com o titulo “Liberdade, liberdade! Abra as asas sobre nés!”, foi composto para 0
carnaval carioca de 1989, ano em que se comemorou 0 centenario da Proclamacdo da

Republica.

Os alunos podem ouvir aos sambas-enredos enquanto acompanham o0 mesmo
realizando a leitura das letras, em seguida o professor juntamente com os estudantes deveréo
analisar os sambas-enredos, apontando como 0s mesmos trazem interpretacGes diferentes
sobre a aboligéo da escraviddo. A interpretacdo oficial sobre a escraviddo aparece no samba-
enredo “Liberdade, liberdade! Abra as asas sobre nds!”. De acordo com essa interpretagdo,
em 13 de maio de 1888, a Princesa acabou com a escraviddo no Brasil, “concedendo” a
liberdade aos escravos por meio da assinatura de uma lei, a ‘Lei Aurea’, entrando para a
Historia como uma heroina, a “redentora”. Observe que a estrofe que menciona o fato traz a
leitura de que o sujeito da acdo é a princesa, ao escravo coube dangar e comemorar o grande

feito, o “fim da sina”.

O samba-enredo “Kizomba, festa da Raga” traz outra interpretagdo. Recordando, a
letra do samba foi composta no ano em que se comemorou o0 centenario da Abolicdo da
Escraviddo no Brasil: 1988. E nela ndo ha nenhuma referéncia a Princesa Isabel ou a ‘Lei
Aurea’. Ha sim, uma valorizacdo da figura de Zumbi, Anastacia e Clementina. Zumbi,
reconhecido como um dos lideres do Quilombo dos Palmares, tornou-se um “her6i” do
movimento negro por sua luta contra a escraviddo. A escrava Anastacia, considerada um
simbolo da resisténcia negra a escraviddo. E Clementina de Jesus, sambista negra que
pertencia & comunidade de Vila Isabel. O samba adota assim uma perspectiva de valorizacéo

da luta e resisténcia dos escravos no processo de abolicao da escravidao.
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E importante levar até os alunos a reflexdo sobre o contexto em que se da a
valorizacdo da figura de Zumbi e do 20 de novembro. Segundo o historiador Sidney Chalhoub
(1989, p. 38) a mesma surgiu em meio a um processo de questionamento do mito da
democracia racial no Brasil e da consequente necessidade de considerar a importancia das
formas de luta e resisténcia dos escravos no processo de aboligdo. As interpretacdes criadas a
partir da exaltagdo da figura de Zumbi vieram em oposicdo tanto a exaltacdo do papel da
Princesa Isabel na abolicdo quanto a exaltagdo do papel dos abolicionistas e da “conjuntura

internacional” do periodo, no processo.

Assim, apos essa discussao sobre a complexidade que envolveu o processo de aboligdo
da escraviddo e as diferentes narrativas em disputas entorno da mesma, sugere-se que 0S
alunos realizem uma atividade de analise de textos historiograficos que trazem diferentes
versdes sobre esse acontecimento, buscando identifica-las. Para o desenvolvimento dessa

atividade pode se trabalhar com os trechos de texto que se seguem.

Texto 1

E é com bela caneta de ouro que ela assina a lei que a Nacdo enternecida cognominou de
“aurea”. Na rua, a multiddo em altos brados exige a presenca de Isabel. E a princesa aparece a
janela, tendo ainda na méo a pena que acabou de dar a liberdade a raga negra do Brasil. Na praga
inteira, 0 povo agita os bragos festivamente, em pleno delirio:

Redentora! Redentora! Redentora!

E, quando o estridor da rua se vai apagando, no saldo uma voz se alteia, num brado que a
todos surpreende:

Meu Deus! Meu Deus! J& ndo ha mais escravos em nossa terra (...)

O que se segue depois que Isabel, com sua assinatura, sanciona a lei, sdo festas, mais festas
na cidade inteira, em todas as cidades, em todo o pais. Festas durante dias seguidos, durante meses.
Festas nas ruas, festas nos coragoes.

Festa no coracdo dos negros, que ficaram livres do cativeiro que os atormentava. Festa
também no coragdo dos brancos, que livres ficaram da nédoa que lhes desonrava a Pétria.

CORREA, Viriatto. Historia da liberdade no Brasil. 22 ed., Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,
1974, p. 203-204. In: VICENTINO, Claudio. Viver a Histéria. Sdo Paulo: Scipione, 2005, p. 297.

Texto 2

O titulo de "Redentora", consagrado pelos aulicos da Histéria oficialista a Princesa Isabel,
ndo passa de mais uma falacia com que se costuma enganar nossos estudantes de Historia. A
Abolicdo ndo proveio do bondoso coracdo da regente. Foi produto de uma luta violenta, sangrenta,
cheia de hero6is an6nimos. Foi produto também do desespero de uma monarquia decrépita, ja
desprovida de bases de apoio social, condenada, e que agiu como o afogado: agarrou-se a uma
palha. S6 que ja era tarde demais.
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MENDES, Jr., Antdnio e MARANHAO, Ricardo. Brasil histdria: texto e consulta. Republica Velha.
Sdo Paulo: Brasiliense, 1983, p.127-8. In: VICENTINO, Claudio. Viver a Histdria. Sdo Paulo:
Scipione, 2005, p. 297.

Texto 03

Os escravos no Brasil ndo foram nem coisas, nem, em sua grande maioria, herdis como
Zumbi. Foram homens e mulheres trabalhadores, submetidos a certas condi¢des especificas de
exploragdo do trabalho — a escraviddo — e que sob essas condicOes, isto €, como escravos,
construiram seus modos de vida e luta, o que inclui desde assumir o papel de “bom escravo” até a
revolta aberta. Nem coisa, nem Zumbi, esses escravos estabeleceram intrincadas relagdes com seus
companheiros de cativeiro, com seus senhores e alheios, com ex-escravos € com homens e mulheres
livres e pobres. Construiram lacos familiares, aliancas e solidariedades econdmicas, culturais e
sociais que acabaram por construir uma cultura e um saber escravos — base de muitas estratégias de
sobrevivéncia e de muitos projetos de liberdade. (...) A historia do trabalhador escravo ndo pode ser
reduzida a histdria do ser coisificado e alienado, ou a daquele quilombo rebelde. Ela ndo se reduz a
esses dois opostos, tanto quanto a historia da abolicdo ndo se reduz a “concessdo” da liberdade pela
lei Aurea, de 13 de maio de 1888, negociada entre brancos, por brancos e para brancos, ou ao beco
sem saida de Palmares. A histdria do trabalho escravo é feita de muitos outros dias além dos 13 de
maio e dos 20 de novembro.

LARA, Silvia Hunold. Trabalhadores Escravos. In. TRABALHADORES - escravos. Campinas,
Secretaria Municipal de Cultura, Esportes e Turismo, 1989, p.4-19.

Nessa atividade os alunos deverdo relacionar os textos procurando compreender sobre
0 que tratam, quais 0s principais sujeitos histéricos focalizados e as concordancias ou
divergéncias entre eles quanto a abolicdo da escraviddo e o papel da princesa Isabel e dos
escravizados no processo. Essa atividade favorece que os estudantes compreendam que fatos
histéricos podem possuir multiplas interpretacdes e desenvolve sua capacidade de analise e

argumentacao.

Para finalizar a aula, sugerimos que seja entregue aos alunos o texto de Leide A.
Turini “Sujeitos sociais e interesses envolvidos no processo de abolicdo da escraviddo no
Brasil”, que apresenta um balango interessante sobre as perspectivas e debates sobre os

interesses envolvidos na abolicdo. Abaixo segue o texto:

O Brasil foi o ultimo pais do continente americano a abolir legalmente a escravidao e isto
aconteceu com a aprovacio da Lei Aurea em 13 de maio de 1888. De acordo com a interpretacéo
oficial, a aboligéo foi o resultado de uma a¢do humanitaria e heroica da Princesa Isabel, responsével
por assinar a lei quando ocupava o governo brasileiro em substituicdo ao seu pai, D. Pedro II, em
1888.
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Entretanto, conforme afirma o historiador Sidney Chalhoub (1989), o 13 de maio como uma
data que simboliza a concessdo da liberdade aos escravos por um ato humanitario de uma princesa
estd cada vez mais desmoralizado. Muitos historiadores, na atualidade, constroem outras
interpretacfes menos simplistas que essa, enfatizando as pressdes e 0s interesses envolvidos no
processo que culminou na extingdo legal da escraviddo no Brasil. Algumas dessas interpretacfes
menos simplistas acentuam as a¢des dos lideres abolicionistas no processo de abolicdo da escravidao.
As interpretacOes que enfatizam o movimento abolicionista se cruzam, por vezes, com outras
interpretacdes que apresentam também os interesses dos cafeicultores do Oeste de S&o Paulo, os
quais pressionavam 0 governo monarquico em defesa da substituicdo do trabalho escravo pelo
trabalho livre e assalariado; ou ainda as pressfes da Inglaterra que, desde as primeiras décadas do
século XIX, procurava limitar o trafico de escravos africanos para o Brasil, passando a pressionar o
governo brasileiro, apés a independéncia, pela extin¢do definitiva do trabalho escravo no pais.

Com relagdo ao movimento abolicionista, é inegavel a importancia da atuacdo de lideres
como Joaquim Nabuco, José do Patrocinio, André Reboucas, Rui Barbosa, Luis Gama, entre outros.
A intensa campanha por eles promovida contra a manutencdo do trabalho escravo no Brasil, por
meio de jornais, agremiacdes, livros, reunides publicas, panfletos, entre outros, principalmente a
partir de 1880, evidenciam a relevancia do movimento. Entretanto, muitos historiadores questionam a
interpretacdo que considera os participantes do movimento abolicionista como aqueles que melhor
representaram os interesses dos escravos e, portanto, como 0s principais sujeitos sociais do processo
de abolicdo da escravidao. Para a historiadora Célia Maria de Azevedo, ndo se pode deixar de
refletir também sobre os interesses e a visdo reformista e legalista de muitos abolicionistas, para 0s
guais ndo interessava que a abolicdo saisse da legalidade institucional. Dito de outra maneira: se a
abolicdo, na segunda metade do século XIX, era praticamente inevitavel, muitos abolicionistas
preferiam que ela acontecesse sob o controle da classe politica e ndo sob o controle dos préprios
escravos.[...]

No que diz respeito aos cafeicultores do Oeste Paulista, os seus interesses na abolicdo eram
explicitos. Ndo defendiam propriamente a “causa abolicionista”, mas a possibilidade de introduzir o
trabalho livre e assalariado nas suas lavouras e em outras atividades a elas vinculadas. [...]
Passaram, entdo, a pressionar o governo brasileiro para que acabasse legalmente com a escravidao e
estimulasse a entrada de trabalhadores europeus no Brasil. Portanto, a abolicdo da escraviddo e a
introducdo do trabalho livre e assalariado significavam alternativas para a continuidade da expansao
da economia cafeeira para os cafeicultores do oeste paulista.

Com relacao as pressdes inglesas pelo fim da escraviddo no Brasil, entre as principais razoes
que as justificam podemos destacar duas: a primeira, relacionada ao fato de que o processo de
industrializacdo na Inglaterra, iniciado desde a segunda metade do século XVIII, aumentou a
producdo e ensejava, portanto, a expansdo do mercado consumidor. Tal expansdo pressupunha
mercados onde a mao-de-obra fosse constituida principalmente por trabalhadores livres e
assalariados (leia-se consumidores). Havia também a perspectiva de que o dinheiro gasto com a
compra de escravos fosse investido em negdcios relacionados a compra de produtos industrializados
ingleses; a segunda razdo diz respeito ao fato de que os colonizadores ingleses estabelecidos na
Africa ndo viam com bons olhos o tréafico de escravos, o qual colocava em risco a disponibilidade de
mao-de-obra para o trabalho na agricultura e na mineracao, atividades que desenvolviam no préprio
continente africano. Desta forma, desde o século XVIII, a Inglaterra pressionava os governos de
outros paises pelo fim do trabalho escravo.

Essas consideracfes reforcam a afirmacéo feita na introdugdo de que a aboligdo foi um
processo que resultou das pressdes e dos interesses envolvidos. Entretanto, muitas vezes, essas
interpretacdes desconsideram ou colocam em segundo plano as a¢des dos préprios trabalhadores
escravos no processo, caracterizando-os como vitimas passivas, incapazes de qualquer acéo
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autdbnoma. Se os interesses e as pressdes exercidas por abolicionistas, cafeicultores paulistas e
ingleses foram importantes para o processo de abolicdo legal da escraviddo no Brasil, é
imprescindivel reconhecer também a pressdo exercida por aqueles que, além da liberdade juridica,
lutavam por uma mudanca mais profunda nas suas condi¢bes de vida e de trabalho: os préprios
trabalhadores escravos.

O reconhecimento das formas de luta e estratégias de sobrevivéncia cotidiana empreendidas
por homens e mulheres escravizados no Brasil ¢ fundamental para o questionamento de uma
interpretacdo que os caracteriza como seres passivos e alienados. Desde o século XVI, inumeras
formas de luta e resisténcia marcaram a trajetéria de vida e trabalho dos escravos africanos e seus
descendentes no Brasil. N&o apenas por meio de ac¢des explicitas como rebelibes nas fazendas, fugas,
formacéo de quilombos, assassinatos de feitores e proprietarios, suicidios, entre outros, mas também
por estratégias adotadas no cotidiano, as quais implicavam, muitas vezes, na negociacdo e no
alargamento de suas alternativas de sobrevivéncia no cativeiro. Por exemplo, quando eram vendidos
por um proprietario a outro, muitos escravos buscavam diferentes alternativas para que o negdcio
nao se concretizasse [...]

Assim, na reflex@o acerca do trabalho escravo no Brasil e de sua extin¢ao legal no século XIX
¢ preciso considerar que os escravos, como sujeitos sociais do processo, “estabeleceram intrincadas
relacGes com seus companheiros de cativeiro, com seus senhores e alheios, com ex-escravos e com
homens e mulheres livres e pobres. Construiram lacos familiares, aliancas e solidariedades
econdmicas, culturais e sociais que acabaram por construir uma cultura e um saber escravo — base de
muitas estratégias de sobrevivéncia e de muitos projetos de liberdade”.

Recursos didaticos:

Aula expositiva, quadro e pincel, Datashow, textos historiograficos, letras dos sambas-

enredos.
Critérios de Avaliacdo:
Nessa aula o professor devera avaliar como os estudantes:

e Lidam com interpretacfes divergentes sobre um mesmo fato historico.
e Analisam e relacionam informacdes.

e Atribuem sentido as acOes de agentes historicos individuais e coletivos.
Referéncias:

AZEVEDO, Célia Maria Marinho de. Onda negra, medo branco. O negro no imaginario das

elites - século X1X. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

CHALHOUB, Sidney. Os mitos da abolicdo. In: TRABALHADORES — escravos. Campinas,
Secretaria Municipal de Cultura, Esportes e Turismo, 1989, p.36-40.
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LARA, Silvia Hunold. Campos da Violéncia. Escravos e Senhores na capitania do Rio de
Janeiro - 1750-1808. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1988.

TURINI, Leide Alvarenga. Pontas de icebergs na reflexdo sobre as experiéncias dos
trabalhadores escravos no Brasil. Revista Olhares e Trilhas. Uberlandia: EDUFU, 2003.
Disponivel em: < http://www.seer.ufu.br/index.php/olharesetrilhas/article/viewFile/164/162 >

TURINI, Leide Alvarenga. Sujeitos sociais e interesses envolvidos no processo de aboli¢édo da
escraviddo no Brasil - século XIX. ESEBA/UFU, Uberlandia, 2007. Disponivel em <
http://gephiseseba.blogspot.com/2009/09/referencia-bibliografica-em-caso-de.html >
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Atividade 5:

O que aprendemos? A sociedade escravocrata no Brasil vista pelos olhos dos estudantes.
Conteudo:

Atividade avaliativa: 0 que aprendemos sobre a escravid@o negra no Brasil?

Tempo estimado:

2 aulas (90 minutos)

Obijetivos especificos:

e Avaliar a mudanca ou progressdao dos conhecimentos historicos substantivos e de

segunda ordem dos estudantes.
Metodologia e estratégias:

Essa aula marca o fechamento da sequéncia didatica “os sentidos da escravidao negra
no Brasil”, assim, conforme apontam Dolz e Schneuwly (2004), nessa etapa deve-se buscar
promover relatos e descri¢cbes dos conhecimentos adquiridos apos a sequéncia. Seguindo 0s
principios da Educacdo Historica, que entende que um ensino de histdria que vise a
progressdao do conhecimento historico dos estudantes exige a criacdo de estratégias que
busquem relacionar conhecimentos substantivos e de segunda ordem, buscamos nessa
sequéncia didatica apresentar possibilidades de se trabalhar a tematica escraviddo através da
analise, interpretacdo e o trabalho com fontes, bem como buscando apresentar para 0s

estudantes algumas reflexdes sobre a natureza do conhecimento histérico.

Nesse sentido, esse momento deve ser dedicado a construcdo de estratégias avaliativas
que permitam perceber como se deu a progressdo dos conhecimentos histéricos substantivos e
de segunda ordem dos estudantes. PropGem-se para a investigacdo de seus conhecimentos
substantivos a solicitacdo da producdo de uma narrativa sobre a sociedade escravocrata
brasileira. A opgéo pela produgéo de narrativas livres deve-se ao fato da mesma desafiar o
pensamento discente, fazendo com que o estudante manifeste novos saberes, reelabore
perspectivas anteriores, questione as proprias certezas, além de possibilitar ao docente acessar

0s conhecimentos que os estudantes possuem.
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Para que se possam verificar as mudancas ou progressdes dos conhecimentos
histéricos substantivo dos estudantes o professor deverd estabelecer comparacfes entre a
primeira narrativa produzida e utilizada para se aproximar dos conhecimentos prévios dos
mesmos e a narrativa final, produzida ap6s a aplicacdo da sequéncia didatica, para assim
buscar perceber mudancas na forma como os estudantes manifestam seu pensamento
histdrico, observando aspectos como progressos nos contetidos substantivos, que passam por
novas informacgdes, maior complexidade no encadeamento dos eventos, estruturacdo das
narrativas, entre outros. A andlise das narrativas também permitird que o professor observe
indicios de mudancas nos conhecimentos historicos de segunda ordem dos estudantes,
podendo atentar-se a forma como elaboram noc¢bes de explicacdo histérica, continuidade e

ruptura das dimens@es temporais, elaboracdo de narrativa e sentido historico.

Terminada a primeira tarefa que consiste na producdo das narrativas, os estudantes
deverdo responder a um questionario elaborado pelo professor que vise inquerir sobre a sua
relacdo com o conhecimento histdrico, com perguntas que indaguem questdes como: “o que ¢é
Historia?”, “como se produz o conhecimento historico?”, “o trabalho com fontes ¢ importante
para o conhecimento histérico? por qué?”, “o conhecimento histérico de eventos do passado
pode possuir mais de uma interpretagdo? Por qué?”’, “o conhecimento histérico permite
estabelecer relagdes entre presente e passado? De que forma?”. Entre outros questionamentos
possiveis. Esse questionario visa avaliar o que os estudantes entendem por conhecimento

historico e como 0 mesmo é elaborado.

Terminada as duas atividades avaliativas o professor devera reservar um momento da
aula para que os estudantes manifestem suas consideragdes sobre as atividades desenvolvidas
durante a sequéncia didatica, tire suas duvidas sobre a temética escraviddo negra no Brasil, e

socializem suas producdes.

Recursos didaticos:

Aula expositiva, quadro e pincel, atividade e questionario.
Critérios de Avaliacdo:

Na etapa final da sequéncia didatica o professor devera avaliar:
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e Se ocorreu mudanga ou progressao dos conhecimentos histdricos substantivos dos
estudantes acerca da tematica escraviddo negra no Brasil quando comparado com 0s
conhecimentos prévios que apresentavam.

e O que os alunos compreendem por Histéria e como se constitui o conhecimento

historico.
Referéncias:

Né&o contou com uma bibliografia especifica.
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7. Consideracoes finais.

Este material teve como objetivo oferecer para docentes da &rea de Historia uma
proposta de ensino baseada nos principios da Educagdo Historica. Nesse sentido,
apresentamos uma breve introducdo sobre o que vem a ser a Educacdo Histdrica, seus
sentidos, conceitos e principios fundamentais. Para além dessa introdugéo voltada mais para o
ambito tedrico, buscamos apresentar uma proposta de sequéncia didatica para se trabalhar a
tematica escravidao negra no Brasil na sala de aula, composta por seis aulas com sugestdes e

atividades para serem desenvolvidas com estudantes da educacéo basica.

As aulas foram pensadas para os estudantes que participaram do Estudo que
desenvolvi para o Mestrado, optou-se por elaborar aulas baseadas nos conhecimentos
apresentados pelos estudantes, contudo, outro caminho possivel seria trabalhar com os
“vazios” existentes em suas narrativas, como a auséncia de sujeitos histdricos individuais
representantes dos escravizados, das rebelides escravas ou ainda a auséncia de referéncias a
escravidao urbana, entre tantas outras possibilidades. Nesse sentido, a elaborag&o dessas aulas
resulta de reflexdes baseadas em um estudo de caso, e sdo produtos de escolhas que abarcam

determinadas possibilidades e relegam outras para uma proxima oportunidade.

Acreditamos que as reflexdes levantadas pelos estudos em Educacdo Historica e os
novos objetivos almejados para o ensino e a aprendizagem em Historia que esse campo de
pesquisa traz, apontam interessantes caminhos para professores que buscam renovar sua
pratica docente, pois possibilitam que os mesmos tornem-se pesquisadores da sua pratica e
reflitam sobre o que de fato consiste a aprendizagem histéria, levando-os a buscar superar a
funcdo de meros transmissores de informacgOes factuais, para tornarem-se construtores de
estratégias de ensino e aprendizagem que busquem promover o desenvolvimento do

pensamento historico dos estudantes.
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