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Paixdo, G. M. (2012). Procedimento de ensino e teste de leitura recombinativa para
criancas com paralisia cerebral. Dissertacdo de Mestrado. Belém: Programa de Pos-
Graduagdo em Teoria e Pesquisa do Comportamento, Universidade Federal do Para.
56p.

RESUMO

O objetivo do estudo foi investigar o efeito de um procedimento de ensino por
discriminacdo condicional com silabas e atividades de consciéncia fonologica sobre a
leitura generalizada recombinativa em criangas com paralisia cerebral. Participaram trés
alunos com paralisia cerebral com idades de 8, 9 e 12 anos, atendidos no Nucleo de
Desenvolvimento em Tecnologia Assistiva e Acessibilidade — NEDETA. O
procedimento era composto de seis fases: Fase | - Pré-treino, Fase Il — Pré-teste, Fase 111
— Ensino, subdividida em duas etapas (discriminacdo auditiva-visual de silabas;
atividades de consciéncia fonoldgica), Fase IV - Ensino e testes das relacdes arbitrarias,
Fase V — Testes das relacdes de equivaléncia, e Fase VI — Teste de leitura de palavras
novas. Para a coleta de dados utilizou-se um notebook com um software especifico,
mouse e acionadores adaptados. Os estimulos eram silabas, palavras ditadas e impressas
e figuras. Para o reforcamento social eram utilizadas animag6es graficas. Respostas
diferentes da programada produziam um time out de aproximadamente dois segundos.
Os resultados indicaram que houve a formacgéo de classes de equivaléncia por todos os
participantes. Um participante apresentou leitura com compreensao para cinco palavras
novas e 0s outros dois participantes leram com compreensdo quatro palavras novas.
Verificou-se a necessidade de desenvolver procedimentos de ensino mais eficientes,
proporcionando e garantindo a manutencdo de uma aprendizagem sem erros, e de
verificar a generalizacdo da leitura para ambientes naturais da crianca.

Palavras-chave: Equivaléncia de estimulos, Leitura recombinativa, Paralisia Cerebral.



Paixdo, G.M. (2012). Teaching procedure and test of recombinative reading to children
with cerebral palsy. Master's thesis. Belém: Behavior Theory and Research Graduate
Program, Universidade Federal do Paré. 56 pages.

ABSTRACT

The objective of the present study was to investigate the effects of a conditional
discrimination of syllables and phonological awareness activities on generalized
recombined reading in children with Cerebral Palsy. Three students with Cerebral Palsy
at the ages of 8, 9 and 12 years, assisted in the Center for Development in Assistive
Technology and Accessibility — NEDETA participated. The procedure consisted of six
phases: Phase | - Pre-training, Phase Il - Pre-test, Phase Il - Teaching, divided into two
stages (auditory-visual discrimination of syllables; phonological awareness activities),
Phase 1V - test and teaching of arbitrary relations, Phase V - Equivalence relations tests,
and Phase VI — New word reading test. A notebook computer with specific software,
mouse and lifters adapted were used to collect data. The stimuli were syllables and
dictated and printed words and figures. Graphic animations were used as social
reinforcement. Responses that were different from the ones programmed produced a
time-out of approximately 2 seconds. The results indicate that there was equivalence
class formation by all participants. One participant presented reading with
understanding to five new words and the other two participants read with understanding
four new words. The need to develop more efficient learning procedures, providing and
ensuring the maintenance of a learning without errors, and also the generalization of
reading to natural environments of the child, was verified.

Key-words: Stimuli equivalence. Recombinative reading. Cerebral Palsy.



Na literatura da Andlise do Comportamento, os tipos mais comuns de leitura
descritos sdo: leitura textual (ou leitura oral), leitura receptiva (ou leitura receptivo-
auditiva) e leitura com compreensao. A leitura textual envolve o comportamento vocal
tal como € controlado pelos estimulos escritos ou impressos (para uma definicdo da
taxonomia dos operantes verbais, ver Skinner, 1992), com correspondéncias ponto a
ponto, sem a obrigatoriedade de compreensdo. A leitura receptiva consiste na escolha de
uma palavra impressa (entre outras simultaneamente disponiveis) quando o estimulo
modelo, em uma tarefa de emparelhamento ao modelo, é uma palavra ditada (Hanna,
Karino, Araljo & de Souza, 2010). A leitura com compreensdo trata-se de um
comportamento mais complexo que demanda, entre outras coisas, a aprendizagem de
relages entre os estimulos textuais e seus referentes, quando estes estdo relacionados
por equivaléncia (cf. Sidman, 1994; Sidman, 2000; Sidman & Tailby, 1982).

O paradigma de equivaléncia de estimulos' proposto e documentado por
Sidman e Tailby (1982) fornece critérios operacionais para identificar funcdes
simbodlicas nas relagdes comportamentais e para simular em laboratorio relagdes
simbdlicas que ocorrem naturalmente. Sidman e colaboradores ao longo das ultimas
duas décadas possibilitaram que o paradigma de equivaléncia de estimulos se tornasse
um modelo de investigacfes experimentais relevantes para a compreensdo de processos
simbdlicos.

As pesquisas sobre leitura, no contexto da equivaléncia de estimulos, tém seu
inicio pelo trabalho pioneiro de Sidman (1971) que apresentou uma maneira de ensinar
leitura com compreensdo a um jovem com microcefalia e retardo mental moderado.

Através de um procedimento de emparelhamento de acordo com o modelo (matching-

1 0 conceito de equivaléncia de estimulos é bastante antigo (Hull, 1939; Peters, 1935), mas havia perdido
sua importancia depois que um estudo de Jenkins (1963) ndo demonstrou os resultados previstos. Os
dados de Sidman (1971) levaram a uma revitalizacdo do conceito e da pesquisa empirica relacionada.



to-sample - MTS), Sidman observou que o jovem ja relacionava palavras faladas (A) a
figuras representativas dessas palavras (B) e ensinou a ele relagdes entre as mesmas
palavras faladas (A) e suas palavras impressas correspondentes (C). Quando as relacfes
ensinadas estavam bem estabelecidas, Sidman conduziu uma série de tentativas de MTS
para testar o desempenho do jovem na presenca de palavras impressas apresentadas
como estimulo modelo e figuras apresentadas como opcGes de escolha (estimulos de
comparacdo) e também diante de figuras apresentadas como modelo e palavras
impressas como estimulos de comparacéo.

Esses testes revelaram que o participante, que ndo tinha qualquer habilidade de
leitura antes do estudo, mostrou-se entdo capaz de relacionar as figuras as palavras
impressas (BC) e as palavras impressas as figuras (CB), mesmo sem nunca ter sido
explicitamente ensinado a fazé-lo. As relacdes entre palavras impressas e figuras,
portanto, emergiram a partir das relacées que foram ensinadas no estudo e daquelas que
ja era capaz de estabelecer. Sidman observou também que, quando cada palavra
impressa era apresentada sozinha, o jovem era capaz de dizer o nome dela. Sidman
concluiu que as palavras faladas, as figuras e as palavras impressas haviam se tornado
estimulos equivalentes e que, em funcdo disso, o jovem podia ler e entendia 0 que estava
lendo. Posteriormente, Sidman e Cresson (1973) obtiveram resultados semelhantes com
dois jovens diagnosticados como severamente retardados.

Tanto Sidman (1971) quanto Sidman e Cresson (1973) denominaram as
relacBes condicionais estabelecidas nestes estudos de equivaléncia, uma denominacao
que continuou sendo usada nos estudos de Sidman e colaboradores ao longo dos anos
1970. Posteriormente, Sidman e Tailby (1982) questionaram o uso do termo
equivaléncia nesses estudos iniciais. Os autores observaram que o termo equivaléncia

tem uma definicdo rigorosa na matematica, aplicando-se a relacdes que apresentam as



propriedades de reflexividade, simetria, e transitividade. Portanto, essas propriedades
relacionais somente deveriam ser usadas quando empiricamente demonstradas. As
relacbes diretamente observadas, segundo Sidman e Tailby, s&o discriminacfes
condicionais em que a escolha de cada estimulo de comparacdo é condicional a
apresentacdo do modelo correspondente.

A propriedade reflexiva® pode ser inferida por meio da escolha de um estimulo
de comparacdo idéntico ao estimulo modelo apresentado (se Al é apresentado como
modelo e Al, A2 e A3 sdo apresentados como estimulos de comparacdo, o participante
deve selecionar Al). Testes de simetria podem ser organizados pela inversédo da ordem
de uma relacdo estabelecida (por exemplo, se o participante escolhe o estimulo de
comparacdo Bl na presenca do modelo Al e B2 na presenca do modelo A2, deve
escolher o estimulo de comparacdo Al na presenca do modelo B1 e A2 na presencga do
modelo B2). A transitividade é inferida pela demonstracdo de que dois pares de
estimulos com um elemento comum estabelecem um novo par (por exemplo, se o
participante estabeleceu a relacdo entre A e B e também entre B e C, deve estabelecer a
relacdo entre A e C). Simetria e transitividade podem ser demonstradas conjuntamente
(por exemplo, pelo teste da relacdo CA depois de ter estabelecido as relagdes AB e BC —
Sidman & Tailby, 1982). Estas relacGes estdo descritas na Figura 1.

Este paradigma tem recebido consideravel atencdo por ter gerado a possibilidade
de estudar o significado (quando simbolos adquirem a funcdo controladora de seus

referentes). Além disso, o paradigma tem como caracteristica a propriedade generativa,

2 Saunders e Green (1992) observaram que a reflexividade pode ser experimentalmente confundida com
identidade generalizada. Se o participante inicia um experimento j& tendo em seu repertdrio a identidade
generalizada, em um teste de reflexividade ele tenderd a escolher o estimulo de comparacédo idéntico a
cada modelo independentemente da reflexividade avaliada no estudo, de modo que os resultados do teste
serdo ambiguos. Por esta razdo (e também por outras ambiguidades do teste de reflexividade que nédo
abordaremos aqui) muitos estudos sobre equivaléncia omitem o teste de reflexividade, o que também sera
realizado neste estudo.



uma vez que o ensino de poucas relacbes é seguido pela emergéncia de varias outras,
sem qualquer treino adicional, possibilitando meios eficientes e econdmicos para
construir ou remediar repertorios complexos, como a leitura (de Rose, 1996), sendo este
um modelo promissor no desenvolvimento de tecnologias de facilitagdo do

comportamento de ler (de Souza & de Rose, 2006).
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Figura 1 - RelagBes ensinadas e testadas com o paradigma de equivaléncia. Cada seta aponta dos modelos
para as comparac@es. As linhas solidas, ao centro, indicam os conjuntos de discriminages condicionais
ensinadas. As linhas tracejadas indicam as discriminacfes condicionais emergentes. So indicados os trés
testes: reflexividade, simetria e transitividade, e também o teste de equivaléncia.

Leitura recombinativa generalizada

Estudos posteriores ampliaram as possibilidades desse paradigma, investigando
a generalizacdo da leitura por recombinacdo das unidades verbais menores que a palavra
(letras e silabas)®, o que tem sido chamado de leitura recombinativa generalizada: a
leitura de novas palavras constituidas de recombinacdes de letras e/ou silabas das
palavras de ensino. A leitura de novas palavras pode ocorrer em funcéo de uma série de
variaveis, sendo imprescindivel o desenvolvimento de controle de estimulos por
unidades textuais minimas (Skinner, 1992). Procedimentos para ensinar e testar a leitura

recombinativa utilizaram diferentes delineamentos experimentais (para uma revisao de

3 . ;. . . P - ~ . ~

Embora a unidade minima (letra) permita um maior nimero de recombinagdes posteriores, a opgao por
ndo trabalhar com ela deveu-se a dificuldade de prondncia que as consoantes apresentam, o que
dificultaria a aquisicdo do controle por essas unidades sobre respostas textuais (citar).



area, ver Camelo & Souza, 2009), sendo organizados procedimentos com o ensino de
discriminacéo de palavras e de discriminacéo de silabas.

Pesquisas conduzidas com o ensino de discriminagdes de palavras inteiras
(Hanna et al, 2010; Hanna, Kohlsdorf, Quinteiro, Melo, de Souza, de Rose, &
Mcllvane, 2011; Hibner-D’Oliveira & Matos, 1993; Leite & Hiibner, 2009) tém
demonstrado variabilidade no desempenho dos participantes nos testes de leitura
recombinativa, o que pode ocorrer devido ao controle restrito de estimulos. O controle
restrito ou superseletividade de estimulos se caracteriza pelo controle por partes dos
estimulos complexos (Dube & Mcllvane, 2007; Lovaas, Koegel & Schreibman, 1979).
No caso da leitura, esta restricdo resulta na aprendizagem de apenas uma parte da
palavra ensinada e segundo Alves, Kato, Assis e Maranhdo (2007), € um dos fatores
responsaveis pelas dificuldades de generalizacao da leitura por recombinacéo.

Com o objetivo de reduzir o controle restrito, foram desenvolvidos estudos com
0 ensino de unidades menores (silabas) durante o ensino de palavras, a partir de
procedimentos especiais de copia, oralizacéo e ditado” (isolados ou combinados), com a
apresentacdo da palavra de forma fluente ou escandida®, durante o ensino das relacdes
de linha de base (Camelo, 2006; de Rose, de Souza, Rossito & de Rose, 1989; Hubner,
Gomes & Mcllvane, 2009; Hiibner, D’Oliveira & Matos, 1993; Matos, Hiinbner, Serra,
Basaglia e Avanzzi, 2002; Mueller, Olmi & Saunders, 2000), ou ap0s a aquisicdo das
relacBes de equivaléncia (Alves et al., 2007; Alves, Assis, Kato & Brino, 2011; Matos et

al., 2002).

* A copia consiste em solicitar que o participante construa uma palavra correspondente ao modelo que lhe
era apresentado de forma impressa. O ditado consiste em solicitar que o participante construa uma palavra
correspondente ao modelo que lhe era apresentado de forma oral. A oralizagdo consiste na tarefa de ecoar
uma palavra apresentada como modelo oral.

® Fluente: apresentacdo da palavra sem espacamento espacial e/ou temporal. Escansdo: apresentaco da
palavra com espagcamento espacial e/ou temporal.



O ensino de discriminacgdo de silabas tem sido relatado em diferentes etapas do
ensino: antes (Maranhdo & Kato, 2008; Sena, 2004), durante (Camelo, 2006; de Rose et
al., 1989; Hibner — D’Oliveira & Matos, 1993; Matos et al., 2002) e depois ensino das
relacbes de linha de base (Hubner et al., 2009); e apds os testes das relagdes de
equivaléncia (Alves et al., 2007; Alves et al., 2011; Matos et al., 2002).

Nesses estudos, a generalizagdo de leitura por recombinacdo tem se mantido
parcial ou se desenvolve ao longo de um extenso programa de ensino, pois, além do
procedimento de emparelhamento com o modelo, sdo necessarios outros procedimentos
combinados de ensino para estabelecer o controle por todos os componentes da palavra.
E necessario considerar que, em situagbes de aplicacdo, a ocorréncia de muitas
repeticdes do treino (e, portanto, de muitos erros) pode ser consequéncia de uma tarefa
com nivel de dificuldade alto para as criancas. Nesse caso, pode-se planejar
procedimentos que reduzam o numero de erros, introduzindo gradualmente a
dificuldade das discriminacdes.

Outros estudos envolveram o ensino explicito de discriminacfes condicionais
entre silabas com recombinacdo de letras (Bernardo & Dounavi, 2011; Serejo, Hanna,
de Souza & de Rose, 2007; Hanna et al, 2010) objetivando, além de ampliar os
desempenhos de leitura emergente, evitar o controle parcial por letras ou silabas sem a
necessidade de procedimentos adicionais de ensino. Nestes estudos, 0s escores de
leitura textual (Hanna et al, 2010) e de leitura com compreensao (Bernardo & Dounavi,
2011; Serejo et al., 2007) foram altos, evidenciando que a aprendizagem de silabas
como unidade parece ter gerado imediatamente a combinacdo em palavras de duas
silabas, ou seja, que o dominio de relacGes silabicas permite o controle imediato por

essas unidades inseridas em palavras (Hanna et al, 2010).



Nesse sentido, observa-se maior eficiéncia quando o treino envolve o ensino de
silabas como unidades independentes, o que justifica a adogdo deste treino no presente
estudo.

Atividades de Consciéncia fonol6gica

Outras pesquisas utilizaram, ainda, aliados ao procedimento de MTS,
atividades semelhantes aquelas realizadas nos treinos de consciéncia fonoldgica.
Consciéncia fonologica, segundo Capovilla e Capovilla (1996, p.53), é “a habilidade
metalinguistica que permite a manipula¢do dos sons individuais de uma lingua falada”.
Sob um enfoque analitico-comportamental, sugere-se que 0 termo consciéncia
fonoldgica pode ser considerado como responder discriminadamente aos diferentes sons
da fala em fungdo de uma histdria anterior de condicionamento.

Uma vez que o alfabeto é uma representacdo grafica do nivel do fonema, o
sucesso para o aprendizado da leitura e da escrita encontra-se em sua relagdo com a
linguagem oral. A consciéncia fonologica tem sido apontada como um aspecto
fundamental na aquisicdo da escrita, bem como na compreensédo de seus disturbios, e o
sucesso na aquisicdo da leitura e da escrita tem sido relacionado a estar conscientemente
atento aos sons da fala (Medeiros & Oliveira, 2008).

Alguns autores tém sugerido que o desenvolvimento dos estagios iniciais de
leitura depende do ensino explicito da correspondéncia grafema-fonema (Bernardino
Junior, Freitas, de Souza, Maranhe & Bandini, 2006; Capovilla & Capovilla, 2007).
Byrne (1995) sugeriu que o estabelecimento da consciéncia fonémica® quando
associado ao ensino da relacdo entre sons e letras, influencia o curso da aquisi¢do da

leitura.

® O termo consciéncia fonémica é utilizado para fazer referéncia a habilidade especifica de relacionar os
sons individuais da fala (fonemas) a uma representacéo alfabética (Capovilla & Capovilla, 1996).



Um estudo pioneiro nessa linha de pesquisa foi desenvolvido por Mueller et al.
(2000). Os autores ensinaram relagdes auditivo-visuais entre palavras monossilabicas do
tipo consoante-vogal-consoante, mas manipularam sistematicamente os fragmentos
(letra inicial e terminagéo) das palavras. As palavras de ensino apresentavam fonemas
semelhantes finais (rime), como sat e mat, ou iniciais (onset), como sop e sug. Nos
testes finais, as criangas demonstraram o emparelhamento palavra impressa — figura e
nomearam a maioria das palavras impressas novas, compostas pelos mesmos
componentes que as palavras treinadas (por exemplo, mog e mup)., mostrando que
quando todos 0s componentes sdo ensinados, a leitura recombinativa emerge de maneira
sistematica e previsivel, sugerindo que a manipulacdo dos fonemas pode ser uma
estratégia de ensino para a aquisicdo da leitura recombinativa generalizada.

Considerando estes achados experimentais, foram desenvolvidos estudos
envolvendo estratégias de consciéncia fonologica. No Estudo 2 de Camelo (2006),
quatro criancas foram expostas ao treino de discriminagdes sildbicas em tarefas de
consciéncia fonologica (rima, aliteracdo, adicdo e subtracdo silabica) e correspondéncia
grafosildbica. Apenas uma crianca apresentou a leitura recombinativa de algumas
palavras. A autora sugeriu que estudos posteriores avaliassem os efeitos da combinacao
dos procedimentos de consciéncia fonoldgica e de equivaléncia de estimulos no ensino
de tal repertdrio. Para isso, o estudo desenvolvido por Araudjo (2007) envolveu treinos e
testes de formacao de classes de equivaléncia intercalados com os treinos de consciéncia
fonoldgica envolvendo a discriminagdo dos sons das palavras e das silabas (subtracao,
adicdo, sintese, transposicdo e segmentacao silabica) e gerando a possibilidade de
averiguar o efeito de cada treino nos desempenhos dos participantes. Os resultados
mostraram uma melhora significativa nas habilidades de leitura com compreensdo e

escrita de palavras e pseudopalavras, além de nomeacdo de figuras, apds treino de



consciéncia fonoldgica de silabas, evidenciando a necessidade do ensino explicito de
habilidades fonoldgicas para o dominio de leitura competente e da escrita indicando a
eficiéncia deste modelo.

Segundo Medeiros e Oliveira (2008), embora o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica pareca ocorrer naturalmente, segundo um ritmo previsto na
linguagem oral, ela também é afetada pelo tipo de experiéncia que a crianca apresenta.
Em torno de seis a sete anos de idade, h& um crescente desenvolvimento desta
habilidade, coincidindo com o inicio da escolarizacdo. Assim, antes que possam ter
qualquer compreensdo do principio alfabético, as criangcas devem entender que aqueles
sons associados as letras sdo precisamente 0os mesmos sons da fala. Em verdade, para
que a representacdo do nivel do fonema aconteca, € necessario que a crianga tenha a
habilidade de: direcionar a atencdo para a estrutura da palavra, discriminar seus
segmentos e manipuld-los de diferentes formas. Deve compreender que cada som
corresponde a um grafema, e deve discriminar que os fonemas e grafemas obedecem a
uma sequéncia e que qualquer alteracdo nesta produzira uma palavra diferente.

Os estudos apresentados até aqui foram desenvolvidos, em geral, com criancas
com desenvolvimento tipico (pré-escolares ou com historico de fracasso escolar),
criancas com dislexia e adultos com atraso no desenvolvimento cognitivo. Na literatura
da Analise do Comportamento, raras tém sido as intervencfes junto a pessoas com
deficiéncias motoras, como as decorrentes da paralisia cerebral, que, em alguns casos,

afetam ou impedem o desenvolvimento da linguagem oral.

Paralisia cerebral
A paralisia cerebral (PC) é definida pela Associacdo Brasileira de Paralisia

Cerebral — ABPC (2012) como:



[U]m grupo de desordens do desenvolvimento do movimento e
da postura, causando limitagcdes nas atividades. Sao atribuidas
a distirbios ndo progressivos que ocorrem no cérebro em
desenvolvimento. As desordens motoras da PC sao geralmente
acompanhadas por alteragfes na sensagdo, percepcao,
cognicdo, comunicacdo e comportamento, podendo também

ser acompanhadas por crises convulsivas (p.1).

A partir do Simposio de Oxford, em 1959, a PC passou a ser denominada
Encefalopatia Cronica N&o Evolutiva da Infancia (ECNEI), porém, o termo PC continua
a ser utilizado pela maioria dos profissionais envolvidos nesta area (Baladi, Castro &
Filho, 2007), e sera utilizado também neste estudo, embora seja errénea a consideracédo
de que o cerebro esteja paralisado, como o termo sugere.

As causas mais comuns sdo associadas a malformacdo do sistema nervoso
central (SNC), fatores genéticos, infecgbes congénitas, encefalopatia hipoxico-
isquémica, encefalopatia neonatal e encefalopatia bilirrubinica, aléem de
meningoencefalites, traumas cranioencefalicos e semi-afogamentos (Araujo & Galvéo,
2007).

Encontram-se diversos quadros clinicos dependendo da etiologia, do local do
encéfalo atingido e da precocidade do tratamento aplicado. Os individuos com PC
apresentam um espectro variado de incapacidades que afeta primariamente o
desenvolvimento do controle motor e postural. A lesdo cerebral interfere na realizacédo
de atividades motoras e na qualidade do movimento, com impacto na forma como a
mobilidade é realizada e em outras situa¢es do desempenho funcional (Cury, 2011).

Clinicamente, a PC é classificada em trés formas: discinética, ataxica e

espastica, descritas na Tabela 1, conforme Surveillance of Cerebral Palsy in Europe



(2000), e recebe ainda, trés classificacdes topogréficas, segundo Araljo e Galvao (2007)

e Gianni (2003), descritas na Tabela 1.

TABELA 1

ClassificacBes da Paralisia Cerebral

Tipo de classificagéo

Classificacdes

Segundo o tipo de
comprometimento

Segundo a topografia

Discinética

Padrdo anormal de postura
e de movimento,
movimentos involuntarios,
incontrolaveis, recorrentes,
ocasionalmente
estereotipados. A PC
discinética pode ser coreo-
atetoide (hipercinesia e
hipotonia) ou disténica
(hipocinesia e hipertonia).

Diplegia ou Diparesia

Ha comprometimento dos
quatros membros, com
predominios dos membros
inferiores (MMII). Quando

nédo ha alteracGes
cognitivas  graves,  0S
membros superiores
(MMSS)  podem  ser

utilizados funcionalmente
e a possibilidade de
deambulacéo é maior.

Ataxica

Padrdo anormal de postura

e de movimento.
Diminuicéo da
coordenacdo, sendo 0s
movimentos realizados

com forca, ritmo e acuracia
anormais.

Hemiplegia ou
Hemiparesia

AlteracBes do movimento
de um lado do corpo. As
criancas com este tipo de
envolvimento apresentam
bom progndstico motor e
adquirem marcha
independente.  Algumas
apresentam um tipo de
distdrbio  sensorial que
dificulta o uso da mao
afetada com consequente
dificuldade na
coordenacdo motora uni
(lado afetado) e bimanual.

Espéstica

Forma mais frequente
(70 a 75% dos casos).
padrdes anormais de

postura e/ou movimento,
aumento  do  tonus
muscular (ndo
necessariamente
constante), reflexos
patolégicos,

hiperreflexia e/ou sinais
de liberac&o piramidal.

Tetraplegia ou
Tetraparesia

Ha  comprometimento
dos quatro membros,
sendo que os MMII tém
comprometimento igual
ou menor que 0s MMSS,
e h& um déficit do
controle dos
movimentos da cabeca e
do tronco. Em geral,
esses casos Sd80 0s mais
graves e o uso funcional
dos MMSS e a aquisicdo
de deambulacdo sédo
pouco frequentes.

Aratjo e Galvdo (2007) descrevem ainda a PC do

tipo Hipotdnica,

caracterizada pela persisténcia da hipotonia para além dos dois anos de idade, sendo esta

uma forma rara, muitas vezes ndo incluida na literatura como forma de classificacéo.

Comumente, algumas criancas diagnosticadas com PC tém comprometimentos

leves, que ndo prejudicam de maneira significativa o desenvolvimento da fala, da

locomocdo e manuseio de objetos. No entanto, ndo é raro que outras criancas



apresentem uma limitacdo motora mais severa (Alves de Oliveira, Assis & Garotti,
aceito). Dessa forma, a PC é uma condicdo que compromete diferentes funcbes e
estruturas do corpo, podendo acarretar limitagcbes em atividades relevantes ao contexto
do individuo e de sua familia, bem como restringir a participacdo do mesmo em casa, na
escola e na comunidade (Branddo & Melo, 2011).

Assim, a execucdo das atividades diarias comuns aos individuos dessa faixa
etaria encontra-se comprometida, dificultando que esta crianga vivencie as mesmas
experiéncias que seus pares, como as atividades ludicas e escolares, que caracterizam a
vida infantil e sdo consideradas cruciais para o pleno desenvolvimento humano. Nesse
sentido, faz-se necessario uma intervengdo que garanta a essas crian¢as 0 acesso a tais
atividades e o aprendizado, combinando o uso da tecnologia assistiva’ disponivel com

estratégias de tecnologia de ensino®.

Ensino de leitura a criancas com paralisia cerebral

Rodrigues (2000) considerou que a aquisi¢do dos comportamentos envolvidos na
leitura por criancas com PC tem se mostrado problematica pela dificuldade motora e
também pela dificuldade de material adequado que facilite a aquisicdo destes
comportamentos. A autora desenvolveu um experimento do qual participaram cinco
criangas com hemiparesia, hemiplegia e diparesia. O ensino era realizado atraves de um
procedimento de MTS envolvendo discriminacdo de palavras. Os estimulos visuais
eram apresentados em cubos de madeira ou pastas plasticas. As cinco criancas leram as

palavras de ensino, porém, apenas trés delas leram as palavras de generalizacéo.

7 . .. , . . .

Segundo Bersch (2012), Tecnologia Assistiva é o termo utilizado para identificar todo o arsenal de
recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de pessoas com
deficiéncia e consequentemente promover vida independente e incluséo social.

8Stromer, Mackay, Stoddard (1992) usaram o termo tecnologia de ensino para definir o conjunto de
instrumentos e estratégias que promovem desempenhos mais eficientes.



Recentemente, no estudo conduzido por Alves de Oliveira e colaboradores
(aceito), quatro criangas com PC, tetraplégicas, sem linguagem oral inteligivel foram
expostas a modelagem motora, para interagdo com o computador, e, em seguida, a um
procedimento informatizado de ensino de discriminacdo de trés palavras em
procedimento de MTS, seguido de teste de leitura recombinativa generalizada com seis
novas palavras formadas a partir das silabas das palavras de ensino. Neste estudo, 0s
estimulos visuais e auditivos eram apresentados no computador por um software
especial. O procedimento de ensino utilizado promoveu, a um dos quatro participantes,
a leitura recombinativa generalizada de seis novas palavras. Duas outras participantes
demonstraram a leitura recombinativa de trés novas palavras. Um dos participantes ndo
foi exposto aos testes finais por ndo ter atingindo o critério de acertos nos testes de
equivaléncia com as palavras de ensino.

Os autores sugeriram gque a manipulagéo sistematica das unidades menores que a
palavra pode ser uma estratégia promissora para o desenvolvimento da leitura, podendo
contribuir para a aquisicdo de habilidades académicas em alunos com PC, aliado ao
paradigma de equivaléncia de estimulos, aos exercicios de consciéncia fonoldgica e aos
recursos de tecnologia assistiva.

Nesse sentido, mostra-se relevante ampliar os estudos acerca do ensino de
repertorios de leitura para criancas com limitacdo motora, uma vez que poucos dados
empiricos tém sido apresentados pela literatura da analise do comportamento. Alem
disso, os dois estudos relatados anteriormente envolvem o ensino de discriminacao de
palavras inteiras, com resultados parciais. Verifica-se, entdo, a necessidade de realizar
estudos que ensinem explicitamente a silaba, possibilitando a sua independéncia
funcional, pois tem sido verificado que esta aprendizagem funciona como facilitadora

da leitura de palavras recombinadas.



Propdem-se, entdo, verificar o efeito de um procedimento de ensino de
discriminacdo auditiva-visual de silabas, que anteceda o ensino de palavras, combinado
as atividades de rima, aliteracdo, subtracéo e adicdo silabica sobre a aquisicao de leitura

recombinativa generalizada em criangas com PC.

METODO
Participantes

Participaram trés criancas do sexo masculino, atendidas no Nducleo de
Desenvolvimento em Tecnologia Assistiva e Acessibilidade - NEDETA®, com idades
entre 8 e 12 anos, com diagndstico clinico de paralisia cerebral, frequéncia assidua as
atividades de ensino do Nucleo, e com comportamento motor de acionamento ja
modelado™ pela equipe do NEDETA, sem linguagem oral fluente e sem diagnéstico de
deficiéncia intelectual. A participacdo foi autorizada pelos responsaveis por meio da
assinatura de um termo de compromisso e aceite (APENDICE A), conforme exigéncia
da Resolucdo 196/96 do Conselho Nacional de Saude e aprovado pelo Comité de ética

da Universidade Federal do Para (protocolo n® 037/11 CEP-ICS/UFPA — ANEXO 1).

Participante 1: crianca do sexo masculino, 9 anos de idade (no inicio do estudo), sem
linguagem oral fluente, comunica-se por gestos e expressdo facial, apresentando
caracteristicas de PC do tipo ataxica. Frequenta escola regular da rede pablica no turno
da manha, e no turno da tarde realiza atendimento na sala de recursos multifuncional da

propria escola, sessbes de Fisioterapia e de Fonoaudiologia em uma unidade publica e,

° Nucleo de Desenvolvimento em Tecnologia Assistiva e Acessibilidade (NEDETA), onde foi realizada a
coleta de dados comportamentais. E uma unidade académica situada na Unidade de Ensino e Assisténcia
de Fisioterapia e Terapia Ocupacional (UEAFTO) da Universidade do Estado do Pard (UEPA), que
pesquisa e desenvolve dispositivos de Tecnologia Assistiva, substituindo tecnologia importada por
tecnologia brasileira e regionalizada, atendendo criancas prioritariamente com PC.

19 A modelagem da resposta motora de acionamento foi realizada por meio de um procedimento
composto de 3 etapas: acionamento com brinquedo; acionamento no computador sem sele¢do e
acionamento no computador com sele¢do (Alves de Oliveira, 2010).



duas vezes ao més, sessdes com equipe multidisciplinar em um hospital da rede publica.
Para registro da resposta, a crianca pressionava o botdo do mouse do notebook,

necessitando do escaneamento®?.

Participante 2: crianga do sexo masculino, 12 anos de idade (no inicio do estudo), sem
linguagem oral fluente, comunica-se por gestos, expressao facial e emissdo de algumas
palavras com disartria, apresentando tetraparesia e caracteristicas de PC do tipo
espastica, fazendo uso de mobilidade auxiliada (cadeira de rodas). No periodo da
pesquisa, ndo frequentava escola regular. Realizava atendimentos semanais de
Fisioterapia, Terapia Ocupacional e Fonoaudiologia em unidades publicas, alem de
sessOes de equoterapia com equipe multiprofissional. Para emissdo das respostas, fazia

uso do acionador de tracdo (ver Figura 2).

Figura 2 — Participante 2 utilizando acionador de tracdo para emitir as respostas.

Participante 3: crianca do sexo masculino, 8 anos de idade (no inicio do estudo), sem
linguagem oral fluente, comunica-se por expressdo facial, olhar e alguns gestos,
apresentando tetraparesia e caracteristicas de PC do tipo espastica, fazendo uso de
mobilidade auxiliada (cadeira de rodas). Frequentava escola regular da rede publica e

realizava atendimentos Fisioterapia, Terapia Ocupacional e Fonoaudiologia em servi¢os

1 Segundo Pelosi (2000), sistema de escaneamento ou sistema de varredura é um recurso utilizado em
equipamentos que sinaliza as op¢des na tela com o auxilio de pontos luminosos (leds). Nesta pesquisa,
optou-se por uma moldura vermelha que piscava por aproximadamente dez segundos em cada estimulo
de comparagéo.



publicos. Para emissdo das respostas, fazia uso do acionador de tracdo e de adaptacao

para otimizar o desempenho (ver Figura 3).

Figura 3 — Participante 3 utilizando adaptacdo e acionador de tracdo

Ambiente Experimental, Material e Equipamento

A coleta de dados foi realizada em uma sala do NEDETA, com relativo
isolamento acustico, iluminada artificialmente por lampadas fluorescentes e climatizada
por um condicionador de ar.

No procedimento informatizado foi utilizado um computador com o software
PROLER versdo 6.4 (Assis & Santos, 2010) para a apresentacdo dos estimulos e para
registro das respostas. O software, apds a emissao da resposta de observacdo ao modelo,
realizava o escaneamento dos estimulos de comparacéo e as respostas de escolha eram
emitidas com o uso do mouse e, quando necessario, do mouse e acionadores adaptados
(Figura 4). As respostas dos participantes também eram registradas pela

experimentadora.

Figura 4 — Mouse adaptado e acionadores artesanais



TABELA 2
Conjunto de estimulos usados no estudo.

Estimulos Visuais Estimulos Auditivos
Silabas ensinadas MA IMA/
LA ILA/
PA [PA/
CA ICA/
TO /TO/
BO /BO/
Palavras de ensino MALA IMALA/
PATO [PATO/
BOCA /BOCA/
Palavras recombinadas MAPA IMAPA/
BOTO /BOTO/
PACA [PACA/
BOLA /BOLA /
MATO IMATO/
CAPA ICAPA/

Figuras

Os estimulos eram visuais e auditivos, apresentados pelo computador (ver
Tabela 2). Os estimulos visuais eram silabas e palavras impressas e as figuras
correspondentes as palavras de ensino e de testes. Os estimulos auditivos eram silabas e
palavras ditadas.

As palavras de ensino ditadas constituiam o Conjunto A, as figuras
correspondentes constituiam o conjunto B e as palavras de ensino impressas, 0 conjunto
C. As figuras correspondentes as palavras recombinadas ditadas constituiam Conjunto
B’ e as palavras recombinadas impressas, o conjunto C’.

As consequéncias sociais contingentes as respostas corretas eram visuais



(animagdes graficas) apresentadas pelo computador e auditivos (frases como “muito
bem!” ou “parabéns!”), fornecidos pelo computador e pela experimentadora. As
respostas diferentes das programadas eram seguidas por um escurecimento da tela por

um periodo aproximado de dois segundos (time out).

Procedimento
A Tabela 3 apresenta um sumario do procedimento de ensino e teste.

Fase 1. Pré-treino: nove tentativas de MTS por identidade, nas quais a tarefa era
selecionar, dentre trés figuras, a figura idéntica ao modelo, sendo realizado trés
tentativas para cada figura (mala, pato e boca). Esta fase objetivou familiarizar os
participantes com o tipo de tarefa. Nesse momento, era realizado um levantamento de
preferéncias, primeiramente questionando o responsavel sobre quais personagens
mantinham a atencdo da crianca e, posteriormente, apresentando animacdes graficas de
tais personagens na tela do computador, sendo verificados quais estimulos funcionariam

como reforcadores nas tarefas das fases posteriores.

Fase 2: Pré-Teste: Replicacdo do pré-teste do estudo de Alves de Oliveira (2010),
constituido por tentativas randomizadas de emparelhamento com o modelo arbitrario
entre palavra ditada (A) e a palavra impressa (C), sem consequéncias diferenciais,
apresentando-se as trés palavras de ensino: MALA, PATO e BOCA, e as palavras de
generalizacdo: MAPA, BOTO, PACA, BOLA, MATO, CAPA, apresentados no
software PROLER. Em cada tentativa, era solicitado “escolha a palavra ”,
por exemplo: “MALA” e assim sucessivamente.

Cada palavra de ensino foi solicitada quatro vezes e as de generalizacdo, duas

vezes. O objetivo deste teste era avaliar se 0s participantes ja apresentavam a habilidade

de ler essas palavras. Caso 0 participante atingisse um critério abaixo de 50% de



acertos, seria exposto ao procedimento de ensino. Escores superiores implicariam no

desligamento da crianga da pesquisa.

Fase 3: Ensino

Etapa 1: correspondéncia grafema-fonema

Ensino das silabas MA, LA, BO, CA, PA e TO. Esta etapa foi dividida em 4

fases: Ensino de discriminagdo auditiva, Ensino de discriminagéo visual, Ensino de

discriminagéo auditiva — visual e Ensino de discriminagéo visual-auditiva.

TABELA 3
Sumario do procedimento

Fase Tipo de Atividade Tipo de tarefa Estimulos
Fase 1 Pré-treino MTS identidade Figuras
Fase 2 Pré-teste: 24 tentativas randomizadas de MTS arbitrario silabas
leitura das palavras de ensino e de auditivo — visual
generalizacdo
Fase 3 Ensino:
Etapa 1: ensino das correspondéncias MTS |der1t,|d_ade, Silabas
entre grafemas e fonemas MTS arbitario
auditivo — visual e
visual auditivo
Etapa 2: atividades de rima, aliteracéo, )
adicio e subtragio MTS arbitrério Silabas e palavras
Fase 4 Teste e ensino das relagdes arbitrérias
Etapa 1: Teste / ensino das relagBes MTS arbitrario Palavras ditadas e
arbitrarias AB (palavra ditada/figura) auditivo-visual figuras
Etapa 2: Ensino das relagBes arbitrérias MTS arbitrério Palavras ditadas e
AC (palavra ditada/palavra escrita), para palavras impressas
0 participante 3
Fase 5 Testes de equivaléncia (BC e CB) com MTS arbitrario Figuras e
as 3 palavras de ensino. Caso a crianca palavras
ndo atingisse o critério de acertos nos impressas
testes BC e CB, seria realizado o ensino
das relacdes arbitradrias AC com as 3
palavras de ensino (MALA, PATO e
BOCA)
Fase 6 Testes de leitura com 6 palavras MTS arbitrério Figuras e
recombinadas (MAPA, BOTO, PACA, palavras

BOLA, MATO e CAPA)

impressas




Para todas as fases, foram programados blocos com dois e trés estimulos de
comparacgdo, objetivando graduar a complexidade das tarefas. Assim, para cada
estimulo modelo, eram apresentados na tela inicialmente dois estimulos de comparacao
e posteriormente, trés. Para o participante 1, foram utilizados os blocos programados
com duas e trés comparacOes; para o participante 2, os blocos com duas comparagdes
foram suprimidos, pois apresentava desempenho satisfatério nos blocos com trés
comparagdes e demonstrava cansaco com as repeticOes das atividades, e, para o
participante 3, foram utilizados, nesta etapa, apenas os blocos com duas comparacoes,
pois foi observado que a atencéo da crianga ndo se mantinha sob controle dos estimulos
envolvidos na atividade durante o escaneamento dos trés estimulos de comparagdo. A
crianca direcionava o olhar para os outros estimulos presentes na sala enquanto a
varredura ocorria.

Tanto nos blocos com duas comparacdes quanto nos blocos com trés
comparacdes, para cada silaba eram apresentados trés blocos de ensino compostos de
trés tentativas (totalizando nove tentativas para cada condi¢cdo), nas quais as respostas
dos participantes eram diferencialmente consequenciadas. As respostas corretas eram
seguidas de animacdes graficas que apareciam na tela do computador, acompanhadas de
reforco social fornecido pela experimentadora e também pelo computador. As respostas
incorretas eram seguidas pelo escurecimento da tela. Ao final dos blocos de ensino de
cada silaba, era realizado um bloco de sonda composto de trés tentativas, nas quais as
respostas dos participantes ndo eram diferencialmente consequenciadas. Apds a
execucdo de cada sonda, 0s participantes eram reexpostos ao ensino da silaba caso ndo
obtivessem 100% de acerto.

Ensino de discriminacdo auditiva: esta etapa objetivou garantir que a crianca

discriminasse os diferentes sons, mesmo quando estes tivessem propriedades em



comum, pois, uma vez que os participantes apresentavam dificuldades de oralizagéo,
ndo seria possivel introduzir atividades de ecoar. Eram realizadas tentativas de
emparelhamento por identidade com estimulos auditivos: as silabas ditadas (ver Figura
5). Apls a resposta de observacdo, o estimulo auditivo modelo era emitido pelo
computador uma vez, porém, ndo ficava disponivel. Em seguida, os estimulos auditivos
de comparagdo eram ouvidos, um a um, de acordo com a passagem do escaneamento

sobre cada célula de escolha.

Ensino de discriminacdo visual: esta etapa objetivou garantir que a crianca
discriminasse o0s diferentes estimulos visuais, mesmo quando estes tivessem
propriedades em comum. Eram realizadas tentativas de emparelhamento por identidade

com estimulos visuais: as silabas escritas (ver Figura 5).
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Figura 5 - A esquerda, exemplo de uma tentativa de um bloco de discriminacio auditiva e a direita,
exemplo de um bloco de discriminacéo visual. Na célula central, permanecia disponivel o modelo (exceto
nos blocos de discriminagdo auditiva, nos quais o modelo auditivo ndo era permanente) e apds a resposta
de observacéo, os estimulos de comparacdo eram apresentados nas células laterais, acima e abaixo. A
moldura vermelha fazia a varredura sobre todos os estimulos de comparagao.

Ensino de discriminacdo auditiva — visual (correspondéncia fonema - grafema): eram
realizadas tentativas de emparelhamento nas quais os estimulos modelos eram auditivos
— as silabas ditadas, e os estimulos de comparacdo eram visuais — as silabas escritas (ver

Figura 6). Nesses blocos, o estimulo modelo era emitido uma Unica vez pelo software.



Ensino de discriminacdo visual — auditiva (correspondéncia grafema - fonema):
semelhante ao bloco anterior, porém, neste ensino, os modelos eram visuais — as silabas
escritas, e os estimulos de comparacdo eram auditivos — as silabas ditadas escritas (ver
Figura 6). De acordo com o escaneamento, 0s estimulos auditivos de comparacgéo eram

ouvidos um a um.
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Figura 6 - A esquerda, exemplo de uma tentativa no bloco de discriminagio auditiva - visual e & direita,
exemplo de uma tentativa no bloco de discriminacdo visual - auditiva. Na célula central permanecia
disponivel o modelo (exceto quando o modelo era auditivo) e apés a resposta de observacéo, os estimulos
de comparacdo eram apresentados nas células laterais, acima e abaixo. A moldura vermelha fazia a
varredura sobre todos os estimulos de comparagao.

e FEtapa 2: atividades de Rima, Aliteracdo, Subtracdo e Adicéo Sildbica:

Nessas atividades, o ensino de cada silaba que compde as palavras de ensino
(MALA, PATO e BOCA) foi constituido de trés blocos de ensino e um bloco de sonda,
com trés tentativas em cada bloco. Nos blocos de ensino, o experimentador solicitava
que a crianca realizasse a atividade proposta, inicialmente com dois e posteriormente
com trés estimulos de escolha (exceto para o Participante 2, que ndo executou os blocos
com dois estimulos de comparacéo), sendo que durante o cumprimento da atividade, as
respostas da crianca eram diferencialmente consequenciadas.

Os blocos de sonda eram semelhantes aos blocos de ensino, com a excecdo de
que consequéncias diferenciais ndo eram apresentadas para as respostas. Se ao finalizar
a atividade fosse constatado que a crianca ndo havia alcancado o critério de 100% ela

era conduzida a repeticdo de toda a atividade.



Atividades de Aliteracéo e Atividades de Rima:

Uma palavra-modelo aparecia no centro da tela do computador. A
experimentadora lia a palavra de forma escandida (com espacamento temporal entre as
silabas) e, apds a resposta de observacdo, duas ou trés palavras de comparacdo
apareciam na tela. A Experimentadora lia, também de forma escandida, cada uma
dessas palavras, acompanhando a sequéncia do escaneamento. O participante era
solicitado a selecionar a palavra que iniciasse com a mesma silaba inicial (nas
atividades de aliteracdo) ou terminasse com a mesma silaba final (nas atividades de

rima) da palavra-modelo (ver Figura 7), conforme a seguinte instrucao:

“Qual palavra comega/termina igual a .... (ler e apontar para a
palavra-modelo): .... (ler e apontar para a Palavra-comparacéo 1)
ou ..... (ler e apontar para a Palavra-comparacgao 2) ou... (ler e
apontar para a Palavra-comparacao 3)? Puxe/Clique quando a luz

’

estiver piscando na palavra que comecga/termina igual a ...”.
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Figura 7 - A esquerda, exemplo de uma tentativa de aliteragdo e a direita, exemplo de uma tentativa de
rima.

Atividades de Adicao Silabica:

Uma silaba era apresentada no centro da tela do computador seguida de sua
nomeacao de forma escandida pela experimentadora. A Experimentadora perguntava ao
participante que palavra seria formada se uma silaba fosse colocada antes (ou depois)

desta.



“Qual palavra sera formada se a silaba ... for acrescentada antes
(ou depois) da silaba... .... (ler e apontar para a silaba-modelo) ?:
.... (ler e apontar para a Palavra-comparagdo 1 ) ou ..... (ler e
apontar para a Palavra-comparacéo 2) ou... (ler e apontar para a
Palavra-comparacdo 3)? Puxe/Clique quando a luz estiver
piscando na palavra que se forma quando a silaba ... € colocada

2

antes/depois da silaba ....".

Atividades de Subtracao Silabica:

Nas atividades de subtracéo silabica, uma palavra era apresentada no centro da
tela do computador seguida de sua nomeagéo de forma escandida pela experimentadora,
apontando para cada silaba. Perguntava-se ao participante como a palavra ficaria se uma
silaba fosse retirada.

“Como ficara a palavra... se retirarmos a silaba ... (ler e apontar
para a palavra-modelo) ?: ... (ler e apontar para a silaba-
comparacao 1) ou ..... (ler e apontar para a silaba-comparacéo 2)
ou... (ler e apontar para a silaba-comparacdo 3)? Puxe/Bata
quando a luz estiver piscando na silaba que permanece quando

2

retiramos a silaba ... da palavra ....".

Fase 4: Teste/ensino das relacGes arbitrarias AB e ensino das relacdes AC

o Etapa 1: inicialmente, as relaces AB com as palavras de ensino (MALA,
PATO e BOCA) eram testadas, sendo utilizadas as palavras ditadas (som) como
estimulos do conjunto A (A1, A2, A3) e figuras como estimulos do conjunto B (B1, B2,
B3). Eram apresentadas trés tentativas para cada palavra, sem reforcamento diferencial,

sendo apresentados, além do modelo e do estimulo de comparacdo corretos, dois



estimulos de comparacdo incorretos, com critério de 100% de acertos para avancar para
a proxima fase do experimento.

Seriam ensinadas as relacdes AB para as palavras nas quais o participante néo
atingisse 100% de acertos (ver Figura 8), com trés tentativas para cada palavra, havendo

reforcamento diferencial.
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Figura 8 — Exemplo de uma tentativa no bloco de ensino das relagdes arbitrarias entre palavra ditada-
figura (AB).

e FEtapa 2: Ensino das relagdes arbitrarias AC

Os participantes seriam expostos ao ensino AC caso nao atingissem o critério de
acertos nos testes de equivaléncia. Esse ensino era composto de um bloco randomizado
contendo 15 tentativas com as relacdes condicionais A1C1, A2C2 e A3C3, com as
palavras de ensino, sendo utilizadas as palavras ditadas como estimulos do conjunto A
(A1, A2, A3) e palavras escritas correspondentes como estimulos do conjunto C (Cl1,
C2, C3) (ver Figura 9). Eram apresentados, além do modelo e do estimulo de
comparacdo correto, dois estimulos de comparacgéo incorretos, utilizando-se o critério de

acertos de 100%. Apenas com o Participante 3 foi exposto a essa etapa.
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Figura 9 - Exemplo de uma tentativa no bloco de ensino das relagdes arbitrarias entre palavra ditada-
palavra escrita (AC).

Fase 5: Testes das relages de equivaléncia



Tendo sido verificado que os participantes faziam o emparelhamento entre
palavras ditadas e figuras (teste AB), e, ainda, tendo sido alcangado o critério de acertos
nas fases de aquisicdo dos pré-requisitos para a leitura, foi introduzida a fase de testes
de equivaléncia. Essa fase permitiria observar se o treino havia sido suficiente para
garantir a leitura com compreenséo, na qual os participantes foram expostos a tarefas de
emparelhamento entre palavras impressas e figuras e vice-versa.

Nesta fase, os participantes foram expostos aos testes das relacbes de
equivaléncia BC e CB (ver Figura 10), conforme o procedimento de Alves de Oliveira
(2010), constituidos cada um de um bloco com 15 tentativas, sem consequéncias
diferenciais. No teste das relagdes BC (emparelhamento figura-palavra escrita), as 15
tentativas eram formadas por 5 tentativas de B1C1, 5 tentativas de B2C2 e 5 tentativas
de B3C3. O bloco de teste das relagdes CB (emparelhamento palavra escrita-figura) foi
programado da mesma forma que o teste das relagdes BC. A seguinte instrucdo era dada
aos participantes:

Agora, vocé vai ver uma figura/ palavra) e depois vai escolher a
palavra/figura que corresponde a figura/ou palavra. Vamos

comecar?
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Figura 10 — Exemplo de uma tentativa de teste das relacdes de equivaléncia BC (Figura- Palavra escrita) a
esquerda, e CB (Palavra escrita - Figura) a direita.

Se o0 participante ndo atingisse o critério de acertos de 90% nos testes das
relacbes BC e CB apds completar trés exposicdes, seria (re) conduzido aos blocos de

ensino das relagdes AB e AC. Quando o participante respondesse corretamente, seria



submetido aos blocos de teste de leitura das palavras de ensino com palavras

recombinadas.

Fase 6: Testes de leitura recombinativa

Testes envolvendo as recombinacdes silabicas das palavras de ensino com novas
formas verbais: B’C’ ¢ C’B’, também de acordo com o procedimento de Alves de
Oliveira (2010). O comportamento solicitado era o de selecionar uma palavra escrita
(dentre trés palavras, quando o modelo fosse uma figura) ou uma figura (dentre trés
figuras, quando o modelo fosse uma palavra escrita) que era apresentada na tela do
computador.

Esses testes consistiam na apresentacdo de figuras e palavras formadas pela
recombinacdo das silabas das palavras de ensino, envolvendo palavras dissilabas, reais
que apresentavam correspondéncia com objetos concretos: MAPA, BOTO, PACA,
BOLA, MATO e CAPA. O teste das relacdes B’C’ era composto de trinta tentativas,
dividido, sendo 5 tentativas de B’1C’1, 5 tentativas de B’2C’2, 5 tentativas de B’3C’3,
5 tentativas de B’4C’4, 5 tentativas de B’5C’5, 5 tentativas de B’6C’6 A seguinte
instrucdo era dada aos participantes:

Vocé vai escolher a palavra que corresponde a figura, igual ao que
vocé fez anteriormente. Agora sdo novas figuras e novas palavras.

Vamos comecar?

O bloco de teste das relagdes C’B’ era programado da mesma forma que o teste
das relagdes B’C’. A palavra era apresentada no centro do monitor e, em seguida, era

fornecida a seguinte instrucdo ao participante:



Vocé vai escolher a figura que corresponde a palavra, igual
ao que vocé fez anteriormente. Agora sdo novas figuras e

novas palavras. Vamos comegar?

Inicialmente, eram realizados os testes com trés palavras (MAPA, BOTO e
CAPA), e posteriormente, eram introduzidos os testes com outras trés palavras: BOLA,

MATO, CAPA.

RESULTADOQOS
e Pre-teste:

No pré-teste envolvendo as relagbes condicionais AC com as trés palavras que
seriam ensinadas e as seis palavras de recombinacdo silabica, nenhum dos trés
participantes atingiu mais que 50% de acertos, 0 que evidencia auséncia dos pré-
requisitos das palavras a serem utilizadas durante exposi¢do as contingéncias de ensino.

O Participante P1 obteve 33,3% de acertos nas palavras de ensino e 50% nas
palavras de recombinacdo. O Participante P2 atingiu 8,3% nas palavras de ensino e
16,7% nas palavras de recombinacdo. O Participante P3 obteve 25% nas palavras de
ensino e 16,7% nas palavras de recombinagdo. A Tabela 4 apresenta os acertos para

cada palavra testada.

TABELA 4

Desempenho dos participantes no pré-teste com nimero de acertos pelo nimero de tentativas com as
palavras de ensino (MALA, PATO e BOCA) e as palavras derivadas (MAPA, BOTO, PACA, BOLA,
MATO, CAPA).

Participante  MALA PATO BOCA MAPA BOTO PACA BOLA MATO CAPA

P1 1/4 2/4 1/4 212 0/2 0/2 212 1/2 1/2
P2 0/4 1/4 0/4 0/2 212 0/2 0/2 0/2 0/2
P3 0/4 1/4 2/4 1/2 0/2 0/2 1/2 0/2 0/2




e Discriminagédo Visual:

Durante a aquisi¢do de linha de base, o critério de acerto era sempre de 100%
para avancar de uma fase para outra. Na etapa de discriminacdo visual, todos os
participantes necessitaram de apenas uma exposi¢do para a silaba CA. O participante 1
(P1) necessitou, para alcancar o critério de acertos, de 3 exposicOes para a silaba MA e
2 exposicOes para as silabas LA, PA e TO. Um outro participante (P2) necessitou de
duas exposicOes para a silaba LA. O participante P3 ndo atingiu 100% de acertos apds
quatro exposicoes a discriminacdo visual da silaba MA , para evitar repeticdo continua a
um mesmo bloco, o participante foi conduzido ao bloco de discriminagdo visual da
silaba LA, sendo reexposto trés vezes, também sem atingir o critério de acertos. Desta
forma, optou-se por utilizar, nesta etapa, apenas blocos com dois estimulos de
comparagdo. O P3 necessitou de trés exposi¢des ao ensino das silabas BO e TO e duas
exposicdes para as demais silabas com esse Ultimo arranjo experimental. Na tabela 5
estd apresentado o0 numero de exposicOes que cada participante necessitou para atingir o
critério para cada silaba, sendo apresentado os resultados do participante 3 relativos aos

blocos com duas comparacdes.

TABELA 5
NuUmero de exposicOes ao ensino de discriminacdo visual por participante.

MA LA PA TO BO CA
P1 3 2 2 2 1 1
P2 1 2 1 1 1 1
P3 2 2 2 3 3 2

e Discriminacdo Auditiva:
Na etapa de discriminacdo auditiva (Tabela 6), P1 necessitou de quatro

exposicdes ao ensino da silaba MA, trés de CA e TO e duas de PA e BO. Durante o



ensino das silabas BO e TO, foi observado que a crianca tinha dificuldades em
discriminar tais sons, selecionando BO, quando o estimulo modelo era TO e vice-versa.
Desse modo, foram conduzidos dois blocos de discriminagéo auditiva, sendo, em um, o
modelo BO e as comparacdes BO e TO, e, no outro, 0 modelo TO e as comparagdes BO
e TO, havendo o alcance do critério de acertos na primeira exposicao a cada bloco. P2
necessitou de duas exposicdes a silaba LA e a silaba BO. O participante P3 necessitou
de quatro exposicOes a silaba PA, trés exposicdes a silaba BO, e duas exposicdes as

demais silabas.

TABELA 6
NUmero de exposi¢Bes ao ensino de discriminagéo auditiva por participante.

MA LA PA TO BO CA
P1 4 1 2 3 2 3
P2 1 1 1 1 1 1
P3 2 2 4 2 3 2

e Discriminacdo Auditiva-Visual
Na etapa de discriminacdo auditiva-visual, P1 necessitou de duas exposicoes a
silaba PA e P2 precisou de duas exposicdes a silaba MA. O participante P3 precisou de
trés exposicOes a silaba TO e duas as demais silabas.
e Discriminacdo Visual-Auditiva:
Na etapa de discriminacdo visual-auditiva, P1 necessitou de duas exposicoes as
silabas MA e PA, e P2 precisou de duas exposicdes as silabas PA e BO e P3 necessitou
de duas exposicdes para cada silaba.

e Atividades de Aliteracdo



Nas atividades de aliteracdo, P1 foi exposto apenas uma vez a cada bloco e P2
foi reexposto duas vezes apenas a atividade referente a palavra BOCA. O participante
P3 necessitou de quatro exposic¢des para todas as palavras.

e Atividades de Rima

Nas atividades de rima, P1 foi reexposto duas vezes a palavra PATO e P2 foi
exposto duas vezes as palavras BOCA e PATO. O participante P3 foi exposto duas
vezes a palavra MALA.

e Atividades de Adicao Silabica

Nas atividades de adicdo, P1 foi exposto duas vezes a palavra BOCA e P3 duas

vezes a palavra PATO, P2 necessitou de apenas uma exposicao para cada palavra.
e Atividades de Subtracdo Silabica

Quantos as atividade de subtracdo, apenas o participante P3 precisou de duas
exposicdes a palavra PATO, os demais participantes precisaram de apenas uma
exposicao.

e Teste/ensino das relacbes AB e ensino das relacbes AC

Nos testes AB, todos os participantes obtiveram 100% de acertos, ndo sendo
realizado o ensino dessas relagdes condicionais. O participante P3 foi exposto duas
vezes ao ensino das relacbes AC, devido ndo ter alcancado o critério de acertos nos
testes de equivaléncia.

e Teste das relacdes de equivaléncia

Os testes das relagbes de equivaléncia foram divididos em dois: teste das
relacGes entre figuras e palavras escritas (BC) e teste das relacdes entre palavras escritas
e figuras (CB). O participante P1 obteve 100% de acertos e o participante P2 obteve

90%. Nos testes BC, o participante P2 apresentou dois erros em BOCA (tendo



selecionado uma vez MALA e uma vez PATO) e um erro em PATO (tendo selecionado
BOCA). Nos testes CB, nos houveram erros para esses participantes.

O participante P3 obteve 40% de acertos na primeira exposi¢cdo ao teste. No teste
BC, em 3 tentativas da figura BOCA e em trés tentativas da figura PATO, as respostas
ocorreram na palavra MALA. No teste CB, exceto em uma tentativa, todas as respostas
ocorreram na figura MALA. Verificou-se que apenas a figura MALA estava
controlando a resposta da crianga. Foram, entdo, programadas duas sequéncias de
ensino com emparelhamento por identidade, uma composta por blocos com as palavras
PATO e BOCA e outra com tentativas de emparelhamento com as figuras, sendo
necessarias trés exposicdes a sequencia de figuras e sete a sequéncia de palavras. Apos
100% de acertos em ambos os blocos e uma exposic¢éo ao bloco de ensino das relagdes
AC, os blocos de testes BC e CB foram reconduzidos, alcan¢ando-se 63,33% de acertos.
Observou-se, nos testes BC dois erros em cada palavra testada e nos testes CB, quatro
erros para a figura mala (trés deles na palavra BOCA) e um erro para a figura pato. Mais
uma vez, foi reconduzido o bloco AC e entdo, novamente os testes BC e CB, nos quais
houve 90% de acertos (um erro em PATO e um em BOCA, nos testes BC, e um erro em
MALA nos testes CB). Os resultados mostrados na Tabela 7 correspondem aos obtidos

na terceira exposicao.

TABELA 7
Desempenho dos trés participantes no teste BC e CB com nimero de acertos/ nimero de tentativas
Participante MALA PATO BOCA

BC CB BC CB BC CB
P1 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5 5/5
P2 5/5 5/5 4/5 5/5 3/5 5/5

P3 5/5 4/5 4/5 5/5 4/5 5/5




e Testes de leitura recombinativa generalizada

Nos testes de leitura recombinativa (B’C” e C’B’), P1 obteve 95% de acertos, P2
obteve 80% e P3 obteve 86,6% (reunindo-se os resultados dos dois tipos de teste). Nos
testes B’C’ (figura- palavra ditada), os trés participantes apresentaram erros na palavra
MATO; P1 e P3 apresentaram erros na palavra BOTO, P3 apresentou um erro nas
palavras PACA e BOLA e P2 apresentou cinco erros na palavra MAPA (ver Tabela 8).
Nos testes C’B’, P2 e P3 apresentaram um erro na palavra MAPA, P2 apresentou trés
erros em MATO e P3 apresentou um erro em BOTO (ver Tabela 8).

Considerando os resultados por palavra, apresentados na Figura 11, todos os
participantes obtiveram 100% de acertos na palavra CAPA. Na palavra MAPA,
Plapresentou 100%, P2 40% e P3 90% de acertos. Na palavra BOTO, os desempenhos
de P1, P2 e P3 foram de 80, 100 e 70%, respectivamente. Nas palavras PACA e BOLA,
P1 e P2 acertaram 100% e P3 acertou 90% das tentativas. Na palavra MATO, o0s

desempenhos de P1, P2 e P3 foram de 90, 40 e 80% respectivamente.

TABELA 8
Desempenho dos trés participantes nos testes figura - palavra escrita e palavra escrita - figura com o
numero de acertos/ nimero de tentativas:

Participante  MAPA BOTO PACA BOLA MATO CAPA

Bvcv C,B, B’C, CoBo B’C’ C’B’ B’C’ C’B’ B’C’ C’B’ B’C’ C’B’

P1 55 5/5 35 5/5 5/5 55 55 55 4/5 55 5/5 5/5
P2 0/5 4/5 5/5 5/5 5/5 55 55 55 2/5 2/5 5/5 5/5
P3 55 4/5 3/5 4/5 4/5 5/5 4/5 5/5 3/5 5/5 5/5 5/5

Na analise dos erros durante os testes B’C’, observou-se que o participante 2, na
presenca da figura mapa, respondeu sempre na palavra CAPA e na presenca da figura
de mato, respondeu trés vezes na palavra BOLA. Nas demais respostas diferentes

daquela programada ndo foi observado um padrdo de resposta sistematico. Nos testes



C’B’, observou-se menor ocorréncia de erros: P2 apresentou quatro erros, P3 apresentou

dois erros e P1 ndo apresentou erros.

Desempenho nos testes de leitura
recombinativa
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Palavras novas com recombinagdo das silabas das palavras
de ensino

Figura 11 — Percentual de acertos de cada participante nos testes de leitura de novas palavras.

DISCUSSAO

Os resultados apresentam evidéncias de que o procedimento de ensino utilizado
promoveu, ao participante P1, a leitura recombinativa de cinco novas palavras e
promoveu ao P2 e ao P3 a leitura de quatro palavras novas (adotando-se o critério de
90% de acertos na somatoéria dos testes B’C’ e C’B’). Estes resultados foram alcancados
ja na primeira exposi¢do, mostrando um acréscimo do desempenho quando comparado
aos outros estudos realizados com criangas com PC.

No estudo de Alves de Oliveira (2010), na primeira exposicdo, o0s resultados
foram parciais para os trés participantes. Apenas um dos participantes leu trés palavras
novas na primeira exposicdo. Este participante necessitou de mais uma exposicdo para
realizar a leitura das outras trés palavras novas. Os dois outros participantes
necessitaram trés exposicOes, alcancando o critério de acertos para a leitura de trés

palavras novas. No estudo de Rodrigues (2000), envolvendo procedimento de exclusao,



utilizando 66 palavras de ensino e 63 palavras de generalizacdo, estas ultimas foram
lidas por trés dos cinco participantes (a autora adotou como critério indicativo de leitura
80 a 100% de acertos). Pode-se sugerir ainda que o ensino das relagdes auditivo-visuais
das unidades menores tenha produzido um aumento na quantidade de acertos na
primeira exposicao aos testes de leitura recombinativa.

Um participante (P1) necessitou de 18 sessdes para concluir todas as etapas do
estudo. Apresentou apenas trés erros, todos nos testes B’C’, dois na figura de boto e um
na figura de mapa. Ndo foi verificado um padrdo de resposta ou identificado um
estimulo que controlasse estas respostas. Observou-se que, em algumas tentativas, as
respostas eram controladas pelo modelo da tentativa anterior (fato também observado
durante o desempenho dos outros dois participantes). Segundo Barros, Galvdo e
Mcllvane, (2002), mesmo em procedimentos onde os estimulos sdo planejados para
adquirir o controle sobre o comportamento, como uma simples figura ou relagdes entre
figuras, os participantes podem, em grande parte dos casos, responder sob controle de
propriedades destes estimulos as quais ndo correspondem as especificadas pelos
experimentadores. E, segundo Serna e Carlin (2001) e Brino e Souza (2005), existe uma
grande dificuldade em se verificar experimentalmente quais as propriedades que
adquiriram, de fato, o controle da resposta.

Nos testes CB, para esse participante, ndo ocorreram erros. Esse tipo de
atividade pode ser considerado menos complexa do que o teste BC, pois o participante
deveria ler apenas uma palavra para selecionar a figura correspondente, enquanto nos
testes BC, a tarefa envolvia a leitura de mais de uma palavra. Este participante teve o
melhor desempenho nos testes de leitura recombinativa, ndo alcangando o critério
apenas na palavra BOTO, na qual apresentou 80% de acertos. Este participante ja

apresentava uma histdria de exposicdo ao ensino formal, pois frequentava escola regular



da rede publica no turno da manh@, e no turno da tarde realizava atendimento na sala de
recursos multifuncional da propria escola, além de sess6es de ensino dos pré-requisitos
para aquisicao de leitura e escrita no NEDETA.

Suas atividades escolares, durante o periodo da pesquisa, sdo apresentadas na

Figura 12.

Figura 12 — Atividades escolares do Participante 1.

Observa-se que este participante, mesmo inserido no contexto do ensino formal,
ainda ndo estava sendo submetido ao ensino de silabas ou palavras. Suas atividades
escolares se caracterizavam como pré-requisitos para os comportamentos de leitura,
escrita e de operacdes matematicas.

Um outro participante (P2) necessitou de apenas nove sessOes para finalizar as
etapas, tendo atingido o critério de acertos para quatro palavras novas. Nos testes B’C’, esse
participante respondeu na palavra CAPA diante da figura mapa. Este participante ndo
atingiu o critério de acertos para as palavras MAPA e MATO, mesmo tendo atingindo o
critério de acertos na primeira exposi¢do durante as etapas de ensino das discriminacfes
(visual, auditiva, auditiva-visual e visual-auditiva), verificou-se que o participante

necessitou de apenas uma exposicao para as silabas CA, PA e MA.



Este comportamento pode ser explicado pelo fendmeno do controle restrito, que
consiste no controle parcial por alguns componentes de um estimulo complexo (por
exemplo, uma letra que apresente algum sinal especifico ou uma silaba). Segundo Dube
e Mcllvane (1997), o controle restrito de estimulos pode afetar desempenhos em tarefas
de emparelhamento ao modelo quando este € utilizado para ensinar relacdes simbolicas.
Tem sido documentado também como superseletividade de estimulos e se refere a
aprendizagem atipicamente limitada a alguma caracteristica que compfe o estimulo
complexo (Lovaas, Koegel e Schreibman, 1979). Desse modo, o participante pode ter
respondido sob controle apenas da Gltima silaba.

Ressalta-se que este participante ndo frequentava a rede regular de ensino e, em
uma historia anterior de participacdo em procedimentos experimentais de ensino (Alves
de Oliveira, 2010) com estimulos semelhantes aos utilizados nesta pesquisa, a sua
participacdo foi interrompida durante o ensino das relacbes AC, devido apresentar-se
desatento e irritado durante as sessbes. Para este participante, os blocos com dois
estimulos de comparacdo foram suprimidos, pois, demonstrava cansaco diante da
repeticdo de atividades semelhantes e mantinha altos percentuais de acertos durante a
execucdo dos blocos com trés estimulos de comparacao.

O participante P3 necessitou de 26 sessdes para finalizar o procedimento, tendo
necessitado de exposicdes ao ensino AC, e exposicdes a etapa adicional de
emparelhamento por identidade com as figuras e as palavras PATO e BOCA e trés
exposicdes aos testes de equivaléncia.

Este participante era o de menor idade e com maior comprometimento motor.
Frequentava a escola regular, tendo suas atividades escolares apresentadas na Figura 13.
Entretanto, segundo dados colhidos com a responsavel e nos prontuarios do NEDETA,

tais atividades eram realizadas pela professora, que conduzia a mdo da crianca, que



ainda estava iniciando o reconhecimento das vogais. O maior nimero de sessdes deveu-
se a dificuldade de atingir o critério de acertos nos blocos de ensino e de teste das
relagdes de equivaléncia, pois em muitas sessdes, 0 paciente mostrava-se desatento aos
estimulos fornecidos pelo computador, observando os demais estimulos presentes na
sala (porta, armario, janela, mouse, acionador). Varias tentativas de troca de estimulos
utilizados como reforgadores sociais foram realizadas, mas este comportamento se
mantinha, havendo menor variabilidade apenas durante a execucdo dos blocos com dois
estimulos de comparacdo. Desse modo, optou-se por utilizar apenas este tipo de bloco
durante a aquisicdo das discriminagfes visual, auditiva, auditiva-visual e visual-
auditiva. Os blocos com trés estimulos de comparacdo foram introduzidos somente a
partir das atividades de consciéncia fonoldgica, ap6s 100% de acertos nos blocos com
duas comparagdes, observando-se maior manutencdo da atencdo com este arranjo
experimental.
Esta reprogramacéo do procedimento, incluindo as etapas adicionais, para este
participante baseia-se na afirmacao de Sidman (1985, p.3):
... identificando, em vez de escondendo as fontes de variabilidade
nos podemos fazer com que a aprendizagem ocorra de maneira téo
irregular ou tdo suavemente, tdo vagarosa ou tdo rapidamente,

como desejarmos.

Um fator que pode ter ocasionado a dificuldade inicial em atingir o critério de
acertos pode situar-se nas caracteristicas biologicas do participante. A tomografia axial
de cranio do P3 (ANEXO 2) indica esquizencefalia bilateral e o eletrencefalograma
digital (ANEXO 3) indica atividade irritativa centro-temporal esquerda e direita.
Segundo Amaral et al. (2001), as esquizencefalias bilaterais associam-se a atrasos

mentais severos e importantes déficits motores. E importante ressaltar, porém, que no é



possivel fazer uma analise comparativa com as varidveis neuroldgicas dos demais
participantes, pois ndo foi possivel ter acesso aos laudos desses exames ou exames
afins. Além disso, as variaveis de procedimentos devem sobrepor-se as variaveis dos
sujeitos, pois, segundo Sidman (1985), o problema em ensinar uma pessoa deficiente
gira mais em torno de um arranjo ambiental eficiente do que em torno da deficiéncia em

Si.

Figura 13 — Atividades escolares do Participante 3, nas quais a professora conduzia a méo da crianga,
realizando o movimento.

Serejo et al. (2007) observaram que o ensino das silabas facilitou a leitura
recombinativa, proporcionando maior porcentagem de acertos nos testes de nomeacao,
sendo que as criangas que demonstraram maior aquisicdo de silabas também alcancaram
maiores indices de leitura de palavras, porém com grande variabilidade inter-sujeitos
(escores entre 20 a 100% nos testes de recombinacdo). De Souza et al. (2009) ensinaram
discriminacbGes condicionais auditivo-visuais de silabas sobrepostas ao ensino das
mesmas relacdes com palavras inteiras e observaram escores elevados de leitura
recombinativa com todos os 20 participantes do estudo e menor variabilidade
interindividual do que quando apenas palavras eram ensinadas. Esses estudos ndo
utilizavam atividades de consciéncia fonolégica.

Os dados aqui apresentados corroboram os estudos sobre o efeito das habilidades



metafonoldgicas sobre a aquisicdo de leitura recombinativa (Cruz, 2005; Araujo, 2007,
Bernadino Junior et al., 2006), nos quais este tipo de treino mostrou-se eficiente,
especialmente quando associado aos procedimentos utilizados nos estudos sobre
equivaléncia. Os resultados do estudo de Aradjo (2007) tém escores semelhantes aos
encontrados nesta pesquisa, pois, apos o ensino de consciéncia de silabas (atividades de
consciéncia fonoldgica), os resultados dos testes de leitura recombinativa foram
superiores a 80% para todos o0s sujeitos. Esta mesma autora havia encontrado grande
variabilidade inter-sujeitos nos testes de leitura recombinativa apds o ensino da
consciéncia de palavras. Estes achados indicam que a combinagdo dos procedimentos
baseados no paradigma da equivaléncia de estimulos com atividades de consciéncia
fonoldgica podem gerar, prontamente, altos escores de acertos nos testes de leitura de
palavras novas, formadas pelas silabas que constituem as palavras de ensino.

Outro fator que deve ser destacado foi a ado¢do de um delineamento no qual
haveria 0 aumento no numero de comparagdes nos blocos, para os participantes P1 e P3.
Este aumento objetivava graduar a complexidade da tarefa, para evitar os erros e suas

consequéncias aversivas (Terrace, 1963).

CONSIDERACOES FINAIS

Os achados experimentais deste estudo evidenciam a formacdo de classes de
equivaléncia em individuos com baixa funcionalidade, permitindo a aquisi¢cdo de
repertorio de leitura que mesmo aqueles individuos expostos ao ensino formal na escola
regular, ndo apresentavam esse repertorio.

O treino envolvendo a manipulacdo dos fonemas e dos grafemas garantiu as
criangcas que participaram dessa pesquisa, a leitura de quatro ou cinco das seis novas

palavras. A eficacia dos treinos de discriminacdo envolvendo estimulos auditivos e



estimulos visuais correspondentes foi verificada por Green (1990), que adotou um
procedimento no qual os participantes foram divididos em dois grupos experimentais (0
grupo 1 era treinado e testado inicialmente apenas com estimulos visuais e posteriormente
com estimulos auditivos e visuais e 0 grupo 2 era treinado na ordem inversa), obteve
resultados que indicam a emergéncia imediata de relacdes de equivaléncia quando o
treino envolvia o uso combinado de estimulos auditivos e visuais.

Entretanto, conforme pode ser observado na Figura 11, o procedimento de treino
adotado ndo foi suficiente para estabelecer a leitura recombinativa de todas as palavras ja
na primeira exposicdo. Nesse sentido, nota-se a necessidade de verificar o efeito de novas
exposi¢cdes sobre o escore de acertos, umas vez que em estudos como 0s de Alves de
Oliveira et al. (aceito), Cardoso (2005), Alves et al. (2007), Alves et al. (2011) e Hibner
et al. (2009), os participantes somente atingiram o critério de acertos a partir da segunda
exposicao aos testes.

Verificou-se que a exposicao as tarefas de Consciéncia Fonologica parece ter sido
um fator facilitador de desempenhos emergentes no pos-teste, uma vez que duas das trés
criancas apresentaram leitura recombinativa mesmo ndo sendo expostas ao ensino das
relacbes AB e AC. Nesse sentido, poderia ser realizada em estudos posteriores uma
analise comparativa entre os efeitos das tarefas de consciéncia fonologica e os efeitos das
tarefas de ensino das relacGes condicionais AB e AC sobre a leitura recombinativa. Além
disso, os efeitos desse treino poderiam ser estendidos para um maior numero de palavras,
ou palavras de maior extensdo (com trés ou mais silabas), ou até mesmo frases.

Outro fator que pode ser mais investigado é a manutencdo do desempenho, com
a reexposicdo aos testes apds um periodo sem contato do participante com as
contingéncias de ensino e testes. Os responsaveis das criancas que participaram deste

estudo relataram progresso nas atividades escolares e maior interesse por atividades



cotidianas que envolviam leitura, contudo, devido a fatores extra-experimentais, ndo foi
possivel verificar a manutengdo e a generalizagdo desse comportamento.

Destaca-se, ainda, que a introducdo gradual dos estimulos de comparacdo
incorretos S- (de dois para trés) € importante quando se busca garantir o aprendizado e
minimizar a ocorréncia de erros. Segundo Terrace (1963), a aquisi¢do de discriminacoes
com nenhuma ou poucas respostas em S- dependem da maneira como estes sdo
introduzidos durante o treino discriminativo. E valido ressaltar que alguns erros
ocorreram por acionamento atrasado e que alguns desses erros eram identificados pelos
préprios participantes que demonstravam, através de expressdes faciais e gestos, a
observacdo do erro, sendo dada a oportunidade de reexposicdo ao bloco e acesso ao
reforco.

Observa-se ainda que P1 foi exposto ao treino com blocos com duas e trés
comparacgdes durante todo o procedimento, P2 foi submetido apenas a blocos com trés
comparacdes e que P3 foi exposto a blocos com duas comparagdes na primeira fase do
ensino e a blocos com duas e trés comparagdes nas fases posteriores. Fica claro as
diferencas individuais dos sujeitos, o que provavelmente se deve a histéria extra-
experimental de cada um, para a qual, neste estudo, ndo cabe uma analise. Entretanto,
uma variavel que poderia auxiliar na elucidacdo das diferencas individuais seriam as
caracteristicas neuroldgicas dos participantes, indicando o local e a extensdo da leséo e
seus efeitos sobre 0 organismo.

Outros aspectos que merecem destaque séo a individualizagdo do ensino, a divisdo do
contedo em etapas, garantindo a aquisicdo dos pré-requisitos e o reforco imediato. As
contingéncias programadas permitiram que cada participante avangasse de acordo com seu
desempenho e ritmo individual e a divisdo do contelldo em etapas com exigéncia de 100% de
acertos para avancar para a etapa seguinte, garantindo que o participante prosseguisse somente

apo6s demonstrar dominio completo sobre a unidade anterior, fornecendo assim os pré-requisitos



necessarios para a etapa posterior. Outro fator de grande relevancia refere-se a apresentacao
imediata da consequéncia reforcadora. Em contextos naturais de aprendizado de leitura, em
geral, alguns, ou todos esses fatores sdo ignorados, a sequéncia de ensino é padronizada e
corresponde a um cronograma geral, ndo havendo, muitas vezes, a avaliacdo continua e a
apresentacdo das consequéncias, em geral, é atrasada.

Conclui-se que o estudo demonstrou a formacao de classes de equivaléncia em
individuos com baixa funcionalidade e com comunica¢do diminuida, contribuindo para
a formacdo de uma tecnologia de ensino e de avaliacdo desses individuos, muitas vezes
ndo alcancados pelos métodos tradicionais, apontando ainda para varidveis que

precisam de maior elucidacdo.
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APENDICE A — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO COMO DISPOSTO NA
RESOLUCAO CNS 196/96 E NA RESOLUCAO CFP N° 016/2000

lustrissimos Senhores Pais (ou Responsaveis),

Pesquisas sobre a aprendizagem tém sido desenvolvidas na Universidade Federal
do Par4, sob coordenacédo e supervisdo do professor Dr. Grauben José Alves de Assis, visando
fornecer aos educadores e pais métodos eficazes de ensino. Esta pesquisa visa investigar 0s
fatores que facilitam ou dificultam a aprendizagem de leitura e escrita em criangas com Paralisia
Cerebral e desenvolver procedimentos eficientes de ensino. Assim, pretende-se melhorar o
desempenho académico de pessoas com necessidades educativas especiais.

Os participantes poderdo beneficiar-se dos metodos empregados, ampliando ou
aperfeicoando seus desempenhos de leitura e escrita ou diminuindo suas dificuldades nessa
mesma disciplina. A situacdo de ensino ndo proporcionara nenhum risco aos participantes. Nas
experiéncias anteriores, observou-se que ndo houve nenhuma interferéncia negativa no
desempenho escolar e familiar.

Os participantes serdo ensinados a discriminar silabas, relacionar grafema-silaba e a
relacionar condicionalmente figura-palavra falada e figura — palavra escrita. Cada sessdo de
ensino ou teste terd a duracdo de 40 minutos e o participante participara das sessdes 3 dias por
semana, sempre no mesmo horéario, conforme sua disponibilidade. Durante a sesséao, seu filho(a)
sera confortavelmente acomodado em uma cadeira em frente ao computador em uma sala do
Nucleo de Desenvolvimento em Tecnologia Assistiva e Acessibilidade (NEDETA),
cuidadosamente preparada para a sessdo com iluminacdo e climatizacdo adequadas e o
pesquisador permanecerd ao lado durante toda a sessdo.

Sera aplicada uma avaliacdo das habilidades cognitivas e um teste de leitura no inicio de
sua participacdo, e no final, sera realizado um pds — teste com as palavras utilizadas no inicio.
Os pais ou responsaveis poderdo solicitar a qualquer momento informacéo sobre a pesquisa.

Esclarecemos, ainda, que os dados e resultados de cada participante serdo
confidenciais e sua identidade ndo sera revelada na divulgacdo do trabalho em reunibes
cientificas ou publicacdes.

Estamos, entdo, comunicando-lhe que seu filho (@)

................................................................... foi escolhido (a) para participar da



presente pesquisa. Neste sentido, solicitamos sua colaboragdo autorizando a participacdo de seu
filho (a). Vocé tem todo o direito de ndo autorizar e em qualquer momento da pesquisa podera
interromper sua participacgdo, devendo somente avisar o pesquisador da sua desisténcia.

Caso concorde, solicitamos a gentileza de concretizar sua concordancia, assinando
este termo de consentimento livre e esclarecido.

Belém, de de

Assinatura do Pesquisador Responsavel
Nome: Prof. Dr. Grauben Assis
Endereco: Laboratério de Psicologia (UFPA)
Fone: 3201-7662
e-mail: ggrauben@gmail.com
R.G: 3318225

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Declaro que li as informacdes acima sobre a pesquisa, que me sinto perfeitamente
esclarecido(a) sobre o contetido da mesma, assim como seus riscos e beneficios. Declaro ainda
que, por minha vontade, aceito participar da pesquisa cooperando com a coleta de material para

exame.

Belém, / /

Assinatura do participante da pesquisa ou do responsavel

Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Instituto de Ciéncias da Salde da
Universidade Federal do Para (CEP/ICS/UFPA) - Complexo de Sala de Aula/ CCS -
sala n° 13 - Campus Universitario, n°® 1, Guama — CEP: 66075-110 - Belém-Para.
Tel./fax 3201-7735. E-mail: cepccs@ufpa.br



ANEXO 1 — Termo de aprovacgdo pelo comité de ética em pesquisa envolvendo seres

humanos

SERVIGO PUBLICO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE CIENCIAS DA SAUDE

COMITE DE ETICA EM PESQUISA EM SERES HUMANOS

Unfversids de Federsl de Part

Carta Provisoria: 052/11 CEP-ICS/UFPA Belém, 04 de maio de 2011.

A: Prof®. Glenda Miranda da Paixao

Senhora Pesquisadora,

Temos a satisfacao de informar que seu projeto de pesquisa “DISCRIMINACAO
AUDITIVA-VISUAL SOBRE A LEITURA RECOMBINATIVA GENERALIZADA” CAAE
0032.0.073.000-11 e parecer n°037/11 CEP-ICS/UFPA, foi apreciado e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humano CEP-ICS/UFPA, do Instituto de Ciéncias
da Satude da Universidade Federal do Para na reuniao do dia 05 de abril de 2011.

Assim, Vossa Senhoria tem o compromisso de entregar a este CEP, no dia
27 de marco de 2013, um relatorio indicando qualquer alteracao que possa ocorrer apos

a aprovacao do protocolo.

Atenciosamente,

Coordenador do CEP-ICS/UFPA

Comité de Etica em Pesquisa em Seres (CEP-ICS/UFPA) - Complexo de Sala de Aula/ CCS - Sala 13 - Cidade Universitaria
Professor José da Silveira Net_tp, n° 01 ,VGIfarn_i -»CEP: 66075-110 - Belém-Para. Tel.: 3201-7735



ANEXO 2 — Laudo da tomografia axial computadorizada do Participante 3
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ANEXO 3 - Laudo do eletroencefalograma do participante 3

O )\ NEURO
EEG DIGITAL E MAPEAMENTO CEREBRAL

Nome : T~
Indicagao : EREERSIA COMVULSAS Idade : 06 anos Data : 21/06/2010
Solicitagdo : TANIA MARIA JENNINGS Terapéutica : Lateralidade:

ELETROENCEFALOGRAMA DIGITAL:
= RN EFALOGRAMA DIGITAL:

Exame em sono induzido com hidrato de cloral a 10%, observamos ritmo de base irregular com freqiiéncia theta e delta dominante, simétrico e sincrénico,
atividade beta em regides anteriores, surtos theta foram registrados, ora difusamente, ora com predominio direito, fusos do sono simétricos e sincrénicos , ondas
agudas do vertex e ocasionais ondas agudas occipitais.

Observam-se surtos de ponta e ponta onda aguda de 120 a 160 uV na regido centro temporal esquerda e direita.

MAPEAMENTO :

As bandas de freqiiéncia mostram delta dominante de predominio parieto occipital, maior a esquerda, alfa de projegdo posterior.
A freqliéncia critica da atividade elétrica cerebral é de 2 hz se concentra nas regides parietooccipitais bilateralmente,

A amplitude média € de 46,2 uV, maior na regido centro temporal esquerda e direita,

As relagdes de ritmos estdo assimétricas, mostra maior atividade na regido centro temporal esquerda e direita.

O estudo dos potenciais no tempo localiza surtos de ponta e ponta onda aguda na regido centro temporal esquerda e direita,

CONCLUSAO:

EEG digital com mapeamento cerebral em sono induzido com hidrato de cloral a 10%, evidencia atividade irritativa centro temporal esquerda e direita.

Dr el Sousa
6,






