UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICAS
NUcLEO PEDAGOGICO DE APOI0 AO DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO-NPADC

PRATICA DOCENTE EM QUIMICA: SABERES
CONSTRUIDOS NA ACAO

Lucicléia Pereira da Silva

BELEM /PA
2005



UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
PROGRAMA DE POS - GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICAS
NUcLEO PEDAGOGICO DE APOI0 AO DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO-NPADC

DISSERTACAO DE MESTRADO

PRATICA DOCENTE EM QUIMICA: SABERES CONSTRUIDOS NA ACAO

Autora: Lucicléia Pereira da Silva.
Orientador: Prof°. Dr°. Luiz Acacio Centeno Cordeiro.

Este exemplar corresponde a redagdo final da
dissertacdo apresentada por Lucicléia Pereira da
Silva e aprovada pela Comisséo Julgadora.

Data: 07 / 04 / 2005.

Assinatura;

Comissao Julgadora:

Prof®. Dr°. Luiz Acacio Centeno Cordeiro -
Orientador

Profa. Dra. Terezinha Valim Oliver Gongalves -
Membro

Profa. Dr2. Maria de Jesus Conceicdo Ferreira
Fonseca - Membro

BELEM /PA
2005



Dados Internacionais de Catalogagdo na Publicagdo (CIP)
Biblioteca Setorial do NPADC, UFPA

SILVA, Lucicléia Pereira da.

S586 Pratica docente em Quimica: saberes construidos na
acdo/ Lucicléia Pereira da Silva; Orientador Luiz Acacio
Centeno Cordeiro.- Belém, PA: [s.n], 2005.

Dissertacdo (Mestrado) - Universidade Federal do Paré.
Nucleo Pedagogico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico,
2005.

1 QUIMICA. 2. FORMACAO DE PROFESSORES. 3.
PRATICA DE ENSINO (Quimica). | Titulo.

CDO 19. ed. 540.7




Dissertacdo apresentada a Comissdo Julgadora do
Nucleo Pedagogico de Apoio ao Desenvolvimento
cientifico da Universidade Federal do Para, sob
orientacdo do Prof®. Dr° Luiz Acacio Centeno
Cordeiro, como exigéncia parcial para obtencdo do
titulo de MESTRE EM EDUCACAO EM
CIENCIAS E MATEMATICAS na Area de
concentragio: EDUCACAOQ EM CIENCIAS.



Este trabalho é dedicado a minha familia, e em
especial a minha adoravel mée Leticia, que sempre
lutou, com muita dificuldade, pela educagdo de seus
filhos. M&e, Obrigada!



AGRADECIMENTOS

Agradecer € um sentimento nobre que demonstra o respeito e a gratiddo pela ajuda
vinda do préximo. Deus nos concedeu a liberdade de descobrir motivo de alegria em todas as
coisas, dessa forma alegro-me ao agradecer a todos que participaram da elaboragdo deste

trabalho.

- Gostaria primeiramente agradecer a Deus pelo dom da vida e ao meu Anjo protetor, que

sempre esta comigo.

- A minha familia, especialmente a minha mae e ao meu pai que lutaram dignamente para que
todos seus filhos tivessem a educagdo que eles ndo tiveram, espero continuar retribuindo.

Amo voceés!

- Ao Prof®. Dr° Luiz Acacio Centeno Cordeiro pelo desafio de orientar esse trabalho,

consciente das dificuldades que enfrentariamos.

- Aos alunos do Curso de Licenciatura em Quimica da turma de 2001 e a professora em
exercicio no ensino medio que participaram desta pesquisa, pela oportunidade de me permitir,
contribuir através dessa pesquisa, para a formacao de profissionais conscientes do papel que
devem exercer nessa sociedade enquanto educadores quimicos criticos e aptos a superar um

modelo de formagé&o tecnicista.

- Agradecgo as Professoras Dr2. Terezinha Valim Oliver Gongalves e Dr 2 Maria de Jesus
Conceicao Ferreira Fonseca, membros da banca, por aceitarem o convite de contribuir com

esse trabalho.

- Aos professores do Programa de Mestrado pela colaboragdo em meu processo de

desenvolvimento profissional.



- Aos meus colegas de mestrado pela colaboragdo em momentos de duavidas e pela

convivéncia durante todos esses anos.

- A Profe. Dr2. Terezinha Valim pela oportunidade de criar dentro do Ndcleo Pedagdgico de
Apoio ao Desenvolvimento Cientifico o0 GPEEA - Grupo de Pesquisas Estudos em Educacgéo
Ambiental - que desenvolve um trabalho que possibilita a alunos de graduacéo o exercicio da
pratica antecipada a docéncia por meio de agdes relativas & Educacdo Ambiental. Agradeco
também pela oportunidade de formacdo continuada na area de Educacdo em Ensino de

Ciéncias e Matematica oferecida aos professores em exercicio através do PPGECM.

- Aos amigos do NPADC e GPEEA, em especial a Profé. Ariadne Peres pela amizade, carinho

e apoio e ao Prof®. Jesus Brabo pela amizade e apoio concedido durante estes anos.

- A amiga Lucia Araujo, que apesar de me conhecer a pouco tempo se dispds a me ajudar na

corregdo gramatical desta dissertagéo.

- A Alice Sousa, amiga especial, pela imensido do carinho que em tdo pouco tempo a mim

dedica.

- Agradeco a CAPES pela bolsa de aperfeicoamento concedida durante o periodo de

realizacdo dessa dissertagdo de mestrado.

- Agradeco a FADESP pelo auxilio financeiro concedido para realiza¢éo de viagens, tendo em

vista apresentacdo e publicacdo de trabalhos em eventos cientificos.

- Agradeco a todos e todas que direta ou indiretamente contribuiram para realizagdo desse

trabalho.



Formar é muito mais que puramente treinar o
educando no desempenho de destrezas
(FREIRE, 1996 p.14).



SUMARIO

RESUMO ...ttt ettt a et e b e e se e s e et et et e saeetesteabeeneene et et enns X
ABSTRACT Xi
APRESENTAGCAD ..ottt ettt s b e te et e e st et et et e s testesteeneeneeneeneens 12
CAPITULO I: VIDA PROFISSIONAL: DOS CAMINHOS TRILHADOS A BUSCA DE
RESPOSTAS ..ottt ettt ettt st e s et e b et e e be e be e b e e st e ne et et e benreeneeneenes 14
CAPITULO II: PROPOSITOS, CONTEXTOS E PERCURSOS DA INVESTIGACAO...... 22
OS ODJELIVOS. ...t bbbttt bbb bttt n e 22
Préatica docente em quimica: 0 campo de INVESHIZAGAD. .......ccueruervereiererineeie e 22
N 111l (o] o] | - NSRS PSPPSR 24
- Estratégias metodoldgicas usadas para o desenvolvimento dessa investigacao ................ 26
- Formulag&o e execugdo das estratégias de aGA0 ........cccvvvrvriereerieriene e 29

CAPITULO I11: VISOES, CONCEPCOES E DIAGNOSTICO SOBRE A RELACAO

TEORIA / PRATICA E PRATICA DOCENTE ....ooiviieeiceeeeeeeeee e ses s snen s 35
Teoria e pratica: algumas visdes durante a formagao dOCENtE ........cccccvevverieeiriiie e 35
Diagnostico e esclarecimento da situagdo problema ... 38
Alunos em formacao inicial: 0 que pensam sobre a relacéo teoria e pratica?..........cc.cceeevevennen. 40
Professora colaboradora: sua pratica em qQUESLAD ..........cceevueerieiieie e 49

CAPITULO IV: REALIZANDO E ANALISANDO PRATICAS REFLEXIVAS DE

FORMAGAO ..ottt see ettt en s s enees s sn s sn s 52
CONSIDERAGOES FINALIS ...ttt ens s 74
REFERENCIAS ..ot et e e e e et e e e e s e e s et e e et et e s et e e es e e es et e s er e e es e e er e eeneraas 76
ANEXOS. ..o e e e e e ettt et 82

APENDICES ..o e e et e et et e e e e e et et et e e e e e e et e e et e e e et e e et e es et er e arann 97



RESUMO

Esta investigacdo consiste em uma pesquisa-acdo, desenvolvida durante o periodo de préatica
de ensino de alunos em formacao inicial do Curso de Licenciatura em Quimica da UFPA. Ela
teve como finalidade estabelecer durante o estagio referente as disciplinas Pratica Docente em
Quimica II, Il uma relacéo de unidade entre teoria e pratica com vistas a desenvolver atitudes
reflexivas nos professores envolvidos na pesquisa e buscar uma ruptura com a concepcao de
professor como técnico - reprodutora, que ora sustenta o curso, para a de pesquisador-
reflexivo. A principio diagnosticamos o nivel de articulagdo entre teoria e prética
proporcionada durante o curso de Licenciatura em Quimica por meio da observacéo
participante na disciplina de Pratica Docente em Quimica | e em seguida investigamos, a
partir de uma entrevista semi-estruturada, as concepg¢des dos alunos selecionados acerca dessa
relacdo. Além de professores em formacdo inicial selecionamos também uma professora de
Quimica em exercicio no ensino médio de uma escola publica no municipio de Belém-PA, e
antes de iniciarmos as atividades na escola analisamos as concepgdes da professora sobre sua
propria préatica e o interesse da mesma em participar dessa investigacao, utilizando novamente
a entrevista semi-estruturada. Com o inicio das atividades na escola adotamos a pesquisa
como postura tedrica-metodologica para conduzir as atividades diante de uma turma de 2° ano
do ensino médio. Os alunos em formacao inicial e a professora em exercicio fizeram leituras,
planejamentos, ministraram aulas e desenvolveram em colaboragdo um projeto de
investigacdo com a finalidade de melhorar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos da
turma. Durante todo o periodo de estagio os professores registraram em seus didrios de campo
as aulas que foram desenvolvidas, os quais foram analisados para identificar possiveis atitudes
reflexivas durante a experiéncia vivida na escola a partir do referencial tedrico adotado.
Mediante a andlise dos diarios, evidenciamos, por parte dos sujeitos investigados, o
desenvolvimento das atitudes reflexivas abertura de espirito, responsabilidade e entusiasmo,
bem como das formas de reflexdo introspecgdo, exame, indagacdo e espontaneidade. Por
meio, dessa pesquisa destituimos a concepcao de estdgio como mera aplicacdo/aquisicdo de
modelos, pois possibilitamos a (re) construcdo de préaticas pedagdgicas a partir da concepcéo
de professor como pesquisador-reflexivo.

Palavras-Chave: Formacdo inicial de professores, pesquisa-acéo, atitudes reflexivas.



ABSTRACT

This research consists on an action research developed during the period of teaching practice
of graduating students in initial formation of the Chemistry Teachers’ Course at UFPA. Its
purpose was to establish, during the training period of the subjects Chemistry Teaching
Practice Il and 11, a relationship between theory and practice in order to develop reflexive
attitudes on teachers involved with research and try to break the conception of
technician/reproductive to researcher/reflexive professors. At first, we diagnosis connecting
level between theory and practice provided during the Chemistry Professorship Course
through observing the subject Chemistry Teaching Practice | and, afterwards, we investigated
from a half-structuralized interview the selected students’ conceptions about this relationship.
We selected teachers in initial formation, as well as an experienced Chemistry teacher
working with High School students from a public school located in Belém, Para. Before we
started our activities at school, we analyzed the teacher’s conception about her own practice
and her interest in taking part in this investigation, using the semi-structured interview again.
When school activities started, we adopted research as theoretician-methodological approach
to lead the activities with a sophomore High School class. The training students and the
experienced teacher did readings, plannings, teachings and developed in cooperation a project
in order to improve the teaching-learning process of those students. During all the training
period, teachers wrote down on their class diary the taught classes, which were analyzed to
identify possible reflexive attitudes during the school experience from the theoretical
references adopted. Through the analysis of the class reports, it was possible to note the
reflexive attitude development, enthusiasm and responsibility of the involved ones, as well as
the introspective reflection methods, examination, investigation and spontaneity. Because of
this research we dismiss the conception of period of training as mere application/acquisition
of models, therefore we make possible the (re)construction of pedagogical practices from the
conception of the teacher as a reflective researcher.

Keywords: Initial formation of teachers, action research, reflexive attitudes.
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APRESENTACAO

Nesse estudo propusemos uma relacdo de unidade entre teoria e préatica durante a
formacdo inicial adotando a pesquisa enquanto postura tedrico-metodolégica durante o
estagio referente as disciplinas de Pratica Docente em Quimica Il e Ill. Por meio desta
investigacdo contribuimos para evolucdo da concepcao de professor técnico-reprodutor para a
de professor pesquisador-reflexivo possibilitando o desenvolvimento de atitudes reflexivas,
estimulando os professores em formacéo inicial e continuada, envolvidos nessa pesquisa, &
reflexdo sobre sua pratica realizando pesquisas enquanto ensinam.

Comecgamos este trabalho apresentando no primeiro capitulo inquietagdes, que nos
acompanham desde o inicio do curso de graduacao, as quais buscamos respostas por meio dos
seguintes questionamentos: como articular teoria e pratica durante a formacéo inicial, se em
nenhum momento da formacdo académica percebemos preocupacdo, nesse sentindo, por
parte dos formadores de professores? A pratica de ensino desenvolvida por meio de projetos
de investigacao contribui para uma relacdo de unidade entre teoria e pratica e formacéo de
professores pesquisadores - reflexivos?

No segundo capitulo, apresentamos os objetivos, bem como a metodologia
assumida durante esta pesquisa. Na metodologia, ressaltamos as estratégias de investigagéo,
enfatizando a importancia da triangulagdo para pesquisas de cunho qualitativo.
Caracterizamos esta investigacdo como uma pesquisa-agdo em que 0s sujeitos investigados
estdo intimamente envolvidos na construcdo e reconstrucdo de conhecimentos.

Discutimos, no terceiro capitulo, o diagnostico da situacdo problema, seguido de
visdes acerca da relacdo teoria/pratica apresentadas na literatura, bem como concepcdes sobre
a relacdo teoria/pratica durante a formacdo inicial e pratica docente da professora

colaboradora envolvida nesta investigacdo. Por fim, analisamos no dltimo capitulo aspectos
12
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relacionados a atitudes reflexivas provenientes das situacdes vivenciadas no contexto escolar
a partir da andlise de diarios escritos pelos professores em formacéo inicial e pela professora
do ensino médio, nossa colaboradora.

Durante a escrita do texto, fundamentamos as experiéncias vivenciadas pelo
grupo, na escola, a partir de pesquisas desenvolvidas e narradas por diversos autores. Dentre
eles destacamos os trabalhos de Galiazzi (2003), Pimenta e Lima (2004), Schnetzler (2000,
2002), Maldaner & Schnetzler (1998), Giesta (2001), Gongalves & Gongalves (1998),
Gongcalves (2000), Elliot (1998), Schon (1992), Garcia (1995), Zabalza (1994), Zeichner
(1992), Novoa (1992), que defendem a idéia de que as InstituicGes de Ensino Superior devem
contribuir para a formacdo de professores pesquisadores-reflexivos, visando desenvolver
durante a formag&o docente a triade ensino, pesquisa e extensao, consolidando a produgédo do

conhecimento cientifico.

13
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CAPITULOI

VIDA PROFISSIONAL: DOS CAMINHOS TRILHADOS A BUSCA DE
RESPOSTAS...

Para falar sobre o problema norteador dessa pesquisa ressalto minhas inquietacfes
relativas a formagdo de professores no curso de Licenciatura em Quimica, refletindo sobre
situagBes/experiéncias pessoais vividas em minha formacdo docente desde o periodo de
ingresso no curso até os dias atuais.

Ingressei na universidade no ano de 1999, no curso de Licenciatura em Quimica, e
durante os dois primeiros semestres sentia-me insatisfeita e até certo ponto arrependida por ter
optado pela licenciatura, pois durante esse periodo ndo percebia relagdo entre as disciplinas
que estava cursando e minha futura area de atuacdo: o magistério em Quimica.

Recordo que as disciplinas eram divididas em blocos e distribuidas por categorias:
especificas, experimentais e pedagogicas. As disciplinas “especificas” e experimentais eram
ofertadas pelo Departamento de Quimica, e as disciplinas pedagogicas, pelo Centro de
Educacdo. Porém, durante todo o curso, a énfase maior era atribuida as disciplinas
“especificas” e experimentais. A situacdo ora apresentada pode ser reforcada pelo pensamento

de Schnetzler (2000, p.206), mostrando que esse problema abarca as licenciaturas em geral.

A grade curricular da maioria dos cursos de licenciatura manifesta e enfatiza
dois caminhos paralelos, que quase nunca se cruzam ao longo do curso, a
ndo ser nas disciplinas de pratica de ensino, didatica especifica e/ ou
instrumentacdo para o ensino. Isso significa que as disciplinas de contetido
cientifico especifico seguem seu curso independente e isolado das disciplinas
pedagogicas e vice-versa.

Além dessa separacdo, nos quatro primeiros semestres havia uma carga horéria
excessiva atribuida as disciplinas de calculo (Calculo I, Céalculo 11, Calculo 111 e Calculo 1V) e
Fisica (Fisica I, I, e 1V), sendo que naquele momento eu ndo conseguia vislumbrar (e 0s

14



SILVA, L.P. Préatica docente em quimica: saberes construidos na a¢do

professores também ndo mostravam) uma aplicacdo da intensa carga de conteudos
matematicos e fisicos, que tinhamos que estudar, levando em consideragdo o curso que estava
fazendo.

Apesar de naquele momento ndo compreender as razGes para meu
descontentamento e sentir-me sobrecarregada com tantos conteddos, com 0s quais ndo
conseguia estabelecer relacdes significativas, percebo atualmente que meu desconforto
poderia ser explicado pela falta de integragdo entre conhecimentos especificos, experimentais
e pedagdgicos.

Os contetdos especificos eram trabalhados de forma tradicional, em que o
professor corria contra o tempo para explanar o maximo possivel dos contetdos, previstos na
ementa da disciplina, sem demonstrar preocupagdo quanto a aprendizagem dos alunos. Ja a
experimentacdo acontecia por meio da execugdo de procedimentos e comprovagdo das
respostas pré-estabelecidas em um roteiro. Lembro que se ndo chegdssemos as respostas
estabelecidas, os professores diziam que haviamos adicionado uma substancia em excesso ou
que haviamos passado do tempo necessario para que a reacdo ocorresse, dentre outras
explicacOes dadas para manter as “verdades estabelecidas”.

O conhecimento pedagdgico era abordado em um plano ideal, sendo que as teorias
educacionais eram apresentadas como a solucdo para todos os possiveis problemas que
encontrariamos em uma situacédo real! Quanto a pratica pedagogica, esse era 0 momento de
aplicar todos os conhecimentos adquiridos durante nossa formacéo.

Dessa forma, destaco trés tipos de dicotomias: entre contetdos especificos e
experimentacdo, entre contetidos especificos e pedagdgicos e por fim entre conhecimento
tedrico e pratica pedagdgica. Nessas relacbes a teoria, representada pelos conteddos
especificos e pedagogicos, aparece como conhecimento supremo, a experimentacdo como

sustentaculo da teoria e a pratica pedagogica “adere¢co” da formacéo do professor, momento
15
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de aplicar algumas técnicas pedagdgicas trabalhando os contetdos especificos. A seguir
reforgo, nas falas de Maldaner & Schnetzler, a valoragdo atribuida a formacgéo cientifica em

detrimento a cientifico-pedagogica.

Os professores universitarios, ligados aos departamentos e institutos das
chamadas ciéncias exatas, mantém, de alguma forma, a atual conviccdo de
que basta uma boa formacédo cientifica basica para preparar bons professores
para o ensino médio e fundamental, enquanto os professores da formacao
pedagogica percebem a falta de uma visdo clara e mais consistente dos
contetdos especificos por parte dos licenciandos em fase final de sua
formacdo, impedindo a sua reelaboracdo pedagdgica para torna-los
disponiveis e adequados a aprendizagem de jovens e adolescentes (1998,
p.199).

Sendo assim, posso dizer que a formacéo oferecida durante o curso de Licenciatura
em Quimica segue o modelo da racionalidade técnica (SCHON, 2000), no qual a concepcéo
de professor é caracterizada por um sujeito que transmite conhecimentos produzidos por
outrem, necessitando apenas do conhecimento do contetdo e de algumas técnicas
pedagdgicas.

Segundo Machado (2004), essa concepcdo foi construida a partir de uma
mentalidade racional moderna, advinda de uma concepgdo tradicional de ciéncia e de
conhecimento, que Schnetzler (2000) caracteriza como “cultura do bacharel”, isto é, uma

concepcdo de curso de formacdo de professores onde sdo adicionadas ao curriculo de um

curso de Bacharelado algumas disciplinas didatico-pedagdgicas.

(...) os curriculos de formacdo tendem a separar 0 mundo académico do
mundo da pratica. Por isso, procuram propiciar um sélido conhecimento
basico-tedrico no inicio do curso, com a subseqiente introdugdo de disciplinas
de ciéncia aplicadas desse conhecimento para, ao final, chegarem & prética
profissional com os estagios usuais de final de curso. No caso da formacao
docente, este modelo concebe e constrdi o professor como técnico, pois
entende a atividade profissional como essencialmente instrumental dirigida
para a solucdo de problemas mediante a aplicacdo de teorias e técnicas
(SCHNETZLER, 2000, p.21).

16
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Pereira (2000) assegura a existéncia de uma maior valorizagdo do curso de
Bacharelado, devido sua relacdo com a formacdo do pesquisador , existindo dessa forma um
descaso com a Licenciatura por sua vinculagdo, especialmente, com a formagdo de
professores para o ensino fundamental e médio.

Em decorréncia da minha prépria expectativa como futura professora comecei a
me questionar: para que serviria aquela formagdo conteudista desvinculada da prética
pedagdgica que estava recebendo durante o curso de Licenciatura em Quimica? Qual seria a
diferenca entre a minha pratica profissional, dos outros licenciandos da turma e a dos
professores formadores do curso de Licenciatura em Quimica?

Com certeza, se permanecesse seguindo 0s objetivos que o curso almejava
alcangar, eu seria apenas mais uma futura professora do ensino médio e/ou cursinho pré-
vestibular que reproduz o livro didatico para os alunos em sala de aula, e sai com a satisfacdo
do dever cumprido!

Deixo claro, que ao levantar a critica quanto ao exercicio do magistério no ensino
médio, ndo estou desmerecendo o trabalho docente nessa modalidade de ensino, mas sim
ressaltando a necessidade de se melhorar a preparacdo profissional dos futuros docentes,

considerando a complexidade do processo de ensinar e aprender.

O educador, em alguns casos, na sua formacdo inicial constréi sua maneira
de promover a producdo de saberes integrada a sua formacgdo profissional,
tomando a decisdo de tornar-se alguém que opta por aperfeicoar
constantemente seu saber e seu fazer ou por seguir a tradigdo de ater-se ao
livro didatico e a exercicios escolares desvinculados de intencdes educativas
gue extrapolem os muros escolares (GIESTA, 2001, p.21. Grifos da
autora.).

Apesar do desanimo e desinteresse pelo curso, em 2000 iniciei minha preparacéo

para ser professora. Situo esse inicio a partir do terceiro semestre do curso, quando comecei a

17
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atuar voluntariamente no Clube de Ciéncias da UFPA (CCIUFPA) desenvolvendo atividades
com alunos do ensino fundamental e médio.

A vivéncia no Clube de Ciéncias possibilitou-me o exercicio da iniciacdo
antecipada a docéncia (Goncalves, 2000)*, que se deu a partir da interacdo com alunos do
ensino fundamental e médio e com outros professores-estagiarios de diversas areas do
conhecimento (Quimica, Pedagogia, Fisica, Matematica, Biologia, Filosofia, Geografia e
Psicologia).

Essa experiéncia ressaltou para mim a importancia do planejamento, pois senti a
necessidade de relacionar, durante as atividades que desenvolvia, 0 conhecimento do
conteudo especifico com metodologias alternativas (experiéncias, dinamicas, videos, etc.)
para facilitar o processo de ensino e de aprendizagem. Além disso, desenvolvi também a
consciéncia do uso de uma linguagem clara e acessivel para abordar 0s contelidos perante 0s
alunos, conforme a série em que se encontravam.

Ao recordar e analisar esse periodo a partir das leituras de Novoa (1992),
Goncalves e Gongalves (1998), Gongalves (2000), Ponte (2003), Alarcéo (2003), percebo que
foi a partir dessa experiéncia que comecei a desenvolver habilidades inerentes a profissao
professor. Neste sentido, a idéia de que a préatica docente deva ser desenvolvida desde o inicio
do curso torna-se pertinente, pois é na atuacdo concreta que saberemos se vamos ou néo
seguir a profissdo, porque € na pratica, ou seja, na realizacéo da atividade pedagdgica que
efetivamente compreendemos e construimos os saberes da profissdo docente (MENDES,
2004, p. 15).

Apesar das diversas contribuicGes relativas a experiéncia adquirida no Clube de

Ciéncias, foi por conta da participacdo na Semana do Quimico de 2000 que tive a

! A autora denomina de “iniciacio antecipada & docéncia” a vivéncia de licenciandos com experiéncias vérias de
docéncia, sob orientacdo e interacdo com outros estudantes universitarios, mesmo antes das disciplinas “ditas
pedagdgicas” com o objetivo de insercdo em espacos formais e ndo-formais de educacao.
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oportunidade de tomar conhecimento acerca das discussdes que vem sendo realizadas na area
de Ensino de Quimica, e foi durante o mini-curso “Iniciacdo a pesquisa no ensino de
Quimica”, ministrado nesse evento, que comecei a realizar minhas primeiras leituras sobre o
fazer educacdo por meio da pesquisa no ensino de quimica, (CHASSOT, 1998).

Depois de um ano de estagio voluntario no CCIUFPA, consegui uma Bolsa de
Iniciacdo Académica (BIA) e passei entdo a conciliar as atividades do Clube de Ciéncias com
as atividades de monitoria na disciplina Experimentos Basico em Quimica Orgéanica e a
pesquisa em Fitoquimica.

Durante minha experiéncia no laboratério de quimica-ensino (monitoria) pude
perceber que os professores do departamento de quimica faziam uma certa distingdo entre
ensinar e pesquisar, que se evidenciava a partir da diferenca entre os termos monitoria e
pesquisa. Para eles, monitoria estava relacionada com atividades de ensino, nas quais o aluno-
monitor auxiliava o professor de determinada disciplina a preparar as aulas que seriam
ministradas para determinadas turmas e a pesquisa com as atividades metddicas, fundamentais
para o desenvolvimento e o dominio de técnicas especificas empregadas na analise de extratos
vegetais, dentre outras. Essa concepcdo se encontra traduzida até na nomeacdo do espacgo
fisico, pois temos o “laboratorio de quimica-ensino”, onde sdo realizadas as atividades com os
alunos de graduacdo e o “laboratério de quimica pesquisa”, onde sdo desenvolvidas as
atividades de pos-graduacéo e as pesquisas em quimica pura.

Apesar da minha experiéncia nos dois laboratérios, vou falar da mais significativa
para a minha formagéo docente: a monitoria no “laboratorio de quimica ensino”, pois foi la
que comecei a arquitetar as primeiras atividades de pesquisa relacionadas ao ensino de
quimica na linha de formacé&o de professores.

Por conta do plano de trabalho elaborado pelo meu orientador, além de auxiliar nas

aulas preparando reagentes, separando vidrarias, e testando o0s experimentos que seriam
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realizados, foi dada a mim a incumbéncia de desenvolver novos experimentos para serem
executados durante as aulas da disciplina Experimentos Basicos para os alunos de
Licenciatura em Quimica.

Recordo que para iniciar o planejamento das atividades comecei a refletir sobre
meus anseios referentes ao periodo em que cursei a disciplina, e lembro de uma preocupacéo
gue me angustiava: como eu poderia relacionar os experimentos realizados durante a
disciplina com as minhas futuras aulas de quimica organica no ensino médio, se durante todo
0 curso ndo me foi ensinado a trabalhar os contetdos relacionando-os com o0s outros niveis de
ensino?

Comecei entdo a pensar em outras metodologias para serem desenvolvidas junto
com 0s experimentos, pensando sempre na area de atuacdo dos futuros professores, pois as
atividades se davam exclusivamente por meio da execucdo de experimentos. Busquei, ent&o,
aliar as atividades experimentais outras estratégias de ensino como pesquisa bibliogréfica,
seminarios, exibicdo de videos, e elaboragdo de artigos com o intuito de relacionar teoria e
pratica, de forma que a disciplina oferecesse aos alunos, algo além de procedimentos e
técnicas experimentais.

Recordo também, que antes de iniciar qualquer atividade, procurava identificar as
idéias prévias dos alunos sobre os conhecimentos quimicos que construiram antes de
cursarem a disciplina, e durante cada experimento apontava uma questdo, buscando relagdes
significativas entre o conteudo que estava sendo ensinado com problemas enfrentados no dia-
a-dia dos alunos, fazendo com que eles percebessem uma relagéo entre o que estavam a fazer
e 0 que poderia ser feito para adequar 0s experimentos com outros niveis de ensino. Foi a
partir dessa experiéncia que me interessei pelo trabalho com formacao inicial de professores,

nascendo a vontade de trabalhar com o magistério do ensino superior.
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Com o término da graduacdo, iniciei outra fase da minha formacao ingressando no
Programa de PoOs-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matemaéticas, assumindo-me como
professora-pesquisadora na &rea de Educacgdo, atuando na linha de formag&o de professores e
area de concentragdo Educacdo em Ciéncias. Dentro da linha de pesquisa defini a préatica de
ensino como campo de investigacdo, pois concordo com as pesquisas de Gongalves &
Gongcalves (1998), Piconez (2003), Angotti, Pernambuco & Delizoicov (2003), Pimenta &
Lima (2004) quando apontam a necessidade da pratica de ensino ser desenvolvida desde o
inicio do curso visando articular teoria e pratica durante a formac&o inicial.

Apos a reconstrugdo de parte da minha trajetoria académica, fecho esse capitulo
com as questdes que orientaram o desenvolvimento dessa pesquisa: como articular teoria e
pratica durante a formacdo inicial, se em nenhum momento da minha formacgdo académica
observei preocupacao, nesse sentindo, por parte dos formadores de professores? A pratica de
ensino desenvolvida através de projetos de investigacdo contribui para uma relacdo de
unidade entre teoria e pratica, assim como para a formacdo do professor pesquisador-
reflexivo? No capitulo a seguir apresento 0s objetivos, o campo de investigacdo e a

metodologia desenvolvida para a construcdo dessa investigacao.
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CAPiTULO I
PROPOSITOS, CONTEXTOS E PERCURSOS DA INVESTIGACAO

OS OBJETIVOS

O proposito dessa pesquisa é o de relacionar durante a formacéo inicial teoria e
pratica a partir de uma visdo de unidade, adotando a pesquisa como postura tedrico-
metodoldgica durante o estagio referente as disciplinas de pratica docente em quimica Il e 1ll,
com o intuito de contribuir para uma evolucdo na concepcdo de professor técnico/reprodutor,
que ora vem sendo apresentada no curso de Licenciatura em Quimica da UFPA, para a de
professor pesquisador-reflexivo. Pretendemos colaborar para o desenvolvimento de atitudes
reflexivas, possibilitando que os professores envolvidos nessa pesquisa exercam a reflexdo

sobre sua pratica, realizando pesquisas enquanto ensinam.

PRATICA DOCENTE EM QUIMICA: O CAMPO DE INVESTIGACAO

Nos cursos de formacédo de professores os estagios sao atrelados ao componente
curricular pratica de ensino cuja finalidade é preparar o licenciando para o exercicio do
magistério em determinada area de ensino ou disciplina de ensino fundamental e/ou médio
(PICONEZ, 2003).

A partir de junho de 2001, seguindo a resolucéo N. © 2.792° a pratica de ensino

ganhou um espaco maior dentro do curso de Licenciatura em Quimica e passou a cumprir

2 Estéa resolucéo foi alterada e em decorréncia do novo desenho curricular do Projeto Politico Pedagégico do
Curso de Licenciatura em Quimica, uma nova resolucéo foi instituida entrando em vigor a partir do 1° semestre
de 2004. A partir do novo desenho curricular as atividades de prética de ensino sofreram mais um aumento na
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uma carga horaria de 300 horas relacionadas a pratica em sala de aula. Dessas 300 horas, 180
ficaram sobre a responsabilidade do colegiado de Quimica e 120 do Centro de Educac&o.

Para cumprir com essa carga horaria, o0 Departamento de Quimica através de suas
atribuices, criou trés novas disciplinas: pratica docente em quimica I, pratica docente em
guimica Il e prética docente em quimica Ill, cada qual com carga horéaria de 60 h, sendo
encaixadas na grade curricular a partir do 6° semestre do curso. Esse pareceu o inicio de
mudancas na formacdo inicial do licenciado em Quimica, pois durante muito tempo os alunos
SO iam a préatica no ultimo semestre!

Porém, no periodo de criacdo, o Departamento de Quimica ndo dispunha de
docentes para assumir tais disciplinas, ficando essas sobre a responsabilidade do coordenador
do curso, que estabeleceu algumas orientagcbes para que os alunos pudessem creditar as
disciplinas.

Dessa forma, os alunos que entraram no curso a partir de 1998, e estavam sobre a
égide da grade curricular vigente, puderam cumprir essa carga horaria comprovando
participacdo em atividades de iniciagdo cientifica, e em eventos como palestras, mini-cursos,
seminarios, encontros e congressos, além de atividades voluntarias e atuagcdo em cursos pré-
vestibulares.

Ao tomar conhecimento da estruturagdo dessas disciplinas, procuramos conhecer o
plano de curso das mesmas, porem como elas foram criadas na “marra” , como relatou o
coordenador do curso, havia apenas um documento no qual estavam instituidas as atividades
norteadoras das préaticas docentes em quimica I, 1l e 111

Foi somente em 2003 que trés professores foram designados para assumir as

disciplinas junto aos discentes, sendo estabelecido que as disciplinas seriam desenvolvidas

carga horaria passando a cumprir 400 horas. Essa mudanga acarretou modificacdo na carga horaria e nos nomes
das disciplinas de préatica docente, passando a se chamar Estagio Supervisionado |, Estagio Supervisionado II,
Estagio Supervisionado Ill e Estagio Supervisionado 1V, cada qual com carga horaria de 100h a serem
desenvolvidas em escolas publicas e/ou particulares em turmas de ensino fundamental e médio.
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por meio de encontros semanais com 0s professores responsaveis pelas turmas, seguido de
estagio em instituicdes de ensino de nivel médio, publicas ou particulares. Quanto ao estagio,
ficou estabelecido que os alunos que estavam cursando a pratica docente em quimica |
deveriam estagiar em turmas do 1°ano do ensino médio, na pratica docente em quimica Il o
estadgio deveria ser desenvolvido com alunos do 2°ano e quem estava fazendo a pratica
docente em quimica Il deveria estagiar em turmas de 3°ano.

Sendo assim, com o inicio das aulas na disciplina pratica docente em quimica |
realizamos observacGes periddicas a fim de conhecer os significados atribuidos pelos

professores e alunos a pratica de ensino/estagio durante a formacao docente.

A METODOLOGIA

Para que possamos formar professores pesquisadores é fundamental romper com o
paradigma da racionalidade técnica e comecar a refletir sobre as orientacGes que direcionam
para a concepc¢do de se formar o professor reflexivo-pesquisador em substituicdo ao modelo
do professor técnico-reprodutor (SCHNETZLER, 2002).

Rosa & Schnetzler (2003), apoiadas no pensamento de Schon (1992), que
considera a importancia da contextualizagdo da acdo profissional, defendem a idéia de
desenvolver parcerias colaborativas como possibilidade de ruptura com o modelo da
racionalidade técnica.

Compartilhando da idéia das autoras e de outros pesquisadores que defendem as
mesmas idéias, adotamos como tendéncia metodoldgica nessa investigacdo a pesquisa-acao
que segundo Hugon & Sibel (apud Barbier , 2002. p.17)[...], trata-se de pesquisas nas quais
h& uma acgdo deliberada de transformacé@o da realidade; pesquisas que possuem um duplo

objetivo: transformar a realidade e produzir conhecimentos relativos a essa transformacao..
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De acordo Thiollent (2003, p.18) a pesquisa-acdo também possui dois tipos de

objetivos:

a) Objetivo prético: contribuir para 0 melhor equacionamento possivel do
problema considerado como central na pesquisa com levantamento de
solugdes e proposta de acBes correspondentes as “solucfes” para auxiliar o
agente (ou o ator) na sua atividade transformadora da situagdo. E claro que
este tipo de objetivo deve ser visto com “realismo”, isto é sem exageros na
definicdo das solucdes alcancaveis. Nem todos os problemas tém solucdo em
curto prazo.

b) Objetivo de conhecimento: obter informacdes que seriam de dificil acesso
por meio de outros procedimentos, aumentar nosso conhecimento de
determinadas situacdes (reivindicacgbes, representacdes, capacidades de acéo
ou de mobilizacdo, etc.).

Para Elliot (1998), um dos autores que tem contribuido consideravelmente para
compreenséo do paradigma do professor pesquisador, a pesquisa-acéo se apresenta [...] como
meio de apoio a aprendizagem profissional docente [...] (PEREIRA,1998, p.157). Elliot
considera que a pesquisa-acdo possui como caracteristica fundamental alteracfes continuas
segundo espirais de reflexdo e agdo, onde cada espiral inclui: diagnostico e esclarecimento de
uma situacdo pratica ou um problema préatico que se busca melhorar ou resolver; formulagao
de estratégias de acgdo; desenvolvimento dessas estratégias avaliando sua eficiéncia;
ampliacdo da compreensdo da situacdo nova (situacdo resultante); sequenciamento dos

Mesmos pPassos para a nova situacgao pratica.

Essa pesquisa foi estruturada conforme os espirais apresentados por Elliot, sendo
desenvolvida em dois ambientes de educacdo formal: na Universidade Federal do Para e na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Roberto de Freitas®. Para isso, buscamos a
principio, diagnosticar o nivel de articulagdo entre teoria e pratica durante a formagéo inicial

proporcionada pelo curso de Licenciatura em Quimica o que foi realizado por meio de

® Nome ficticio criado para preservar a identidade da Escola onde foi desenvolvida essa pesquisa.
25



SILVA, L.P. Préatica docente em quimica: saberes construidos na a¢do

observacdes de algumas aulas e da analise de concepcdes de alunos® da disciplina Pratica
Docente em Quimica I.

Em seguida, formamos um grupo de estudos e pesquisa em ensino de quimica
constituido por quatro professores em formacdo inicial e uma professora do ensino médio em
exercicio, e propusemos para 0 grupo que as agoes a serem desenvolvidas durante os estagios
referentes as disciplinas Pratica Docente em Quimica Il e Pratica Docente em Quimica Ill
fossem pautadas na pesquisa enquanto postura tedrico-metodoldgica, na qual seriam

executados projetos de investigagéo.

O desenvolvimento nas licenciaturas de projetos de ensino em que sejam
realizadas atividades que tenham como base a analise, a discussdo e a
aplicacdo de teorias e praticas educacionais estudadas e/ou observadas no
cotidiano das escolas pode favorecer a formacdo de um professor reflexivo,
enraizada no curso que o habilita para exercer a profissédo (GIESTA, 2001,
p.19).
Para finalizar as atividades, analisamos as contribui¢cdes da pesquisa realizada na
escola para a formacdo de atitudes reflexivas tanto dos alunos em formacao inicial, quanto da

professora colaboradora em exercicio.

ESTRATEGIAS METODOLOGICAS USADAS PARA O DESENVOLVIMENTO DESSA
INVESTIGACAO

Para desenvolver essa investigacdo foram adotadas as seguintes estratégias
metodoldgicas: andlise documental, observacdo participante, entrevista semi-estruturada, e

diério de campo.

Considerada como uma das principais estratégias de investigacdo em associacao

com a entrevista e 0 questionario, a observacao participante possui grande destaque durante o

* Convidamos quatro alunos para participar dessa pesquisa.
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desenvolvimento de pesquisas qualitativas. Para Barbier (2000) essas estratégias sdo
indispensaveis a pesquisa-acdo, pois possibilitam uma relacdo pessoal entre pesquisador e
sujeito, permitindo a compreensao da vida afetiva e imaginaria ndo s6 dos sujeitos do grupo-
alvo, como também do pesquisador.

Conforme Ludke e André (1986) a observacdo participante, envolve além da
observacdo direta, todo um conjunto de estratégias metodologicas, pressupondo um intenso
envolvimento do pesquisador na situacdo estudada. Para isso, além da entrevista, utilizamos o
diario de campo, pois é de suma importancia o registro dos fatos observados, precedidos de
reflexdes analiticas desenvolvidas pelo sujeito que observa. Adotamos também a anélise
documental, tendo em vista que os documentos segundo Guba e Lincoln (apud Ludke e
André, 1986) constituem uma fonte estavel e rica de informagdes, servindo de base a
diferentes estudos, atribuindo assim, maior estabilidade aos resultados obtidos.

Durante a pesquisa as estratégias de investigacdo foram aplicadas em conjunto,
pois segundo Zabalza (1994) essa associacdo permite ampliar ao maximo o contexto de
andlise, incorporando a situacdo analisada, variaveis, fatores e personagens, quantas possam
contribuir para a compreensdo do estudo em questao.

O primeiro procedimento empregado foi a analise documental, na qual analisamos
0 documento elaborado pelo Coordenador do Curso de Licenciatura em Quimica (anexo 1),
que instituia tanto a criagdo da disciplina quanto as diretrizes norteadoras das atividades
relativas as disciplinas Pratica Docente em Quimica I, 1l e Ill. Esta anélise foi usada para
apresentar o campo de investigagéao.

Em seguida, adotamos a observacdo participante durante dois periodos. O
primeiro periodo de observacéo foi desenvolvido na universidade (1° e 2° semestres de 2003),

junto aos alunos e o professor da disciplina pratica docente em quimica I. Essa observacao foi

27



SILVA, L.P. Préatica docente em quimica: saberes construidos na a¢do

realizada com o intuito de fazer um diagndstico acerca do nivel de articulacdo entre teoria e
pratica durante a disciplina de préatica de ensino.

J& no segundo periodo, ano letivo de 2004, as observagdes foram realizadas na
E.E.E.F.M. Roberto de Freitas, em uma turma, na qual acompanhamos o desenvolvimento da
pratica docente dos alunos em formacao inicial e da professora colaboradora.

Assim como a observagao, a entrevista semi-estruturada (roteiros e transcrigdes:
anexos I, 111, IV e V) foi utilizada em dois momentos: na universidade com os alunos em
formacdo inicial e na escola com a professora colaboradora, responsavel pela turma de
quimica do ensino médio em que foi desenvolvido o estagio.

Com os alunos em formacao inicial a entrevista teve como objetivo identificar as
concepgdes construidas acerca da relagdo teoria e pratica durante o periodo de formacdo
proporcionado pelo Curso de Licenciatura em Quimica. Com a professora colaboradora, a
entrevista teve como finalidade conhecer, inicialmente, a forma como era desenvolvida a
pratica dela em sala de aula, assim como os fatores que a levaram a participar da pesquisa.

Quanto aos diarios, estes foram adotados para registrar as atividades desenvolvidas
pelos professores em formacéo inicial e pela professora colaboradora na sala de aula. O diario
€ um instrumento que permite analisar o pensamento do professor, tendo a vantagem do
imediatismo e da elucidagéo das experiéncias relativas a situacdo narrada (ZABALZA, 1994).

Solicitamos que o0s registros fossem feitos por todo o grupo® como forma de
triangular as observagOes realizadas durante o desenvolvimento da investigacdo na
E.E.E.F.M. Roberto de Freitas. Trivifios (1987) diz que a partir da técnica de triangulagdo o

pesquisador pode abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacdo e compreensao do

> Ao solicitar que todos os participantes dessa pesquisa elaborassem diarios, deixamos os professores & vontade
para fazé-los ou ndo, mas sempre ressaltando a importancia dos registros para essa pesquisa.
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foco em estudo. Para finalizar as investigacdes, os diarios foram analisados e serviram como

base para verificar possiveis atitudes reflexivas desenvolvidas pelo grupo pesquisado.

FORMULACAO E EXECUCAO DAS ESTRATEGIAS DE ACAO

As acdes desenvolvidas durante essa investigagdo foram baseadas na pesquisa
como postura tedrico-metodolégica durante a formagdo do professor. Segundo Galiazzi
(2003), a pesquisa vem sendo constituida por muitos estudiosos como uma possibilidade para
melhorar a formacéo docente.

Estudos sobre a formacgdo inicial de professores desenvolvidos por Galiazzi &
Moraes (2002) mostram que a formacgédo docente pode ser aperfeicoada pelo uso da pesquisa
no espago escolar. Concordando com a idéia dos autores, ressaltamos que ao ser formado,
tendo a pesquisa como principio didatico, o professor serd capaz de superar barreiras, estando
em constante atualizagdo, independendo do contexto historico-cultural em que esteja inserido,
pois ele sera instigado a buscar e construir novos conhecimentos. Porém, deixamos claro que
A pesquisa ndo € o Unico caminho para o desenvolvimento profissional, mas é essencial para
a construcdo da competéncia em qualquer pratica profissional (GALIAZZI, 2003, p.47).

Segundo André (2001) o movimento que valoriza a pesquisa na formacgdo docente
é bastante recente, tendo sido, no Brasil e no exterior, encaminhado a partir de diversas
dire¢des. Uma dessas dire¢des, de acordo com Pimenta & Lima (2004) é o desenvolvimento

do estagio através da metodologia da pesquisa, que teve origem no Brasil a partir da década
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de 90, em virtude de questionamentos relativos a dicotomia entre teoria e pratica no campo da
Didatica e da Formacéo de Professores.

Nesse sentindo, visando colaborar para a formacao de licenciandos em quimica a
partir da epistemologia do professor pesquisador-reflexivo, orientamos um grupo de
professores, estabelecendo parcerias, entre alunos em formacéo inicial e uma professora do
ensino médio em atuacdo para desenvolver projetos de investigacdo durante o estagio das
disciplinas Pratica Docente em Quimica Il e Pratica Docente em Quimica IlI.

O estagio abre possibilidade para os professores orientadores proporem a
mobilizacdo de pesquisas para ampliar a compreensdo das situagdes
vivenciadas e observadas nas escolas, nos sistemas de ensino e nas demais
situacBes ou estimularem, a partir dessa vivéncia, a elaboracdo de projetos
de pesquisa a ser desenvolvidos concomitantemente ou apds o periodo de
estadgio (PIMENTA; LIMA, 2004, p. 51).

A primeira agéo que norteou o desenvolvimento dessa investigagdo foi a formagao
do Grupo de Pesquisas e Estudos em Educacdo em Quimica, em que convidamos quatro
alunos em formacao inicial e uma professora do ensino médio em exercicio para compor o
grupo. Para isso, primeiramente interagimos com a turma de alunos que estavam cursando a
disciplina Pratica Docente em Quimica | no 6° semestre, e durante as duas primeiras aulas,
identificamos alguns alunos que apresentavam interesse pela area de Educacdo em Quimica, e
na terceira aula apresentamos a proposta de pesquisa, ressaltando que estariamos convidando
quatro discentes para participar desta investigagdo durante trés semestres, e que conforme
interesse, os alunos deveriam nos procurar. Foi assim que Jodo, Carlos, Patricia e Roberta® se

engajaram nessa pesquisa.

® Esses foram pseudénimos adotados para identificar os alunos que participaram desta pesquisa. A principio o
grupo era constituido por quatro alunos em formac&o inicial, porém no inicio do segundo semestre Patricia saiu
do grupo justificando incompatibilidade de horario, pois fazia o curso de Engenharia Ambiental na Universidade
Estadual do Para (UEPA). Para manter o nimero de alunos envolvidos na pesquisa selecionei outra aluna, que
por motivo de trabalho, também deixou o grupo. Como a pesquisa ja estava em andamento continuei o trabalho
com os trés alunos e a professora colaboradora.
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Definido o grupo de alunos que participaria desta investigacdo, levantamos e
analisamos suas concepgOes acerca da relacdo teoria e pratica. Apos anélise das concepcdes
dos alunos, enfrentamos uma das etapas mais dificeis durante a formagéo do grupo, que foi a
de encontrar um (a) professor (a) de Quimica do ensino médio interessado em estabelecer
parceria, visando iniciar um processo de reflexdo sobre sua préatica pedagdgica, participando
desta pesquisa durante um ano’.

Segundo Maldaner (apud Rosa & Schnetzler, 2003) para que seja possivel
consolidar um grupo de pesquisa na escola existem algumas condicdes iniciais, dentre essas
condicOes € necessario que existam professores dispostos e motivados a comegar um trabalho
reflexivo conjunto.

Depois de um semestre & procura, encontramos uma professora® com o perfil
desejado. Investigamos suas concepcOes acerca da sua propria pratica e o interesse em
participar dessa pesquisa e completamos o grupo de estudos e pesquisas. Com 0 grupo
formado, iniciamos o planejamento das atividades através de reunifes semanais que ocorriam,
as vezes, em uma sala de aula do NPADC ou na biblioteca central, para realizacéo de leituras
sobre pesquisas no ambito educacional.

Segundo Galiazzi (2003), € fundamental que todos os professores trabalhem a
leitura e a escrita, pois 0s recursos culturais transformam os processos cognitivos. As leituras
foram realizadas com o objetivo de fazer com que os sujeitos do grupo refletissem sobre a
importancia e a necessidade da pesquisa no contexto educacional, colocando-os a par de

investigacOes que sdo desenvolvidas na area de Educagdo em Quimica.

” Antes de comegar o trabalho na Escola Roberto de Freitas, junto a professora colaboradora, passamos por
outras duas escolas. A principio os professores achavam o trabalho interessante e se prontificavam a participar,
porém percebi que quando inicidvamos as observagdes das aulas os professores ndo se sentiam a vontade e nao
disponibilizavam nenhum horario para discussdes acerca das atividades, impossibilitando o desenvolvimento da
pesquisa-acao.
® A professora colaboradora foi identificada pelo pseudénimo de Fernanda.
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As leituras eram feitas de forma individual e discutidas em grupo, sendo que
algumas (as mais extensas) tiveram um seminario de culminancia. A principio foram feitas as

leituras dos seguintes textos:

1. CHASSOT, Attico. Ensinar ou educar através da quimica. IN: CHASSOT, Attico. Para
quem ¢é util o ensino? Alternativas para um ensino (de quimica) mais critico. Canoas, RS:
EDITORA DA ULBRA, 1995.

2. PEREIRA, Elisabete Monteiro de Aguiar. Professor como pesquisador o enfoque da
pesquisa-acdo na pratica docente. IN: GERALDI, Corinta Maria Grisolia; FIORENTINE,
Dario (orgs.). Cartografias do trabalho docente: professor(a) pesquisador(a).Campinas, SP:
Mercado das letras, 1998.
3. FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa.Sdo
Paulo: Paz e Terra, 1996.

4. MALDANER, Otavio Aloisio; PIEDADE, Maria do Carmo Tocci. Repensando a quimica:
a formacéo de equipes de professores pesquisadores como forma eficaz de mudanca da sala

de aula de quimica. IN: Rev. Quimica Nova na Escola, n° 1, 1995.

5. SANTOS, Flavia Maria Teixeira dos; MORTIMER, Eduardo Fleury. Estratégias e taticas
de resisténcia nos primeiros dias de aula de Quimica. IN: MOREIRA, Marco Antbnio;
OSTERMANN, Fernanda (orgs.). Anais do Il Encontro Nacional de Pesquisas em Educacao
em Ciéncias. Valinhos, SP: 1999.

6. CESARIO, Maria Silva. Investigando a formac&o do pensamento teérico dos alunos:
concepcOes e representacfes dos estados fisicos da agua por alunos trabalhadores. IN:
MOREIRA, Marco Anténio; OSTERMANN, Fernanda (orgs.). Atas do Il Encontro Nacional

de Pesquisas em Educacao em Ciéncias. Valinhos, SP: 1999.

7. BAGNO, Marcos. A pesquisa na escola: o que &, e como se faz, 4% ed. S&o Paulo: Edicdes
Loyola, 1998.
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8. GONCALVES, Terezinha Valim Oliver. Formagé&o inicial de professores: pratica docente e
atitudes reflexivas. IN: MOREIRA, Marco Anténio (org.). Atas do IV Encontro Nacional de
Pesquisas em Educacdo em Ciéncias. Porto Alegre: 2003.

Depois da realizagéo de algumas leituras, iniciamos as atividades na escola que
comecgaram no dia 13/05/2004°, e conforme o horério de aula apresentado pela professora
colaboradora, foram organizados horarios para o planejamento no qual definimos uma
dindmica de ministragcdo das aulas, que eram desenvolvidas de forma alternada entre os
professores do grupo.

Durante 0 1° semestre de 2004 o planejamento das aulas era feito pelo grupo, em
que cada integrante apresentava idéias para desenvolver um determinado assunto. Quando o
grupo ndo podia se reunir, o planejamento ficava sob a responsabilidade de quem iria
ministrar a aula no respectivo dia, mas quando isso acontecia o planejamento dificilmente era
realizado. Porém, os professores em formacé&o inicial e a professora colaboradora percebiam a
importancia do planejamento, pois quando as atividades eram feitas no improviso dificultava
a dindmica das aulas e eles perdiam o controle da turma.

Neste sentido, o planejamento deve ser interpretado como uma atividade-eixo,
como a espinha-dorsal que orienta todo o trajeto de uma pratica docente comprometida com o
ensinar e o aprender (PIMENTA; LIMA, 2004).

Com o inicio das aulas, e em virtude das observacOes realizadas durante as
atividades referentes ao 1° semestre letivo na escola e as discussoes feitas pelo grupo, os
professores em formagéo inicial evidenciaram, dentre alguns aspectos, que a falta de
associacdo dos conteldos de quimica com outras formas de conhecimento dificultava o

processo de ensino e de aprendizagem na sala de aula.

°Nossa atuacdo na E.E.E.F.M. Roberto de Freitas comecou ap6s uma greve das escolas da rede estadual. Ela teve
duracéo de duas semanas.
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Ao evidenciarem essa dificuldade, os professores em formacdo inicial comegaram
a construgdo de um projeto de investigagéolo, desenvolvendo, a partir de uma abordagem
interdisciplinar, os contetidos de termoquimica associando-os as necessidades caldricas do
corpo humano, visando um melhor aproveitamento dos alunos no processo de ensino-
aprendizagem.

Para a elaboragdo do projeto, Jodo e Roberta fizeram um levantamento
bibliografico sobre algumas tendéncias de pesquisas que estdo sendo desenvolvidas,
atualmente na area de Educacdo em Quimica, e apds esse levantamento, elaboraram a
proposta metodoldgica para abordagem do conteido de termoquimica de forma
interdisciplinar.

Para trabalhar de forma interdisciplinar os alunos em formacdo inicial e a
professora colaboradora propuseram parceria a uma professora de biologia da escola Roberto
de Freitas, porém a parceria ndo foi formalizada por questdes de horario. Mas, para ndo fugir
da proposta de planejamento interdisciplinar, Jodo e Roberta, solicitaram ajuda de uma
nutricionista, e um professor de biologia do curso pré-vestibular em que trabalhavam. Depois
de elaborado, o projeto foi desenvolvido em junto aos alunos da turma do 2° ano no periodo
de 03/11 a 01/12/04, finalizando o 2° semestre de 2004 do estagio referente a Pratica Docente
em Quimica IlI.

Pimenta e Lima (2004) afirmam que a realizacdo do estagio a partir da elaboracao
e execucdo de projetos, desenvolve nos estagiarios a autonomia e criatividade, possibilitando
o0 desenvolvimento de um olhar sensivel que permite interpretar questfes do contexto escolar

a partir de uma postura investigativa.

19 Estavam previstas as elaborages de dois projetos de investigacio a serem desenvolvidos em parceria entre 0s
sujeitos do grupo. Porém, com o decorrer das atividades na escola, Carlos, um dos estagiarios comegou a se
ausentar do grupo em virtude de estar cursando musica (seu verdadeiro sonho!) no conservatério Carlos Gomes,
e sua atuacdo na escola se limitou a cumprir a carga horéaria referente ao estagio das disciplinas. Dessa forma foi
desenvolvido apenas um projeto que foi elaborado pelos alunos Roberta e Jodo. Esse projeto originou o Trabalho
de Concluséo de Curso dos mesmos.
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A seguir, serdo apresentadas algumas abordagens sobre a relacdo teoria e préatica
durante a formacao docente, seguidas de um diagnostico acerca do nivel de articulagdo entre
teoria e pratica durante a disciplina de pratica docente em quimica |, das concepgdes dos
alunos sobre essa relacdo durante a formacgdo inicial e as concepcdes da professora

colaboradora sobre sua pratica em sala de aula.

CAPITULO |11

VISOES, CONCEPCOES E DIAGNOSTICO SOBRE A RELACAO TEORIA /
PRATICA E PRATICA DOCENTE

TEORIA E PRATICA: ALGUMAS VISOES DURANTE A FORMACAO DOCENTE

Ao fazermos um breve historico acerca do significado etimolégico atribuido ao
termo “teoria”, verificamos que originalmente ele se relacionava, de acordo com o
pensamento aristotélico na obra Etica a Nicomano, ao ato especulativo ou contemplativo, que
segundo Oliveira (2002) seria a a¢do associada ao conceito etimologico de Filosofia como
busca amorosa do saber.

Quanto a "Pratica™ Konder (1992) afirma que sua origem deriva do termo grego
"praxis" que estava relacionado a acao inter-humana consciente, a acdo moral e subjetiva dos
cidadaos, diferente da acdo animal e diferindo também do termo "poiésis” que se relaciona a
atividade produtiva e comercial seguindo um conjunto de procedimentos operativos para

produzir consequéncias quantificadas e especificadas previamente (PEREIRA, 1998).
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A literatura sobre formacéo de professores aponta que um dos grandes e velhos
problemas relacionados a formacdo docente diz respeito ao preparo para que, no exercicio da
docéncia o professor consiga estabelecer uma relacdo entre teoria e pratica como uma forma
de interacdo entre o conhecer (teoria) e o fazer (pratica), como afirma Carr (apud Giesta,
2001, p.75):

Concebida como um processo de critica ideoldgica a relacdo teoria e pratica
ndo é uma relacdo de aplicar a teoria a pratica; tampouco, um assunto de
derivar a teoria da prética. Mas, recobrando a auto-reflexdo como uma
categoria vélida de saber, a aproximacgdo critica interpreta a teoria e a
pratica como mutuamente constituidas e, dialeticamente relacionadas. A

transicdo ndo é da teoria a pratica ou da pratica a teoria, mas de
irracionalidade a racionalidade, de ignorancia e habito a saber e reflexdo.

Conforme Candau e Lelis (1988) a relacdo entre teoria e pratica pode ser
concebida de diversas formas, porém segundo as autoras, podemos agrupa-las
fundamentalmente a partir de duas visdes: a dicotdmica e a de unidade *.

Segundo as autoras, na visdo dicotdmica tem-se a relacdo de separacdo entre teoria
e pratica, na qual a énfase é atribuida a completa autonomia de uma em relacdo a outra.
Nessa, visdo observamos duas vertentes a dissociativa e a associativa. Na primeira vertente,
considerada a mais radical, a teoria se encontra plenamente isolada da préatica, na qual ambas
sdo consideradas componentes opostos. Na forma dissociativa cabe aos tedricos a funcgéo de
pensar, refletir, elaborar, planejar e aos praticos fica reservada a tarefa de agir, executar, fazer.

Na segunda vertente temos a forma associativa. Nessa, teoria e pratica encontram-
se justapostas, sendo a pratica uma aplicacdo da teoria. E a partir da vertente associativa que
deriva a concepgdo positivo-tecnoldgica na qual aparece de forma clara a dindmica do

movimento da construcdo do conhecimento cientifico: da teoria para a prética.

' Para saber mais consultar PIMENTA (2002), PEREIRA (1982), KONDER (1992).
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Se de um lado toda teoria positiva deve necessariamente ser fundada em
observacdes, é igualmente sensivel, de outro lado, que, para entregar-se a
observacdo, nosso espirito necessita de uma teoria qualquer. Se
contemplando os fendmenos, ndo os relaciondssemos imediatamente a
alguns principios, ndo somente nos seria impossivel combinar essas
observacBes isoladas, e, em conseqliéncia, nada concluido dai, como
seriamos inteiramente incapazes de reté-los; e, na maioria das vezes, os fatos
ndo seriam percebidos sob nossos olhos (COMTE apud MORAES FILHO,
1989, p.19-20).

Para Candau e Lelis (1988) a idéia de ciéncia, com a finalidade de previsao

cientifica dos acontecimentos, deriva da concepc¢do positivista, que de acordo com Chaui

(1980, p.53-54) possui trés consequliéncias principais:

1) Define a teoria de tal modo que a reduz a simples organizagdo,
sistematica e hierarquica de idéias, sem jamais fazer da teoria a tentativa
de explicacdo e interpretacdo dos fendmenos naturais e humanos a partir
de sua origem real. Para o positivista, tal indagacdo é tida como
metafisica ou teoldgica, contraria ao espirito positivo ou cientifico;

2) Estabelece entre teoria e pratica uma relacdo autoritaria e de mando e de
obediéncia, isto é, a teoria manda porque possui as idéias e a préatica
obedece porque é ignorante. Os tedricos comandam e 0s demais se
submetem;

3) Concebe a pratica como simples instrumento ou como mera técnica que
aplica automaticamente regras, normas e principios vindos da teoria.

J& na visdo de unidade a relacdo teoria e préatica esta baseada na unificacdo desses

dois polos e para isso Pereira (1988) afirma que é essencial o aprofundamento, e o

estabelecimento da identidade e da diferencga entre ambas, pois devemos perceber onde pode

acontecer a separacao, para que em seguida se estabelega o reencontro.

Dessa forma, para Chaui (1980, p.81-82) a relacdo teoria e pratica deve ser

desenvolvida de maneira simultanea e reciproca onde:

1) A teoria nega a pratica enquanto pratica imediata, isto é, nega a pratica
como um fato dado para revela-la em suas mediagcdes e como préxis social,
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ou seja, como atividade socialmente produzida e produtora da existéncia
social. A teoria nega a pratica como comportamento e acdo dados,
mostrando que se trata de processos historicos determinados pela acdo dos
homens que, depois passam a determinar suas agoes.

2) A pratica por sua vez nega a teoria como um saber separado e autbnomo,
como puro movimento de idéias se produzindo umas as outras na cabeca dos
tedricos. Nega a teoria como um saber acabado que guiaria e comandaria de
fora a acdo dos homens. E negando a teoria enquanto saber separado do real
que pretende governar esse real, a pratica faz com que a teoria se descubra
como conhecimento das condicdes reais da pratica existente, de sua
alienacéo e transformacao.

No ambito educacional, para que a relacdo teoria e pratica exerca com plenitude
seu papel, pode-se ter em mente uma visdo de unidade, pois esta € uma visdo que assegura a
dialogicidade entre teoria e pratica, na qual aparece uma relacdo simultanea e reciproca de
autonomia e dependéncia de uma com a outra, na qual ambas sdo componentes inseparaveis

da “préxis” definida como atividade teorico-pratica.

DIAGNOSTICO E ESCLARECIMENTO DA SITUACAO PROBLEMA

Para diagnosticar o nivel de articulacdo entre teoria e pratica durante a pratica de
ensino, buscamos elementos a partir de observacgOes realizadas durante as aulas de duas

turmas da disciplina pratica docente em quimica I.

No inicio do processo de observacdo registramos a maneira como as aulas da
disciplina eram conduzidas. As atividades comegavam primeiramente com a escolha, feita
pelos alunos, de um assunto relativo ao conteddo programético de Quimica referente ao
PSS1'2. Em seguida, era construido um calendario com as datas de apresentacdes das aulas,
que eram planejadas e ministradas pelos alunos. Durante as apresentacgdes, 0s outros alunos da
turma simulavam ser alunos de ensino médio. As aulas ministradas eram comentadas pelo

professor e pelos outros alunos que faziam observagdes e criticas sobre a atividade.

12 processo Seletivo Seriado desenvolvido pela Universidade Federal do Paré para a classificacdo dos alunos da
12 série do ensino médio a segunda fase do vestibular.
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Depois desse periodo de “treinamento” os alunos iam a pratica, estagiar em turmas
do 1° ano, numa escola de ensino médio. Ap6s o término do estagio, 0s alunos apresentavam
uma declaracdo da direcdo da escola comprovando o periodo e cumprimento das 60 horas de
estagio, e, por fim, entregavam ao professor responsavel pela disciplina o relatério da referida

pratica.

Durante o periodo de observacdo tanto na primeira como na segunda turma
evidenciamos 0s seguintes aspectos:
I. O professor considera a pratica docente como uma espécie de treinamento para 0s
alunos;

i. Os alunos refletem uma préatica espelhada na préatica de seus ex-professores do
ensino médio e/ ou cursinho pré-vestibular, bem como a pratica de alguns

professores universitarios.
O primeiro aspecto fortaleceu a concepcdo racional técnica na qual o
conhecimento ¢ fruto da reproducdo e do adestramento profissional. Freire (1996, p.14), diz

que formar é muito mais que puramente treinar o educando no desempenho de destrezas.

Segundo Pimenta & Anastasiou (2002) a concepcdo de treinamento de
profissionais no Brasil tem sido dominante, restringindo a participa¢cdo dos professores ao

espaco disciplinar.

Os professores, preocupados com a execucdo de suas disciplinas,
permanecem distanciados do objetivo principal do curso no qual lecionam:
a formagdo harmoniosa e integral de um profissional de nivel superior
(PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p.255).

Imbérnon (2000) afirma que a profissdo docente deve se libertar da concepcéo
racional técnica, heranca do século XIX, pois esta se tornou obsoleta para a formacao de

cidadaos no contexto atual.
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Hoje a profissdo ja ndo € transmissdo de um conhecimento académico ou a
transformacdo do conhecimento comum do aluno em conhecimento
académico. A profissdo exerce outras fungbes: motivagdo, luta contra
exclusdo [...], relagbes com estruturas sociais, com a comunidade [...] E é
claro que tudo isso requer uma nova formacdo: inicial e continuada
(IMBERNON, 2000, p. 14).

Ponte (2004) friza que a formacdo deve possibilitar o desenvolvimento
profissional do professor, e que este deve perpassar a formacgdo inicial e continua num
processo permanente com a finalidade de formar profissionais aptos a considerar e
desenvolver teoria e pratica de maneira integrada e ndo fragmentada como vem ocorrendo
atualmente.

Quanto ao segundo aspecto observado, o fato dos alunos refletirem uma pratica
espelhada na pratica de seus ex-professores de ensino médio (trabalhando com macetes, e ate
certo ponto usando linguagem “chula”) pode ser explicado pelo que Maldaner & Schnetzler
(1998) identificam como formagdo ambiental, uma formagdo construida em contextos de
aprendizagem, que é muito forte e tende a ser reproduzida durante as atividades profissionais.

Neste sentindo Gongalves & Gongalves afirmam que:

A licenciatura deveria, pois, ser um espaco de “reeducacdo” para 0S
estudantes, pois, tendo ou ndo experiéncias profissionais, todos eles tém
vivéncia de magistério como alunos, que, certamente merecem ser revistas,
questionadas, reelaboradas (1998, p.108).

Ao pensar sobre o processo de formacao é necessario considerar a complexidade
da atividade docente e dos problemas educativos, (MALDANER; SCHNETZLER, 1998),
pois € fundamental que os futuros professores e professoras em exercicio ndo recebam

tratamento meramente técnico durante sua formacéo, (GONCALVES; GONCALVES, 1998).

ALUNOS EM FORMACAO INICIAL: O QUE PENSAM SOBRE A RELACAO TEORIA E
PRATICA?
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Para conhecer os significados atribuidos a relagdo entre teoria e préatica, foram
realizadas entrevistas com os alunos Jodo, Carlos, Patricia e Roberta. A partir das entrevistas
realizadas, tornou-se mais evidente o modelo de formagéo que rege o curso de Licenciatura
em Quimica da UFPA, pois até entdo existiam somente as impressdes relacionadas a nossa
formacdo, e aos resultados das observacBes feitas em duas turmas da disciplina Prética
Docente em Quimica | durante 0 1° e 2° semestre de 2003 (SILVA, 2004).

Sabemos que a concepcdo de formacédo racional técnica advém de uma cultura
empirista-positivista, na qual a teoria é privilegiada e considerada superior a pratica
pedagbgica (MALDANER; SCHNETZLER, 1998). Nos cursos de Licenciatura, em especial
os de ciéncias empirico-formais (Quimica, Fisica e Biologia) persistem algumas dicotomias,
que derivam do distanciamento entre disciplinas “especificas” - experimentais e disciplinas
“especificas” - pedagogicas, consequéncia do modelo que as sustentam. Neste sentido,
concordamos com o pensamento de Pimenta & Lima (2004) de que a ruptura entre teoria e
pratica é considerada um dos maiores problemas relacionados a formagéo docente nos cursos
de formacdo de professores.

Para analisar as concepcdes sobre a relagdo teoria e pratica durante a formacao
inicial dos alunos investigados foram abordadas trés questdes. A primeira referiu-se a opinido
dos alunos acerca da importancia atribuida as disciplinas que foram ou estavam sendo
ministradas no curso de Licenciatura em Quimica.

Conforme as falas dos entrevistados a seguir, pudemos perceber que a
compartimentalizacdo das disciplinas em dois blocos contribuiu para a construcdo de uma
concepcao dicotomizada entre as disciplinas pedagdgicas e “especificas”, como se ambas nédo

fossem fundamentais para a formagéo profissional.

Nos fizemos até agora quatro pedagogicas e da minha formacao as que eu
achei mais importante foi Introducdo a educacdo e estrutura e
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Funcionamento do Ensino de 1° e 2° graus pelo fato de que em Introducédo a
Educacéo a gente teve uma concepgdo um pouco mais ampla, a respeito da
relacdo professor aluno [...], trabalhando muito sobre cultura, sobre
sociedade, como respeitar a concepgdo do aluno, a sua opinido. [...].
Estrutura e Funcionamento do Ensino de Primeiro e Segundo Graus, mas
pelo fato de que mostrou [...], a estrutura [...] das escolas de 1° e 2° graus,
legislacdo, mostrando qual deveria ser o comportamento apresentado pelo
diretor, secretario de educacdo essas coisas assim [...] no6s trabalhamos
muito essa parte administrativa, essa parte politica, trabalhamos muita coisa
[...] que eu nem imaginava que era desse modo [...], entdo foram as que eu
mais achei importante e em seguida agora a gente esta fazendo didatica e
psicologia, estou gostando muito de psicologia, pelo fato de esta tratando a
parte do individuo separadamente, como se relacionar [...] entdo eu acho
essas disciplinas importantes, muito mesmo. Eu acho que deveriam ser
colocadas mais disciplinas pedagdgicas logo no inicio do curso, [...] para
gente ter logo uma visdo melhor do curso, por que fica agora pro final e fica
corrido (JOAO, 2003).

Acho que as pedagdgicas sdo mais importantes, porque como nosso curso é
licenciatura, esta voltado para a area da educacdo, e elas bem ou mal, como
estdo sendo ministradas, ddo esse direcionamento que as outras disciplinas,
as especificas do curso, ndo déo pra gente (CARLOS, 2003).

Nas falas dos entrevistados Jodo, Carlos e Patricia as disciplinas pedagdgicas

foram apresentadas como mais importantes por contribuirem para o desenvolvimento de

habilidades e atitudes relacionadas diretamente ao contexto escolar. Ressaltamos que é

fundamental o desenvolvimento de habilidades relativas a acdo do professor no contexto

escolar, porém, ndo se deve esquecer que o conhecimento profissional ndo se limita apenas ao

conhecimento académico, oriundo de estudos de conteudos especificos ou didatico-

pedagdgicos (PORLAN apud GRILLO, 2001).

Eu acho que as mais importantes seriam aquelas que tem relacdo com as
disciplinas pedagdgicas porque, elas deveriam, pelo menos, em teoria te dar
um subsidio maior pra ti poder enfrentar uma sala de aula com mais
seguranca, com mais preparo e te ensinar a planejar melhor o teu contetdo,
a utilizar as técnicas das melhores maneiras possiveis, por que nds vamos
ser professores de quimica, entdo é importante que a gente estude
disciplinas que estejam relacionadas a quimica pra gente poder ensinar
melhor o nosso aluno. Mas, as técnicas de como se portar em sala de aula,
de como ser, um bom professor [...], as disciplinas pedagdgicas deveriam
dar esse suporte béasico pra gente. As disciplinas pedagogicas seriam
didatica, psicologia, estrutura e funcionamento da educacdo basica,
introducdo a educacdo, por que elas, pelo menos algumas, te mostram como
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lidar com o aluno, como vocé se posiciona frente a turma, para ndo ver a
turma como um todo, mas, tentar a medida do possivel, ver as
particularidades dos alunos, tentar analisar as dificuldades de cada um e
tirar uma média [...] ndo desmerecendo as disciplinas da quimica, elas sdo
importantes, 6bvio, mas a forma como sdo dadas, é quimica e pronto! Os
professores de quimica ndo se preocupam muito em nos dizer como
ministrar esse assunto em sala de aula, [...] eles s6 repassam o conteudo e
pronto (PATRICIA, 2003).

Para Roberta, relato abaixo, apesar de ter enfatizado que todas as disciplinas séo

importantes durante o curso, evidenciamos em sua fala maior importancia as disciplinas

“especificas”, pois na fala dela, uma boa formacgdo estd relacionada a transmissdo dos

conteudos dessas disciplinas, que estardo presentes mais facilmente no dia-a-dia dos alunos de

ensino médio, conforme relato a seguir.

No curso de quimica todas as disciplinas sdo importantes para a boa
formacdo do professor, porque, para que a gente seja um bom professor, [...]
é preciso ter um bom conhecimento daquilo que a gente esta ministrando,
entdo eu acho que todas as disciplinas do curso de quimica sdo importantes,
claro que algumas sdo mais, porque, estdo mais no cotidiano das pessoas, e
dirigidas para o ensino médio, [...] porque & os alunos ndo vao precisar
saber um monte de coisas, as coisas mais especificas, mais dificeis de
quimica, como a quimica quantica [...] agora uma matéria muito importante
€ a quimica orgénica a gente precisa saber bastante, pois ela esta no
cotidiano em geral, as pessoas falam do ensino de quimica organica, entdo é
importante relacionar essa disciplina mais com os alunos e eu acho que a
quimica mineral, também é importante, entdo de alguma forma, todas as
disciplinas sdo importantes, algumas mais, algumas ndo, mas eu acho que é
importante para formacdo do professor, para que, ele seja bom para
transmitir a matéria.

Sobre a segunda questdo que aborda a relacdo teoria e pratica durante a formacéo

do licenciando em quimica, os alunos deram énfase ao fato de que eles s6 tém oportunidade
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de exercitar a docéncia ao final do curso, durante as disciplinas relacionadas a pratica de

ensino, e que isso ndo contribui muito para a formacéo deles.

[...] eu achei que a pratica docente chegou um pouco tarde, entdo estamos a
trés semestres da formatura e é agora que ela estd chegando. Entdo, eu
defenderia que ela viesse logo no segundo ou terceiro semestre, porque a
gente vai aprendendo [...], mas a universidade ndo oferece logo um estagio,
a gente fica assim [...] aquele medo, aquele gelo, eu vou chegar assim para
dar aula [...].Eu cheguei a pegar um estagio, por conta prépria numa escola
de 1° grau, entdo eu trabalhei durante seis meses na escola com turmas da
quarta etapa, 72 e 82 & noite, e foi uma experiéncia boa, [...] eu j& dava aula
particular, mas esse foi o primeiro contato com uma turma, entdo € um
pouco assim [...] dar aula particular é diferente de que entrar numa turma
[...] ainda mais do modo como eu cheguei com 20-21 anos, la numa turma
onde tinha pessoas de 25, 27, 40 anos [...] 0 que eu gostei muito 14 na escola
e eu aprendi muito foi essa relacdo professor-aluno, eu aprendi muito isso.
Foi muito boa a experiéncia nesse sentido [...] eu aprendi, como me portar,
eu passei por varias situagdes na escola, entdo a universidade ndo cobra
nenhuma pratica ainda, sé vem cobrar agora uma pratica docente. Entdo eu
defenderia que viesse bem mais no inicio do curso [...] JOAO, 2003).

Percebemos a partir da fala apresentada anteriormente, um quadro de insatisfacao,
que sugere que a pratica docente seja desenvolvida desde o inicio do curso®®, possibilitando o

que Gongalves (2000) define como “iniciacdo antecipada a docéncia”.

A teoria e pratica deveriam estar bem juntas para o professor de
licenciatura, j& que a gente tem que ter o contelido e tem que saber como
passar esse contedo, entdo a gente precisa ter uma relagdo intima entre
essas duas partes, s6 que aqui na universidade a gente ndo tem isso. Os
professores das diversas disciplinas eles s6 querem passar o conteido e nao
tentam de alguma forma, passar para gente, como a gente deve ensinar isso
para 0s nossos alunos, mesmo porque alguns deles nem tem essa didatica,
como passar, nem passam direito a matéria e a gente fica meio que [...] sem
um auxilio da coisa. Entdo eu acho que esta relacdo ainda nao esta sendo
feita aqui, com os professores de quimica (PATRICIA, 2003).

Essa dicotomia teoria/pratica, como enfatiza Patricia, estimula também, a
separacdo entre pensamento/acdo, mundo académico/mundo da pratica (MALDANER &

SCHNETZLER, 1998). Segundo os autores 0 modelo racional contribuiu para a construgdo de

3 Enfatizo que esta pesquisa comecou a ser desenvolvida em 2003, antes da implantacdo do novo Projeto
Politico Pedagogico que institui a pratica de ensino no inicio do curso.
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um curriculo onde as disciplinas sdo separadas por blocos seguindo a légica de que o
fundamental &€ um basico conhecimento sélido das disciplinas de ciéncias, para

posteriormente chegarem a pratica profissional.

E importantissima essa parte da pratica para gente, eu acho que 0 Nnosso
curso ainda esta naquela estoria de bacharelado, ele é pouco voltado para a
licenciatura, pois a carga pedagOgica € muito pequena, a carga de
laboratério para licenciatura é quase a mesma carga horaria de laboratorio
gue o bacharelado vé. Aqui a gente vé muita teoria e pouca teoria aplicada
em sala de aula [...] fazer pratica de ensino a cada semestre, porque ndo a
partir do 2°, 3° semestre, a pessoa viria para sala de aula que é importante
[...]. Falta um pouco dessa parte pratica, a gente vé muita teoria, teoria, e
muitas vezes a teoria nao ¢ aplicada [...] Falta um pouco mais de relacdo
entre teoria e pratica (ROBERTA, 2003).

Na verdade, no curso eu ndo vejo muito essa relacdo, eu ndo vejo uma
formac&o de licenciatura em quimica pelo menos aplicada ao ensino médio
[...], eu acredito que a gente ndo estd sendo preparado, eu ndo me sinto
preparado pela universidade, para exercer a profissio no ensino médio.
Parece que é uma coisa muito individual, sinto que depende muito, s6 de
mim, do meu ponto de vista, eu aprendo toda essa carga de contetdo, tudo
isso eu recebo da universidade, os conteddos cientificos, os contetdos
pedagogicos, e eu vou ter que elaborar uma forma de ensinar, eu ndo me
sinto [...]. Eu acho que a gente deveria ver o conhecimento aplicado a nossa
realidade, a realidade do ensino e ter a prética, ter tipo um laboratorio, é
como se tivesse uma escola, eu pensei que no NPI a gente pudesse exercer
[...], e fosse para sala de aula e tivesse um professor analisando, avaliando a
gente ou entdo, determinado assunto que agente aprendeu na sala de aula
[...] (CARLOS, 2003).

A falta de integragdo entre o conhecimento adquirido na licenciatura com a
realidade da pratica na sala de aula do ensino medio se constitui conforme Galiazzi (2003),
num dos varios dilemas a ser superados pelos cursos de formacéo de professores. E possivel
depreender, na fala dos alunos, a inseguranca que eles sentem fazendo referéncia a maneira

como estdo sendo preparados para o exercicio do magistério.
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Esse dilema esta, em parte, relacionado a pouca consonancia entre os professores
formadores e os sistemas que absorvem o futuro profissional. Lidke (2003, p.23) apud
Galiazzi afirma que [...] os professores universitarios ndo tém conhecimento suficiente da
realidade desses sistemas de ensino [...], concordamos com a autora, pois existe um abismo
que separa a universidade da escola.

Outro aspecto que analisamos a partir da entrevista foi a relagdo entre as
disciplinas de quimica “especificas” e as disciplinas “pedagdgicas” durante o Curso de

Licenciatura em Quimica.

As disciplinas especificas e as pedagogicas sdo bem divididas no curso. Nas
especificas a gente sé aprende contetdo, contetdo, conteddo [...] e nas
pedagogicas sO se aprende a como se relacionar com os alunos , como se
comportar numa sala de aula, como é que a gente vai falar com o aluno [...],
mas como os professores das pedagdgicas ndo conhecem os contetdos de
quimica, eles ndo tém como avaliar como a gente esta passando isso, por
mais que eles passem um trabalho para gente fazer, uma pratica para gente
dar uma aula de quimica, eles sé avaliam a nossa metodologia e a nossa
didatica, como a gente esta tratando, como agente estd falando, mas na
verdade eles tdo avaliando o geral, que seria como a gente estd passando, de
uma melhor maneira, aquele assunto. Os professores das especificas ndo
tém essa preocupacdo de passar para gente, como a gente deve ensinar, s6
passam o contetdo, s6 o que eles sabem, s6 0 que a gente tem que saber. Ai
vai da gente ser mais auto - didata e tentar relacionar essas duas, tentar
juntar essas duas, para que a gente possa ser um bom profissional
(PATRICIA, 2003).

E meio relativo porque tiveram alguns professores de disciplinas
pedagogicas que chegaram a pedir para gente seminérios, montar plano de
aula e expor alguma parte da quimica, de alguma disciplina de quimica, [...]
em Introducdo a Educacdo a professora tava falando sobre cultura,
sociedade, sobre 0 homem [...] e no final do ano ela deu como montar um
plano de aula. Ela Pediu pra montarmos um plano de uma aula de Quimica
e para expor na frente. Das disciplinas pedagogicas que eu fiz, ela foi a
Unica que chegou a ter esse relacionamento [...] Foi s6 da parte pedagdgica,
inclusive ela sempre dizia assim: é pessoal, eu ndo entendo muito de
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Quimica. Mas acho que pela falta de conhecimento da professora na parte
da Quimica ndo houve bem essa articulagdo [...] Fora essa professora que
nos tivemos, ndo teve mais nenhum outro professor que tentou harmonizar
[...] Eu ndo vejo uma relacdo muito grande, é muito assim aquela
transmissdo do conhecimento professor chega passa, passa [...] para nos
assimilarmos [...] eu ainda ndo vi um professor chegando [...], olha quando
vocés forem para o segundo grau falem isso aqui de uma forma mais
branda, aprofundem mais nesse topico aqui, ainda ndo vi isso com 0s
professores da Quimica. Ainda ndo vi mesmo eles relacionando o assunto
que eles estdo ministrando [...] o contetdo é passado de uma forma muito
especifica, tanto prova que nds temos muitas disciplinas que nés fazemos
que é até misturado bacharelado e licenciatura, quer dizer que o professor
estd preocupado em dar aquele conteudo, aquele contetdo [...] é o professor
conteudista, tem um programa grande e esta preocupado em fechar o seu
contetdo, a sua parte, entdo ndo tem aquela preocupagdo maior de como
[...] de como passar o contetido pedagdgico melhor (JOAO, 2003).

Os relatos apresentados pelos entrevistados a partir do questionamento realizado,
sustentam que a formacdo, que ora vem sendo enfatizada no Curso de Licenciatura em
Quimica, segue a ldgica de que apds toda formacéo conteudista o futuro professor estara apto
a aplicar em suas aulas os conhecimentos adquiridos nas disciplinas especificas com o auxilio
de algumas técnicas pedagdgicas.

Nessa perspectiva, ao serem abordados de forma fragmentada e
descontextualizada, as inter-relacbes entre conteudos especificos e didatico-pedagdgicos

tornam-se pouco significativas para o professor.

Eu ndo vi nenhuma relacdo até hoje assim (risos), durante esses seis
semestres parece que ha muita coisa isolada €é, sdo dois mundos, duas
realidades diferentes, tanto € que a gente sente na forma de ser avaliado, a
gente sente na forma que é ministrado o contetdo [...]. Os professores de
pedagogicas, eles ndo conhecem 0 nosso curso, eles ndo conhecem a nossa
disciplina, e muitas vezes eles falam de uma maneira muito geral é [...] e
ndo tem uma maneira especifica até porque ele ndo tem conhecimento do
assunto. J& os professores que dao as disciplinas especificas a maioria
doutores, mestres ndo relacionam, é [...] eles s6 tdo ali mesmo para passar 0
contetdo cientifico, tudo o que é certo, por que aqui acontece isso, isso,
iSs0... & pronto, ndo vejo uma interdisciplinaridade (CARLOS, 2003).

O que se observa é que tem pouca relacdo entre as disciplinas especificas da
quimica e as disciplinas pedagogicas. Raramente, por exemplo, o professor
da quimica ele manda [...] uma vez somente uma professora mandou a gente
pegar um assunto da disciplina especifica de Quimica, fazer um plano de
ensino e expor aquele assunto como se nés tivéssemos dando aula pra
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alunos, mas normalmente o professor de Quimica passa 0 assunto de
Quimica e pronto. As disciplinas pedagdgicas sdo aquelas teorias [...] de
como vocé deveria se comportar em sala da aula, de como se deveria
ministrar uma aula, mas o que vocé observa que eles te ensinam la nédo
condiz com a préatica. A realidade do cotidiano escolar é totalmente
disparada. N&o existe muita relacdo, eles ndo estdo muito preocupados, eu
me lembro quando fiz Introducdo a Educagdo, que a professora pediu pra
gente simular, foi quase idéntico, pediu pra gente pegar um assunto de 1°
ano, de 2° e 3° e simular uma aula, plano de ensino e tudo mais, foi até
interessante, que pelo menos a gente pode associar 0 que a gente vé na
quimica com o que a gente vé na parte pedagogica, mas é muito raro, eles
ndo estdo preocupados com essa associacdo, é s da o contetdo e pronto.
Cabe a gente vé como aplicar aquilo pro meu aluno ou se ndo puder aplicar
aquilo, se for restrito ao contetido da universidade [...] (ROBERTA, 2003).

Apos proferir a analise das falas dos entrevistados constatamos que a formagéo
oferecida pelo Curso de Licenciatura em Quimica da UFPA n&o vem contribuindo para
formacdo de um profissional reflexivo que, ao desenvolver sua pratica educativa consiga
superar a dicotomia teoria e prética.

Observamos que existem alguns fatores que justificam a permanéncia da
concepcao de professor como técnico. Um deles é a compartimentalizacao entre as disciplinas
especificas e pedagbgicas que vai além da proposta curricular existente no curso, estando
relacionada também com a postura assumida pelos profissionais responsaveis em contribuir
para formacgéo dos alunos, quando supervalorizam as disciplinas de acordo com sua area de
conhecimento.

Ao pesquisar sobre a formacéo de professores de quimica na UFPA, construindo
um histérico sobre o curso de Licenciatura em Quimica e sua evolugdo curricular desde a
criacdo, Machado (2004) considera que a implementag@o do novo Projeto Politico Pedagogico
do Curso de Licenciatura em Quimica UFPA ja aponta para um rompimento com o paradigma
da racionalidade técnica, tendo em vista que instituiu, a partir de 2004, a pratica de ensino
como eixo articulador do curso.

Sem duavida esse é um primeiro passo para se pensar em mudancas na formacao
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inicial, porém compartilhamos com Schnetzler (2000) da idéia de que os problemas
relacionados a formacgdo docente transcendem a organizagdo curricular, pois se a concepcao
de curso de formacdo de professores permanece pautado no mesmo modelo de décadas atrds
ndo adiantard aumentar a carga horaria, e muito menos criar novas disciplinas de pratica de
ensino para se ter uma melhor formacéo de professores.

Dessa forma, para se pensar uma formacéo inicial de qualidade, que vise formar
profissionais da educacdo, torna-se necessario um repensar acerca da formagdo dos
professores em atuacdo, tanto daqueles que trabalham com o contetdo especifico, como
aqueles que trabalham com os contetdos pedagdgicos assim como dos objetivos estabelecidos

pelo projeto politico pedagdgico do curso.

PROFESSORA COLABORADORA: SUA PRATICA EM QUESTAO

Fernanda nossa professora colaboradora, leciona a oito anos no ensino médio e
apresentou interesse em colaborar com essa pesquisa, abrindo o espaco de sua sala de aula
para formar parcerias com alunos em formacéo inicial e continuada para iniciar um processo
de reflexdo sobre sua prépria pratica.

Ela é Licenciada Plena em Ciéncias com Habilitagdo em Quimica pela
Universidade Federal do Para. No periodo em que prestou vestibular, o curso escolhido foi
Engenharia Civil, porém ndo conseguindo classificacdo conforme o niumero de vagas
ofertadas optou pela Licenciatura em Quimica, que naquele periodo era um dos cursos
oferecidos como “prémio de consolacao”.
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Antes de comecar as atividades na sala de aula fizemos uma entrevista com a
professora, a fim de saber como ela concebe sua pratica docente. A fala a seguir resume a

concepcdo de préatica desenvolvida por Fernanda, nossa professora colaboradora.

Ah, eu acredito que seja uma prética antiga, assim, que € repassar 0 assunto
e fazer a avaliacdo, ndo tem muita inovacdo néo [...].

As minhas aulas geralmente eu ndo fago planejamento, eu trago o livro e
conforme eu vou passando o0 assunto eu vou pegando exercicio do livro. E
essa turma agora 2A, a Ultima aula nés ficamos até a noite [...] eu aproveitei
a chuva [...] e balanceamento foi uma coisa que agente ficou batendo aqui, e
eles falaram que estava tudo entendido. Inclusive tive alunos que vieram
escrever aqui no quadro. Tem que dizer que vai valer nota, meio ponto, ai
dois ou trés vieram fazer o exercicio no quadro. E assim ndo tem muita
coisa nova. Passa 0 assunto no quadro, pega 0s exercicios, alguma coisa
para eles fazerem no quadro, ndo tem muita coisa assim especial
(FERNANDA, 2004).

Fernanda caracteriza sua prépria pratica como tradicional, sequindo o modelo de
educacdo bancaria definida por Freire (1996). Formada a partir da concepcdo racional técnica
ela desenvolve suas aulas de Quimica seguindo somente 0 método expositivo. Para Mizukami

(1986, p.16) no método expositivo:

O professor é o agente e 0 aluno o ouvinte. O trabalho intelectual do aluno
serd iniciado apds a exposi¢cdo do professor, quando entdo realizard os
exercicios propostos. A situacdo é preparada e, por isso, artificial. Tal tipo de
método tem por pressuposto basear a aprendizagem no exercicio do aluno. A
motivacdo para realizacdo do trabalho escolar é, portanto, extrinseca e
dependera de caracteristicas pessoais do professor para manter o aluno
interessado e atento.

Segundo Beltran & Ciscato (1991) a aula expositiva ndo é a Unica, nem a melhor
alternativa para ensinar Quimica. Concordamos com 0s autores, pois para seguir a profisséo
professor ndo é suficiente ter o conhecimento do contetdo; é preciso saber ensinar, e iSso ndo
se faz por meio de atitudes mecanicas.

Machado (1999) diz que no processo de ensino-aprendizagem de Quimica é
fundamental que sejam desenvolvidas inter-relaces entre os seguintes aspectos ou niveis de
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conhecimento: fenomenoldgico, tedrico e representacional. Mortimer apud Silva & Zanon
(2000, p.137) reforca essas inter-relagbes ao defender a idéia de que a produgdo do
conhecimento em Ciéncias resulta de uma relacdo dinamica/dialética entre experimento e
teoria, entre pensamento e realidade, relacéo que so é possivel atraves da acdo mediadora da
linguagem.

Apos identificar a concepcdo acerca da pratica pedagdgica, procuramos
compreender alguns motivos que levaram Fernanda a participar dessa pesquisa. Para a
professora, participar dessa pesquisa & uma oportunidade de atualizacdo e interacdo, conforme

sua fala a sequir:

Eu quero me atualizar, aprender essas novas formas de pesquisa que eu nédo
sei, e também me integrar com quem esta fazendo esse tipo de trabalho que
eu ndo tive contato. Na verdade eu me isolo e eu ndo sei [...]. Ai é uma
forma de me integrar, e interagir com o que esta acontecendo (FERNANDA,
2004).

Fernanda ressalta a necessidade de atualizacdo como forma de superar a inércia
instaurada desde sua formacgdo. Ela apresenta a idéia do ser humano enquanto sujeito
inacabado (FREIRE, 1996), que necessita se reconhecer como tal, e adotar parcerias para
prosseguir sua formacdo. Essa idéia pode ser enquadrada dentro de uma modalidade de
formacdo continuada que pode ser desenvolvida na escola através da constituicdo de um
grupo de reflexdo e de investigacdo (ROSA, 2004).

No capitulo a seguir discutimos a necessidade de ruptura com o modelo de
formacdo vigente no Curso de Licenciatura em Quimica, sugerindo a epistemologia do
professor pesquisador-reflexivo como uma alternativa para romper com a dicotomia entre

saberes tedricos e saberes praticos. Apresentamos também os resultados da investigacdo

desenvolvida durante a pratica dos professores em formacdo inicial e da professora
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colaboradora na E.E.E.F.M. Roberto de Freitas, analisando os diarios elaborados pelos

sujeitos.

CAPITULO IV

REALIZANDO E ANALISANDO PRATICAS REFLEXIVAS DE FORMACAO

A formacéo de professores, durante muito tempo, vem sendo desenvolvida com
enfoque no paradigma racional técnico, como ja dissemos anteriormente. Essa concepcao, ao
nosso Vver, inibe o crescimento intelectual, politico, ético, moral do professor, reduzindo sua

formacdo a mera instrumentalizacdo técnica.
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Heranca positivista, esse modelo de formagdo define o profissional como aquele
sujeito que resolve problemas instrumentais por meios técnicos, que ao seu ver, se apresentam
como apropriados e suficientes para solucionar a situagdo problema em questdo (SCHON,
2000). No entanto, ndo podemos esquecer, como nos situa Pérez (1995), que o professor atua
em um ambiente complexo permeado por diversos fatores subjetivos que sdo préprios e
inerentes do ser humano, o0s quais suscitara desse profissional a capacidade para solucionar
questbes-problema por meio da integracao entre conhecimentos praticos e teoricos.

Nesse sentido, torna-se necessaria a ruptura com o paradigma da racionalidade
técnica, a partir da emergéncia de crises de confianga no conhecimento profissional
meramente técnico. Essas crises estavam/estdo relacionadas & separacdo entre pensamento e
acdo, teoria e pratica, mundo académico e mundo do dia-a-dia na medida em que as situagdes-
problema deixaram de ser resolvidas pela imposi¢édo de uma solucdo-padrao (MALDANER,
2000).

Uma alternativa para superar a concepc¢do tecnica de formacdo profissional vem
sendo discutida por varios autores estrangeiros (Dewey 1933; Schén 1983, 1987, 1995, 2000;
Zeichner 1993, 1995; Novoa 1995, Alarcdo 2001, Garcia 1995; entre outros), e brasileiros
(Freire 1996; Schnetzler & Maldaner 1998; Schnetzler 2000, 2003; Maldaner 2000;
Goncalves & Goncalves 1998; Gongalves 2000, 2003; Pimenta & Lima 2004; Giesta 2001;
Fiorentini & Castro 2003; Abib 2003; entre outros), que é a formacgdo de profissionais
reflexivos.

Schon (2000), autor que tem se destacado mediante as contribuicdes para
formacdo de profissionais reflexivos, com base nas contribui¢cbes do pensamento de John
Dewey que ja defendia na década de 30 o ensino pela acdo e ndo pela instrucdo, propds em
meados da decada de 80 uma epistemologia da prética, considerando como ponto de partida a

possibilidade de reflexdo em situacdes de incerteza, singularidade e conflito que ele
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denominou de zonas indeterminadas da préatica. Para esse, dentre outros autores, a pratica
desenvolvida na profissdo docente produz conhecimentos que sdo derivados de saberes

tacitos, originados de experiéncias vividas.

O conhecimento pelo professor do conhecimento que utiliza para enfrentar
as situagBes inéditas a cada dia vai exigir dele uma analise da propria
pratica, uma reflexdo que faca emergir os recursos intelectuais implicitos
nas agBes que executa, no diagnostico das situagbes, na escolha das
estratégias e na previsdo das conseqiiéncias (GIESTA, 2001, p.22).

Na concepcdo de professor advinda da epistemologia da pratica ha uma
valorizacdo da articulagéo entre teoria e pratica, a medida que se reconhece a importancia dos
saberes da experiéncia e da reflexdo critica na melhoria da pratica (ANDRE, 2001, p.57).
Porém, devemos ter o cuidado de ndo incorrer em uma extrema racionalidade pratica, pois é
fundamental que durante a formacdo docente sejam estabelecidas intera¢cBes multiplas entre
aspectos teoricos e elementos praticos, que segundo Abib (2002) caracterizam a dinamica da
organizacdo e producdo de novos conhecimentos. Ao reconhecer a importancia de saberes
experienciais, as pesquisas sobre formacao inicial de professores estdo privilegiando a analise
de situacBes praticas nos contextos de aprendizagem, merecendo destaqgue 0 momento do
estagio docente.

Sendo considerado por muito tempo como a parte pratica dos cursos de formagéo,
0 estdgio docente atualmente vem recebendo maior atencdo por parte dos formadores de
professores. Varias pesquisas estdo sendo desenvolvidas com a finalidade de romper com a
concepcdo de estagio como campo de aplicacdo direta da teoria construida durante todo o

percurso da formac&o inicial, para a concepcao de estagio como campo de conhecimento.

Essa visdo mais abrangente e contextualizada de estagio indica, para além
da instrumentalizag&o técnica da funcdo docente, um profissional pensante,
que vive num determinado espaco e num certo tempo histérico, capaz de
vislumbrar o carater coletivo e social de sua profissdéo (LIMA apud
PIMENTA; LIMA, 2004, p.47).
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Dentre as pesquisas desenvolvidas tendo o estagio como campo de conhecimentos
citamos as investigacdes de Fiorentini & Castro (2003); Abib (2003), Gongalves (2003), Rosa
& Corradi (2004), Favetta & Schnetzler (2003), Bozzini et al (2003), Pedroso & Ro0sso
(2003). Nessas pesquisas 0s autores investigaram, atraves de parcerias estabelecidas entre
professores iniciantes e experientes, contribui¢bes para a formacgéo identitaria e reflexiva dos
futuros do professores. Para Giesta (2001) a pratica desenvolvida dessa forma pode criar nos
docentes um olhar direcionado para o desenvolvimento de alternativas que visem melhorar a
aprendizagem de seus alunos, diminuindo a busca por argumentos que justifiguem possiveis
insucessos nas suas praticas educativas.

Nesse momento apresentaremos as experiéncias vividas por Roberta, Jodo e
Fernanda na E.E.E.F.M. Roberto de Freitas. Essas experiéncias serdo apresentadas e
discutidas a partir de trechos de alguns diérios produzidos pelos professores em formacao
inicial e pela professora colaboradora, com a finalidade identificar atitudes que apontem para
o desenvolvimento de reflexdes durante a praxis assumida na escola.

Para selecionar os diarios a serem analisados, adotamos uma das trés™
classificacOes estabelecida por Zabalza (1994), na qual o diario apresenta expressdes de
caracteristicas dos alunos e dos proprios professores (diarios expressivos e auto-expressivos).

Nesse tipo de diario o professor:

[...] centra a sua atengd@o nos sujeitos que participam do processo didactico.
S&o muito descritivos, a respeito das caracteristicas dos alunos [...], inclui
com freqliéncia referéncias ao proprio professor, como se sente, como actua
etc. O factor pessoal predomina sobre o factor tarefa (ZABALZA, 1994,
p.111).

14 Zabalza (1994, p.110) os outros dois tipos de diarios sdo classificados como organizador estrutural da aula e
como descricao de tarefas.
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A dindmica de anélise dos diarios™ foi realizada da seguinte forma: (i)
apresentamos trechos dos diarios que foram escritos durante trés periodos distintos (inicio das
aulas, retorno das atividades ap0s as férias e final do estagio); (ii) destacamos alguns aspectos
que foram enfatizados durante o registro das atividades (iii) elucidamos atitudes e formas de
reflexdo’® apresentadas pelos sujeitos, tecendo analises a partir dos diarios elaborados,

discutindo as situacdes segundo referencial tedrico apresentado na literatura.

SOBRE AS AULAS INICIAISY

13/05/04 - Esses registros sao referentes a primeira aula, que foi ministrada pela
professora colaboradora, que observamos. O assunto abordado foi uma introducdo ao estudo
das solugdes quimicas, sendo feita uma revisdo sobre misturas homogéneas e heterogéneas e

uma classificacdo as solug¢fes quanto ao estado fisico (liquidas, sdlidas e gasosas).

Nesse dia a aula foi expositiva, como na maioria das vezes. Também teve uma parte
demonstrativa, que foram mostradas as fases de uma mistura heterogénea.

O Jodo me ajudou a demonstrar as fases da mistura e pedi pra turma enumerar alguns
exemplos de mistura homogénea e heterogénea, nesse momento veio uma nuvem de pé de giz da outra
sala [...] e fez com que a gente observasse outro exemplo de mistura.

1> Os diarios escritos pelos professores em formacéo inicial e pela professora colaboradora que foram analisados
serdo apresentados na integra nos anexos VII, VIII, IX, X, X1, XII, X1, XIV, XV, XVI, XVII, XVIII, XIX.

16 Conforme Garcia (1995) existem atitudes reflexivas e formas de reflexdo. As atitudes reflexivas de acordo
com o autor sdo relacionadas ao ensino e foram formuladas por Dewey que as denominou como: Abertura de
espirito, responsabilidade, entusiasmo. Quanto as formas de reflexdo sdo quatro: introspeccdo, exame,
indagacao e espontaneidade. Elas foram identificadas por Weis e Louden que defendem a idéia de que o
pensamento reflexivo e a acdo podem decorrer de maneira separada ou simultanea.

17 Os diarios elaborados no periodo de 13/05 a 03/06 sdo referentes aos registros do periodo que definimos como
inicio das aulas.
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O Ronaldo fica muito isolado por causa da necessidade especial auditiva, e acho que esse fato
faz com que ele chame atencédo para outros assuntos que ele comeca a mostrar e também faz sinais que
nédo consigo entender e principalmente ndo consigo passar o assunto da aula para ele. Eu tenho muitas
dificuldades de administrar uma aula em termos de transmitir um assunto, me fazer entender pros
alunos ditos “normais” e ai 0 Ronaldo fica prejudicando mais ainda do que os outros.

Penso em fazer um material (apostila) para o Ronaldo, sé que ainda ndo coloquei isso em
préatica. (FERNANDA, 2004).

Fernanda planejou a aula e tentou fazer uma atividade demonstrativa para sair da
“rotina” de uma aula somente expositiva. Porém, em virtude de néo estar acostumada a fazer
esse tipo de atividade durante suas aulas, ela sentiu-se insegura e solicitou ao Jodo que
ajudasse a desenvolver a demonstracéo.

Apesar de ser conduzida seguindo orientacdo empirista, que vai da teoria para a
pratica, observamos que a atividade experimental permitiu que Fernanda rompesse com o
papel de “detentora do conhecimento” e desse voz aos alunos, interagindo com a turma a
partir de uma situacdo observada durante a aula.

Segundo Machado (1999) é importante que sejam estabelecidos diadlogos durante
as atividades, valorizando as discussdes em grupo. O estudo realizado pela referida autora
mostra que a sala de aula deve ser concebida como um ambiente que possibilita interaces
entre professor-aluno, aluno-aluno, permitindo trocas e (re) construgdes de novos
conhecimentos.

Recordamos que ap6s o término dessa aula, Fernanda levantou a possibilidade de
ter explanado de forma equivocada o tipo de mistura na situacdo observada (p6 de giz
entrando na sala), e foi em busca de sanar sua divida, confirmando seu equivoco, pois a
situacdo ndo era um exemplo de mistura, mas sim de particulas em suspenséo!

A interacdo estabelecida entre professora-aluna e o reconhecimento do seu erro
quanto & explicacdo atribuida a situacdo observada, demonstra uma atitude reflexiva

denominada como abertura de espirito (Dewey apud Zeichner, 1993), mentalidade aberta
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(Garcia, 1995) ou mente aberta (Soares, 1998). Dewey apud Zeichner (1993, p.18) define
como abertura de espirito, o desejo ativo de se ouvir mais do que uma Unica opinido, de se
atender a possiveis alternativas e de se admitir a possibilidade de erro, mesmo naquilo que se
acredita com mais forca.

Outra acdo que mereceu destaque nessa aula foi o reconhecimento de limitacGes
por parte de Fernanda quanto ao conhecimento especifico e pedagdgico
do contetido™® fazendo referéncia as dificuldades em administrar uma aula para “alunos
normais”, dificuldades essas que se agravam com a presen¢ca do aluno portador de
necessidades especiais auditivas.

Durante a observacdo da aula ministrada por Fernanda, Jodo também percebeu a
inseguranca da professora quanto ao assunto que estava sendo abordado. Além disso, ao
escrever seu diario, ele comecou a refletir sobre as dificuldades de se trabalhar o processo de
inclusédo na sala de aula e tentou ajudar o aluno com necessidade auditiva a entender o

contetdo ministrado, conforme destacamos no trecho do diério a seguir:

Primeiro dia em que participo de aula na escola, chegamos eu a e a prof? Fernanda e logo ao
entrarmos na sala o aluno que tem necessidade auditiva (Ronaldo) foi logo nos parando querendo se
comunicar conosco.

Durante a aula varias vezes a prof. se dirigia p/mim e perguntava se estava correto, se era isso
mesmo, etc... Nisso eu senti que ela estava um pouco insegura do conteudo que estava ministrando [...]
(JOAO, 2004).

Por varias vezes o Ronaldo interrompeu a aula para tentar entender do estava se falando [...].

Sentei-me ao lado dele p/tentar explicar melhor para ele sobre misturas [...] como tinhamos
levado amostras de misturaras heterogéneas eu amostrava e ele apontava no caderno o tipo de mistura
e quantas fases apresentavam.

[...] Acho que a proposta de incluir nas turmas “normais” alunos portadores de necessidades
especiais ndo é bem valida, pois eles acabam atrapalhando os outros alunos e eles tém que ter aula com
recursos bem especificos p/eles (JOAO, 2004).

8Schulman (apud Garcia, 1995) desenvolveu uma investigagéo juntamente com seus colaboradores, sobre o que
0s professores sabem sobre os contetidos que ensinam e elaboraram uma semantica do conhecimento na qual o
ensino estd fundamentado, sugerindo a seguinte categorizagdo: conhecimento dos conteldos; conhecimento
pedagégico geral; conhecimento do curriculo, dos materiais e dos programas; conhecimento de contetdo
pedagdgico; conhecimento dos alunos e das suas caracteristicas; conhecimento do contexto educativo e por
ultimo conhecimento dos fins, propoésitos e valores educativos.
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Ao reconhecer as dificuldades referentes ao processo de incluséo na sala de aula e
emitir uma opinido sobre o mesmo, Jodo estd exercendo uma forma de reflexdo que Weis e
Louden definem como exame, e que de acordo com Garcia (1995) implica no professor fazer
referéncias a acontecimentos ou a¢des que ocorreram ou podem ocorrer no futuro.

Apesar de argumentar sobre aspectos negativos da proposta de incluséo, ao tentar
ajudar Ronaldo a compreender o assunto que estava sendo ministrado, Jodo demonstra outra
forma de reflexdo denominada por Weis e Louden como espontaneidade, e que segundo
Yinger (apud Garcia, 1995) foi denominada por Schén como reflexdo- na- acéo, pois permite
aos professores improvisar, solucionar problemas, tomar decisdes e abordar situagdes de
incerteza e instabilidade na sala de aula.

20/05/2004- Nesse dia a aula foi ministrada por Jodo e ele continuou a explicagéo
sobre o assunto solugdes falando sobre solubilidade e a classificacdo dos tipos de solugdes

relativas a quantidade de soluto (saturadas, insaturadas e super-saturadas).

Hoje eu que ministrei a aula, estava bastante nervoso, pois ndo consegui preparar direito a aula
[...] logo no inicio da aula senti-me muito nervoso, pois a turma era nova para mim, porém, ao longo
da aula fui me tranquilizando, especialmente quando percebi que alguns alunos que estavam atrés
estavam entendendo.

O que me perturbou bastante foi 0 Ronaldo (aluno com necessidade auditiva) que no meio da
aula foi 14 pra frente e pediu que eu saisse para a prof? Fernanda voltar, pois ndo estava entendendo a
minha letra [...] fiquei sem saber o que fazer e fiquei muito sem graca [...] O Ronaldo ficou um pouco
irritado, saiu e depois entrou na sala de aula.

Confesso que o Ronaldo ndo entendeu o assunto, mas sinceramente ndo sei 0 que posso fazer
para que ele possa entender. Acho que se ficasse alguém ao lado dele (a Fernanda ou a Roberta)
escrevendo e fazendo gestos de tudo talvez ele entenda, se eu ou outra pessoa que estiver dando aula
comegar a gesticular para ele vai atrapalhar muito para o resto da turma.

Realizei um experimento bem simples [...], mas eu nédo elaborei bem e teve momento em que
me perdia entre a aula e o experimento confesso que sei que se eu tivesse melhor elaborado esse
experimento [...].
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Ao final da aula as meninas do “fundao” me agradeceram pela aula e disseram que entenderam
0 assunto senti-me muito gratificado e feliz por isso, porque apesar de a aula ter sido improvisada
percebi que foi bem proveitosa, (JOAO, 2004).

A primeira atitude reflexiva que o professor em formacéo inicial demonstra em sua
primeira aula € a sinceridade (Zeichner, 1993), entusiasmo (Garcia, 1995) ou dedicacéo
(Soares, 1998) quando reconhece que seu nervosismo e que o bom desenvolvimento das
atividades esta relacionado, em parte, com a necessidade de planejar melhor a aula. De acordo
com Soares (1998) a dedicacao é uma acéo reflexiva que Dewey considera como uma atitude
deliberada em que ocorre o continuo exame dos proprios conceitos, crengas e os efeitos das
acOes que foram desenvolvidas.

Durante sua aula Jodo percebeu que o aluno portador de necessidade auditiva ndo
compreendeu o assunto que foi ministrado e assume a responsabilidade desse fato ao
reconhecer sua inexperiéncia com esse tipo de situacdo. Dewey define responsabilidade como
atitude reflexiva que significa ter vontade de adotar as consequéncias decorrentes de qualquer
posicdo assumida previamente. A responsabilidade intelectual assegura a integridade, isto &,
a coeréncia e a harmonia daquilo que se defende (GARCIA 1995, p. 63).

Apesar da sensacdo de desanimo instaurada em decorréncia da falta de
compreensdo do assunto por parte do Ronaldo, Jodo sentiu-se feliz e gratificado ao saber que
as “meninas do fundao” entenderam o assunto.

N&o devemos esquecer que o professor € tido como principal porta voz do
conhecimento cientifico, pois exerce o papel de mediador do processo de aprendizagem do
aluno, buscando nessa relagdo pedagogica também sua realizacdo pessoal e que ao sentir que
existe retorno por parte dos alunos, o professor sente que seu trabalho esta sendo valorizado

(ANGOTTI; DEILIZOICOV; PERNAMBUCO, 2002).
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Roberta e Fernada também registraram a primeira aula ministrada por Jodo. A
professora em formacgdo inicial considerou que aula estava um pouco confusa e que Jodo

estava nervoso, ressaltando que o professor ndo teve tempo para planejar a aula.

Ele iniciou a aula escrevendo a 12 parte no quadro e depois explicou, mas teve problema com o
aluno portador de necessidade auditiva, por causa da letra do Jodo.

Eu acho que o0 Jodo estd um pouco nervoso e devido ndo ter tempo para planejar a aula, ficou
uma aula um pouco confusa porque eles ndo lembravam da aula passada e ele ndo retomou essa aula

[...]

Eu acho que o Jodo ndo est4 dando a devida atengdo para o Ronaldo, o aluno especial. E isso
irritou 0 aluno que saiu dasala[...]

Fiquei assustada e preocupada como fazer a minha aula, pensando nesse aluno. Tentei ajuda-lo
na aula do Jodo vendo se estava copiando certo.

J& estou pensando um modo de dar a minha aula de uma forma que ele entenda. Mas como? E
dificil, mas ndo quero ficar indiferente. Parece que o Jodo s6 estd dando atencdo pra as meninas la de
tras, acho que ele deveria se referir mais aos outros alunos, se bem que estavam muito dispersos na
sala. E ficou uma aula muito parada (ROBERTA, 2004).

Durante seu registro Roberta manifesta ter percebido a dificuldade que Jodo teve
para interagir com o “aluno especial”. I1sso a deixou preocupada e a fez pensar numa forma de
ministrar sua aula sem ficar indiferente a aprendizagem do Ronaldo. Ao se interrogar como
ministrar sua aula, a partir das dificuldades apresentadas por seu companheiro, Roberta
demonstra uma forma de reflexdo denominada indagacéo. Essa é uma forma de reflex@o que
introduz um compromisso de mudanca (GARCIA, 1995).

Ao registrar a aula de Jodo a professora colaboradora faz referéncia ao fato de que
0 assunto que estava sendo ministrado deveria ter sido trabalhado por ela no ano passado, pois
alguns alunos que estavam na sala, foram seus alunos em uma turma passada e nao tinham
nenhum conhecimento sobre solubilidade. Fernanda sentiu-se chateada examinando as

consequéncias de um acontecimento passado.

O Jodo foi o professor nesse dia [...] a aula foi sobre solubilidade [...] nesse momento eu fiquei
chateada comigo, porque tenho uns alunos que foram meus alunos ano passado e esse assunto de
polaridade ndo foi visto e é muito constrangedor vé o “buraco” que isso faz com o aluno, mas enfim
[...] aula continua.

O Ronaldo estava presente e mais uma vez € inquietador a nossa falta de experiéncia em lidar
com ele [...] Mais uma vez vi a necessidade de preparar a aula e também uma apostila para a turma,
especialmente para o Ronaldo, (FERNADA, 2004).
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Em seu diario, a Professora faz novamente referéncia, assim como Jodo e Roberta,
a falta de experiéncia em lidar com o aluno portador de necessidades auditivas, e que isso €
inquietador. Fernanda, Roberta e Jodo devem ter em mente que o ato de ensinar requer
saberes plurais vindos das mais diferentes instancias de aprendizagem do professor
(PIMENTA; LIMA, 2004, p.157), e isso deve manifestar alem da necessidade, o desejo pela
busca do saber.

03/06/2004- Esse diario refere-se a primeira aula conduzida por Roberta. O
assunto abordado foi preparacdo de solucdes e concentragdo comum. Ela fez o planejamento
da aula e elaborou um material apostilado pensando no aluno portador de necessidade

auditiva. Também preparou uma atividade demonstrativa. Eis o registro de Roberta

Hoje foi 0 meu dia de dar aula na turma. A aula ja estava pronta, pois eu havia preparado para
semana passada [...]. Entdo a aula foi s6 hoje. S6 que como eu tive outras coisas para fazer eu ndo
havia me preparado bem pra ministrar a aula.

Preparei uma apostila pensando no Ronaldo [...] e distribui para a turma algumas que eu ja
tinha.

Primeiramente eu cheguei atrasada [...]. Me atrapalhei na hora de organizar no quadro, ndo
segui o roteiro que eu mesma havia preparado. Estava pensando mais em outros problemas, mas tive
muita vontade de estar ali, vendo uma melhor forma de ensinar concentraces.

Mas acho que ndo foi tdo bom como eu havia pensado em fazer. Queria fazer alguma coisa
que estimulasse mais a turma a participar, porém alguns até que se interessaram, mas outros estavam
muito distraidos.

Preparei solugdes, mas eu me distrai [...] e acabei errando e derramando a solugdo. Mas nédo
fiquei nervosa estava até muito descontraida. Disse a eles que aquilo estava errado e que ndo podia
acontecer.

Depois de explicar a matéria passei exemplos, pedindo para eles me ajudarem participando, o
retorno ndo foi muito bom, alguns respondiam, mas tinham uns poucos que eram so presenga.

Fiz a atividade de calcular a concentracdo das solucbes preparadas, eles fizeram, mas eu ainda ndo
estava satisfeita com o aproveitamento de alguns alunos.

Me senti um pouco triste de ver que eu estava me esforgando ali na frente e tinha uma aluna
gue ndo conseguia me responder nada. Todos os outros me responderam as indagagdes, menos ela.
Parecia descaso mesmo com a aula deixei para la e continuei, sem me preocupar.Mas eu até gostei da
aula, so faltava me preparar mais (ROBERTA, 2004).

Essa aula deveria ter sido ministrada no dia 27/05/04, mas Roberta ndo estava bem

e com o atraso dos professores, os alunos foram embora. Como se passou uma semana
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Roberta ndo estudou novamente o assunto e se atrapalhou na hora de desenvolver a aula. Ela
atribuiu o ocorrido, ao fato de que ela estava pensando em outras questdes pessoais.

Antes de julgar a atitude de Roberta devemos lembrar que o professor é uma
pessoa e parte dessa pessoa é o professor (NIAS apud NOVOA, 1992, p.45) e que mesmo
diante de qualquer atividade profissional é impossivel se eximir de pensamentos e
sentimentos relativos a vida pessoal.

Mesmo pensando nos problemas pessoais, Roberta afirma que sentiu muita
vontade de estar ministrando a aula e queria encontrar a melhor forma para explicar o assunto
e estimular os alunos a participarem.

Com essa atitude, a professora em formacéo inicial exprime entusiasmo, e
continua a desenvolver sua aula, mas quando comega a demonstrar a preparagdo das solucoes
ela se distrai, adicionando &gua e derrama a solucdo, extrapolando a marca do menisco™.
Essa situacdo aparentemente deveria causar nervosismo em Roberta, mas ela demonstrou
tranquilidade e assumiu seu erro mostrando abertura de espirito.

Ao terminar de explicar o contetdo, Roberta passou alguns exemplos de como
calcular a concentragdo comum de solucGes e pediu para que a turma participasse da aula
fazendo o célculo das solugdes de sulfato de cobre e cloreto de sédio que foram preparadas
durante a demonstracdo (sem levar em consideracdo o erro de volume!). Como o retorno da
turma ndo foi o esperado, pois alguns respondiam os outros eram “sO presenca”, Roberta
sentiu-se triste. Ndo devemos esquecer que motivo de satisfagdo para o professor é ver seu
trabalho apresentar resultados, percebendo que os alunos estdo aprendendo e gostando de

aprender (ANGOTTI; DEILIZOICOV; PERNAMBUCO, 2002).

9 Traco de afericdo presente no gargalo do baldo volumétrico com a finalidade de garantir maior precisio a
concentracdo da solugdo preparada.
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Fernanda registrou a aula de Roberta e relatou as dificuldades que os alunos
possuem com relacdo as operacBes matematicas. Infelizmente ela ndo se preocupou com a

aprendizagem dos alunos, mas sim com o atraso dos conteudos conforme o trecho a seguir.

[...] Roberta chegou atrasada e iniciou um preparo de solugdo com dois sais [..] demonstrou a
preparacao [...].

A teoria do assunto foi concentragdo e a Roberta também escreveu a equagdo no quadro e
resolveu alguns problemas e passou exercicio para resolver em classe [...].

Os alunos tém dificuldade em matematica, por exemplo, divisdo e multiplicagdo de numero
decimal, e isso faz com que o conteudo atrase, quer dizer em duas aulas s6 d& para ministrar a aula
sobre concentragdo comum! (FERNANDA, 2004).

Essa atitude da professora colaboradora deriva da concepcdo de ensino, fruto de
uma formacdo e um sistema escolar que ainda enfatiza a valorizacdo dos contetidos em
detrimento de aprendizagens significativas.

Devemos lembrar que para assumir outras alternativas para pensar e desenvolver a
pratica pedagogica é necessario explicitar, desconstruir e reconstruir concepgfes e isso
demanda tempo e condigdes, lembrando que as mudangas ndo acontecem por imposi¢do ou

apenas porque se deseja (Schnetzler apud Maldaner, 2000).
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O RETORNO APOS AS FERIAS 2°

11/08/2004 - Esse foi o primeiro diario elaborado pela professora colaboradora,
apos o retorno das férias. Nesse dia Fernanda entregou o resultado das provas realizadas no
final do primeiro semestre, e através do seu registro enfatizou uma série de motivos para

explicar o baixo rendimento dos alunos.

As notas da turma 2Bt foram muito baixas, acho que tem varios fatores para explicar esse
rendimento da turma. O principal motivo acredito é a falta de interesse pela disciplina, tem a didatica
que precisa ser mais atrativa ou interessante, a base tedrica em matematica e na prépria quimica é
fraca e isso prejudica um bom entendimento no assunto que se ministra em sala, esses sdo 0s
principais motivos.

Esse ano os alunos estdo privilegiados porque tem os estagiarios Roberta e Jodo e a
mestranda [...] que estdo fazendo um trabalho de prética de aula que deveria ser um item para
enriquecer o conhecimento, principalmente dos alunos, (eu particularmente estou tendo um estudo
continuado), s6 que eles, os alunos, sdo poucos, que aproveitam a oportunidade de ter pessoas para
agilizar esses conteudos [...], quando estou a frente das aulas eles ficam muito dispersos, fazendo
graca, ¢ um dos reflexos dass minhas aulas sem atrativos, mondtona sempre falta a didatica e também
0 planejamento e alguma coisa a mais, por exemplo, acdo também da minha parte, porque penso em
melhorar, planejar e ndo estou colocando em pratica meus pensamentos, até mesmo pela falta de
interesse, falando em recursos escassos, salarios, etc [...] (FERNANDA, 2004).

O primeiro motivo que Fernanda apresenta esta relacionado a falta de interesse dos
alunos em aprender quimica, acreditando que esse fator estad relacionado a forma como ela
aborda os contetdos, assim como a base tedrica que os alunos possuem em matematica e na
prépria quimica. De fato esses motivos dificultam a aprendizagem de quimica, como ja

apontava pesquisas sobre o processo ensino aprendizagem.

Quando se escreve ou se discute sobre ensino/aprendizagem em quimica
(dissertagfes de mestrado, teses de doutorado, encontros de ensino de
quimica, analise do desempenho dos vestibulandos em quimica etc.), ha
uma énfase na baixa qualidade tanto das propostas de ensino [...] como da
compreensdo da ciéncia quimica, em particular por alunos do ensino médio
(MALDANER; PIEDADE 1995, P.15).

% Qs diérios apresentados no periodo de 11/08 & 09/09 sio referentes ao segundo periodo que definimos para
analise como retorno das atividades ap6s as férias.
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Na perspectiva de melhorar a aprendizagem dos alunos, também estdo sendo
desenvolvidas investigacOes, nas quais se objetivam mudancgas nas propostas de ensino e de
aprendizagem e formacdo de professores. Fernanda reconhece que o trabalho que estamos
desenvolvendo possui essa caracteristica, ao afirmar que ela esta tendo um estudo continuado.

Pesquisas de cunho colaborativo (pesquisa-acdo, pesquisa participante,
investigacdo-acéo, entre outras modalidades) sdo segundo Rosa (2004), uma modalidade de
formac&o continuada, tendo em vista que investigam, através de parcerias estabelecidas (entre
professores universitarios - professores do ensino basico, professores em exercicio -
professores em formacdo inicial, dentre outras formas de parcerias), questdes relativas a
formacéo de professores, curriculo, politicas publicas, processo de ensino e de aprendizagem,
avaliacdo escolar entre as mais diversas linhas de pesquisa.

Apesar da interacdo com o grupo Fernanda ressalta que falta mais agéo por parte
dela para colocar seus pensamentos de mudanca em pratica, assumindo que seu desinteresse
esta relacionado a falta de melhores condicGes de trabalho, pontuando duas problematicas: a
falta de recursos e os baixos salarios.

As colocacbes da professora possuem ao nosso ver duas conotacdes: justificativa
para as suas agOes rotineiras e dendncia contra a falta de reconhecimento e valorizagéo da

profissdo docente.

A vivéncia na escola bésica [...] permite apontar para uma diversidade de
problematicas que ndo podem ser ignoradas por aqueles que se dedicam a
educacdo. Professores na escola denunciam, com razdo: a caréncia de
condigdes fisicas e materiais para desenvolver o ensino que gostariam, a
desatencdo dos pais as acdes escolares de seus filhos; atitudes de alunos
considerados inadequadas pelos padrBes estabelecidos, o desprestigio do
professor e da educacéo atribuido aos governantes e a sociedade, referindo-
se especialmente os baixos salérios dos docentes (GIESTA, 2001, p.33).

O descaso com a profissdo docente provocam descontentamento e desanimo,

sentimentos que sdo refletidos em nossa propria pratica, mas € importante que nao deixemos
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de nos indignar com tal situacdo, lembrando que ndo devemos esmaecer, nem desacreditar
que é possivel mudar esse quadro (FREIRE, 1996).

08/09/04 - Os registros desse dia referem - se as observagoes, feitas por Jodo e
Roberta, de uma aula de revisdo ministrada pela professora Fernanda sobre alguns tipos de
concentragdes (concentracdo comum, concentragdo molar e concentracdo massa-massa e

massa-volume).

Hoje, a aula foi ministrada pela Fernanda. Na aula anterior ela deixou trés exercicios e
disse que quem trouxesse feito ganharia meio ponto, somente a Tatiane trouxe. Vejo que eles sdo
muito desinteressados. A professora ndo organizou nada para hoje e senti que ela estava um pouco
perdida (JOAO, 2004).

Durante a aula Jodo sentiu que a professora estava um pouco “perdida” e que o
motivo foi a falta de planejamento da aula, considerando também o desinteresse demonstrado
pelos alunos, ao perceber que s6 uma aluna apresentou a resolucéo de alguns exercicios que
valeram ponto. Nesse fato relatado, Jodo examinou a situacdo e emitiu sua opinido acerca dos
acontecimentos.

Para Roberta, a aula ndo foi proveitosa, pois a turma ndo cooperou, dificultando a

atuacao da professora.

Hoje aula ndo foi muito proveitosa, os alunos estavam muito agitados, falando muito e ndo
prestando atencdo no que a professora explicava.

Eu em particular estava um pouco desanimada, ndo sabendo mais o que fazer. Depois de
terminada a aula conversamos sobre 0 que fazer com aquela turma e entdo resolvemos ler um texto
com eles e discutir sobre a histéria, algo que pudesse acalmar e chamar a atencdo deles para a
importancia das aulas e do trabalho que estamos desenvolvendo (ROBERTA, 2004).

Roberta, assim como Jodo, examina a aula da professora e emite uma opinido
sobre a mesma. Mas, além de examinar a aula, a professora em formacao inicial expressa um
sentimento de desanimo em virtude do comportamento da turma, ficando sem saber como

contribuir para mudar as atitudes dos alunos.
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Apbs a aula houve uma reunido com o grupo e sugerimos que fizéssemos uma
atividade de leitura reflexiva com os alunos para tentar manter o dominio da classe,
possibilitando o bom desenvolvimento das aulas.

09 /09 /04 - Devido a situacdo estabelecida na aula anterior essa atividade foi
planejada pelo grupo. Selecionamos, primeiramente, um texto para ser trabalhado com a
turma e preparamos uma atividade para ser realizada em equipe ap0s a explicacdo do

contetido previsto (concentracdo em parte por milh&o - ppm).

Iniciamos a aula com a leitura do texto “o sabio e a melancia”, os alunos participaram
bem e fizemos uma discusséo e eles se mostraram bem participativos.

A aula de hoje foi sobre ppm e foi ministrada por Roberta, sem ddvida foi muito diferente
vé toda a turma calma e silenciosa copiando a matéria do quadro.

Apo6s a explicacdo da matéria fizemos um trabalho em grupo, onde eles calcularam a
concentracdo em ppm de rétulos de produtos, nesta atividade eles trabalharam bem e vimos que deu
certo essa interacdo deles. Acho que o sucesso dessa aula se deu em parte pela reflexdo que fizemos
com eles antes da aula, apesar de ter acabado as 18:20 horas e eles ndo reclamaram do horario e
sairam bem satisfeitos (JOAO, 2004).

O Jodo iniciou a aula conduzindo a leitura e discussdo do texto “O sabio e a
melancia”. Durante a discusséo foi feita uma analogia da situagéo apresentada no texto com o
papel do professor enquanto mediador, destacando as dificuldades e o comportamento dos
alunos diante dos problemas de aprendizagem. O professor em formacéo inicial demonstra
espontaneidade ao relacionar o sucesso da aula com a atividade de reflexdo que foi
desenvolvida no inicio.

Apbs a leitura e discussdo do texto, Roberta assumiu a aula, explanando o

conteudo previsto, conforme diario a seguir.

Hoje foi eu quem ministrou a aula, mas primeiro foi feito um trabalho de reflexdo, no
qual foi feita a leitura de um texto que o Jodo discutiu 0 assunto com os alunos, sobre como agir
diante de um problema e todos prestaram atencéo e alguns até participaram, falando suas opinides.

Essa experiéncia foi muito boa, porque os alunos se acalmaram, ficaram quietos e
reflexivos. A partir disso, eles ficaram mais dispostos a colaborar com nossas atividades, nossa
metodologia.

A minha aula fluiu muito melhor depois dessa conversa. Alguns alunos que estavam mais
distantes se aproximaram e percebi ao longo dessa aula a melhoria de alunos que no inicio, quando
nos entramos na turma, ndo tinham nenhum interesse e hoje ja estavam muito mais participativos,
fazendo os exercicios e participando da aula.
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Hoje, depois de explicar o assunto, fiz uma atividade com eles. E todos que estavam na
sala fizeram, foi muito gratificante ver que todos os alunos estavam se esforcando, até mesmo um
determinado aluno que quase ndo assiste aula, percebi um pouco de forga de vontade e ele também fez
o trabalho com ajuda dos amigos da equipe.

Este trabalho foi muito bom, pois foi uma forma que descobrimos de chamar a atencéo da
turma e que deu certo (ROBERTA, 2004).

Para a professora em formacé&o inicial, a experiéncia de leitura do texto refletiu no
bom desenvolvimento da aula, pois os alunos contribuiram para que Roberta ministrasse bem
0 conteudo e que durante a atividade em equipe todos participassem. Ela examinou as a¢des
desenvolvidas durante a aula e percebeu a mudancga de comportamento de alguns alunos que
ndo participavam anteriormente e estavam mais participativos e interessados durante essa
atividade. O esforgo desses alunos fez com que Roberta se sentisse entusiasmada depois
dessa aula.

Diniz & Diniz (2005) consideram que ensinar Quimica nao é facil, pois percebem
que essa é uma das matérias mais rejeitadas pelos alunos, pois muitos ndo possuem interesse
por acreditarem que esta disciplina ndo tem nenhuma utilidade para a vida deles. Mas,
quando é possivel mostrar que essa ciéncia tem relacdo com o cotidiano dos alunos, desperta-
se neles o interesse pela disciplina, tendo como consequéncia uma melhora significativa no

processo de ensino e aprendizagem, fazendo assim uma verdadeira educacéo.
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FINALIZANDO O PERIODO DE ESTAGIO*

24/11/04 - Essa aula foi ministrada por Roberta que discutiu 0 assunto Lei de
Hess. Ela ficou insegura, pois iria continuar o contetdo, abordando uma parte que necessitava
do uso de algumas férmulas especificas e célculos matematicos. Isso fez com que a
professora em formacao inicial ficasse nervosa e preocupada em ndo alcangar o objetivo de

fazer os alunos entenderem o assunto.

Hoje foi eu quem ministrou a aula na turma que nos achamos ser a mais dificil de se
trabalhar. E como ja tinhamos trabalhado os temas transversais do assunto com a discussao de textos e
apresentacdo do trabalho, hoje seria a retomada do contetdo de quimica e acho que por causa disso
me senti muito nervosa de ndo conseguir alcangar meu objetivo de fazer eles aprenderem. [...] o0s
alunos estavam como sempre agitados, mas percebi a presenca de quase todos os alunos. [...]. Foi
muito gratificante ver todos ali, prestando atengdo, acompanhando e participando, destaco
principalmente um aluno que quase ndo assistia as aulas e hoje estava ali, prestando atencdo, o
Fabricio.

A aula foi um pouco conturbada em um momento [...]. Depois disso a aula continuou e
eu passei um exercicio para exemplificar e facilitar o entendimento e houve muita ddvida, mas depois
eles disseram que entenderam. Fiquei meio apreensiva, pois percebo que mesmo nds explicando
direito, eles ndo tem a base para entender perfeitamente.

Ao se preocupar com aprendizagem dos alunos relativa a compreensdo dos
calculos, Roberta demonstra espontaneidade, pois ela tenta solucionar essa questdo
resolvendo exercicios. Porém, ela percebe que mesmo explicando detalhadamente os
calculos, os alunos ndo possuem base, e continuam apresentando dificuldades e isso deixou a
professora apreensiva.

25/11/04 - Nesse dia a aula foi ministrada por Jodo, que continuou o assunto
acerca da Lei de Hess. Ele Percebeu que, apesar de agitada, a turma estava participativa e

interessada pela aula.

21 Os trechos de diarios analisados no periodo que vai de 24/11 & 09/12 correspondem ao terceiro periodo que
definimos para analise como final de estagio.
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Hoje [...] a aula foi ministrada por mim, o assunto foi lei de Hess. Esta turma é muita
agitada [...]. E hoje apesar da agitacdo inicial dos alunos eles ficaram atentos e bem interessados na
aula, pude perceber principalmente na “turma da bagunca” estavam quietos, atentos e participando da
aula.

Sem davida é perceptivel a mudanca na turma da bagunca, hoje em dia eles estdo mais
interessados, pois perguntam e dizem o que ndo entenderam, diferente de antes, que quando eles ndo
entendiam comegavam a conversar e atrapalhar a aula, eles ndo se esforcavam para tentar entender,
agora percebo que este quadro mudou.

Para mim a aula hoje foi cansativa porque tive que repetir varias vezes as mesmas
coisas, devido a grande dificuldade deles, mas percebi que foi bem produtiva para eles. Os alunos
perguntaram bastante, diziam o que ndo tinham entendido, pediam para repetir, me ajudaram a fazer
os célculos, enfim eles estavam bem a vontade na aula de hoje.

Ao final da aula Fernanda me elogiou pela aula. Disse que gostou muito e achou até
melhor que a aula de ontem, isso me deixou muito feliz. Acho que uma aula dessas € uma grande
vitdria para uma turma como essa (JOAO, 2004).

O professor em formagé&o inicial percebe também mudancas de atitude nos alunos
que antes, quando ndo entendiam um determinado assunto, eram indisciplinados e
atrapalhavam a aula conversando, e passaram a perguntar e tirar as duvidas interagindo com o
professor.

Jodo examina sua aula levando em consideragdo o seu papel de docente e o dos
alunos enquanto sujeitos da aprendizagem. Na perspectiva de professor, ele considera a aula
cansativa, pois teve que repetir varias vezes os calculos relativos aos exercicios que havia
passado, porém, considerando a perspectiva dos alunos ele acredita que a aula foi produtiva
porque eles interagiram e sentiram-se a vontade para perguntar e pedir para que o professor
explicasse novamente o que ndo haviam entendido.

No final da aula ao ser elogiado pela professora colaboradora, por conta das
mudancgas de comportamento percebidas na turma, Jodo sentiu-se feliz e vitorioso, pois

percebeu que mudar é dificil, mas é possivel (FREIRE, 1996, p. 88).
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DIARIOS FINAIS?

09/12/04- Ao refletir sobre o seu periodo de estagio, Jodo relata que ndo quer ser
um profissional sem animo e que vai tentar ser um professor competente e qualificado. Nesse
sentindo, percebemos que a experiéncia vivida por Jodo tornou-se uma referéncia para sua

vida docente futura (FRANZONI; VILVANI, 2003).

“O estagio na escola Roberto de Freitas” foi um pouco diferente porque nos fomos
recebidos pelos alunos como verdadeiros super-herdis, pois eles ndo gostavam das aulas da professora,
reclamavam da chatice e da inseguranca da professora. Isso muito me fez refletir sobre o tipo de
profissional que estou me tornando. Com certeza a professora com seu desanimo em lecionar me deu
um animo em tentar cada vez mais me tornar um profissional competente e qualificado, pois eu ndo
gostaria que falassem de mim o que falavam da professora.

Sempre tive muitas idéias sobre como dinamizar mais as aulas, porém, ndo sei explicar
porque eu acabei desacreditando nessas idéias e cheguei até achar que ndo se deveria tentar aplicar
estas dindmicas. Porém, com insisténcia do grupo eu acabei trazendo textos reflexivos que aplicamos
na turma, foi bem valido e proveitoso para todos.

Sem duavida foi muito positivo, logo no inicio havia muita inseguranca, nervosismo, falta
de experiéncia, ndo saber como agir numa situacdo inesperada, etc. e a medida que estes problemas
iam aparecendo sempre o grupo elogiava ou condenava as atitudes tomadas e estas criticas serviram
para 0 meu aperfeicoamento profissional, confesso que vou sentir falta das criticas do grupo sobre
minhas aulas [...] (JOAO, 2004).

Durante seu relato ele recorda sensagcdes que sentia quando iniciou o estagio,
fazendo referéncia ao seu nervosismo, a inseguranca e a falta de experiéncia. Para Ponte
(2003), esses sentimentos podem estar relacionados a dificuldades relativas (i) aos alunos que
se apresentam desmotivados e indisciplinados, frente a inércia instaurada na sala de aula; (ii)
podem estar relacionados também a insuficiéncias no conhecimento didatico e de gestdo da
aula, sendo referenciado também a falta de conhecimento da matéria a ensinar; (iii) e as
condicdes precérias de trabalho relativas a aspectos como programa a cumprir X pressdo do
tempo, 0 excessivo numero de alunos por turma x caréncia ou a ma qualidade dos materiais

disponiveis, dentre outros fatores.

%2 Com o término das atividades na Escola Roberto de Freitas, solicitamos aos professores em formaco inicial
que fizessem uma reflexdo sobre o desempenho deles durante o periodo de estagio.
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Jodo ressalta também que essa experiéncia possibilitou seu aperfeigoamento
profissional, e que as criticas construtivas ou destrutivas tecidas pelo grupo ajudaram-no a

encarar situacdes de incerteza decorrentes da complexidade da prética.

A sala de aula e a escola podem favorecer o aperfeicoamento profissional do
professor, na medida em que ele considere as praticas que ai acontecem como
objeto de andlise, tendo em vista a proposicao de alternativas que qualifiquem
0 ensino e melhorem a aprendizagem (GARRIDO, 2002, p. 126).

Para Roberta o estagio a fez perceber o que € ser professora ao reconhecer, na
necessidade de leitura e planejamento, a busca de novos conhecimentos para melhorar sua

atuacdo em sala de aula.

Quando iniciei os estagios foi que eu percebi 0 que era ser professora, que eu percebi o
gue eu teria que fazer realmente. Eu sempre fui muito preguigosa e ler nunca foi meu forte, mas tive
que ler bastante e pelo fato de eu querer muito ser uma boa professora, eu lia muito e gostava muito
das leituras, mas as vezes eu nao tinha atitude de uma educadora. Ndo me preparava. Mas eu
amadureci muito na profissdo, ainda ndo o suficiente, mas percebi muita mudanga, como me esforgar
para preparar a aula, ficar horas lendo coisas que podiam ser interessantes.

Neste ultimo estagio eu ja me sentia mais segura para dar aula, porém o nervosismo
sempre me acompanhou, mas senti uma evolu¢do muito grande na minha pratica. Eu ja me sentia mais
a vontade em sala, com os alunos, consegui ter idéias e desenvolvé-las com seguranga, porém eu nao
achava que estava perfeito. As discussdes ainda persistiam com relacdo ao que fazer para atrair 0s
alunos para as aulas de quimica.

Isso s6 aconteceu nos Ultimos meses do estagio, que foi 0 meu TCC, acho que devido ser
um trabalho da faculdade me estimulei mais, para que eu fizesse direito. Mas mesmo assim acho que
nao foi como eu queria. Porém, eu posso dizer que o meu desenvolvimento profissional se deve muito
aos estagios e acho que foi bom e tem me ajudado bastante a tomar minhas decisdes em sala de aula e
a perceber a minha prética e refletir sobre ela (ROBERTA, 2004).

Ela relata que nessa experiéncia percebeu seu amadurecimento profissional,
reconhecendo uma evolugdo na sua propria pratica, pois em meio ao nervosismo conseguia ter
idéias e desenvolvé-las com segurancga.

Para a professora em formacdo inicial o estdgio possibilitou também o seu
desenvolvimento profissional a partir do reconhecimento e da reflexdo sobre sua prépria
pratica. Nessa perspectiva, o desenvolvimento profissional possibilitou a necessidade de
crescimento e de aquisi¢des diversas, pois segundo Ponte (2004) esse € um processo em que

se atribui ao proprio professor o papel de sujeito fundamental.
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Percebemos a partir desses diarios que os professores em formacéo inicial relatam
0 processo de construcdo da identidade profissional que segundo No6voa (1992, p.16) é um
lugar de lutas e de conflitos, e um espago de construcdo de maneiras de ser e de estar na
profissao.

Quanto a professora colaboradora, apesar de demonstrar preocupacoes
provenientes de uma concepcdo de formacgdo tecnicista, percebemos um avango em sua
pratica docente, pois mesmo com a inseguranca instaurada em virtude da falta de experiéncia
na utilizacdo de metodologias diferenciadas, pesquisas sobre educagdo em quimica, dentre
outras, ela mostrou-se flexivel ao iniciar um processo de reflexdo em parceria com grupo

sobre questdes relativas ao processo de ensino e de aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao realizarmos este estudo, percebemos que é possivel relacionar teoria e pratica
durante a formacéo inicial e contribuir para a formacéo do professor a partir da epistemologia
do professor pesquisador-reflexivo, adotando a pesquisa enquanto postura teorico-
metodoldgica como forma de melhorar a formagdo docente.

Essa experiéncia serviu para mostrar que o estagio ndo deve ser mantido como
momento final de curso para a mera aplicacdo de teorias e aquisicdes de modelos de
professores para 0 desenvolvimento de praticas futuras, pois, em nossa experiéncia, a ado¢ao
da pesquisa como metodologia possibilitou o desenvolvimento de projetos de investigacédo
durante o estagio, proporcionando aos alunos em formacao inicial, em parceria com uma
professora do ensino médio, um processo de emancipacdo profissional quando requisitou dos
sujeitos, atitudes reflexivas mediante a tomada de decisfes em situagdes indeterminadas da
pratica, alem do desenvolvimento da autonomia pessoal durante a propria agdo pedagogica.

Ressaltamos também que essa experiéncia possibilitou o desenvolvimento de
acOes inerentes a formacgdo compartilhada, tendo em vista que as parcerias estabelecidas entre
0s sujeitos durante a pesquisa propiciaram momentos de busca pelo aperfeicoamento
profissional de cada um.

Reconhecemos que a evolucdo/mudanca na concepcao de professor como técnico-
reprodutor para professor pesquisador-reflexivo, ndo é tarefa facil, e que néo basta somente a
boa intencdo de profissionais preocupados com a melhoria da educacdo, € necessario que 0s
sujeitos em formacédo reconhecam a necessidade de mudar e sintam vontade de melhorar sua

pratica educativa!
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Consideramos frutifera a iniciativa de se desenvolver a pratica de ensino desde o
inicio do curso de Licenciatura em Quimica, vislumbrando a nova estrutura curricular do
curso, porém, ressaltamos que ela deve ser acompanhada por uma evolugéo na concepcéo de
formacdo docente que os professores formadores de professores apresentam, pois é de
fundamental importancia que eles repensem quais as finalidades dos cursos de formagéo nesse
novo contexto educacional e percebam que a escola € um locus para o desenvolvimento
profissional dos professores em formacéo inicial, e que os professores do ensino médio séo
parceiros que participam e influenciam no processo de formagéo dos futuros docentes.

Deixamos como sugestdo, aos professores formadores, a criacdo de espacos,
dentro das suas diversas disciplinas, para que os alunos possam experienciar um processo de
iniciacdo cientifica, preparando-os para atuarem como professores - pesquisadores,
possibilitando assim, desde inicio da formacdo, um processo de reflexdo sobre a préatica

docente.
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ANEXO I: DIRETRIZES CURRICULARES DAS DISCIPLINAS DE PRATICA
DOCENTE EM QUIMICA I, Il e III.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E NATURAIS
DEPARTAMENTO DE QUIMICACOLEGIADO DOS CURSOS DE LENCIATURA

E BACHARELADO EM QUIMICA

PRATICA DOCENTE EM QUIMICA I, Il e Il

Segundo a resolucdo N° 2.792, de 12 de junho de 2001- UFPA, a Pratica de Ensino do
Curso de Licenciatura em Quimica compreende, no minimo, trezentas (300) horas de
atividades. O Centro de Educagdo é responsavel pelas atividades de 120 horas e o
Departamento de Quimica do CCEN é o responsavel pela oferta das atividades curriculares de
180 horas. Os discentes que ingressaram no curso de Licenciatura em Quimica a partir de
1998 séo regidos por esta resolucao.

Para o cumprimento da referida resolugdo foram criadas as seguintes atividades
curriculares: Pratica Docente em Quimica | (60h), Pratica Docente em Quimica Il (60h) e
Pratica Docente em Quimica 111 (60h). Estas atividades serdo desenvolvidas no ensino
médio, em sala de aula da rede publica e/ou privada na primeira, segunda e terceira séries
respectivamente de acordo com a resolugdo N° 3.010, de 21 de janeiro de 2003-UFPA, além
de outras atividades inerentes as disciplinas.

A comprovacao destas atividades serd feita através de declaracdo do Diretor da Escola
onde o aluno desenvolveu as atividades de Pratica Docente em Quimica, devendo constar
Segundo a resolucdo N° 2.792, de 12 de junho de 2001- UFPA, a Pratica de Ensino do Curso
de Licenciatura em Quimica compreende, no minimo, trezentas (300) horas de atividades. O
Centro de Educacdo é responsavel pelas atividades de 120 horas e o Departamento de
Quimica do CCEN é o responsavel pela oferta das atividades curriculares de 180 horas. Os
discentes que ingressaram no curso de Licenciatura em Quimica a partir de 1998 sdo regidos
por esta resolucéo.

Para o cumprimento da referida resolucdo foram criadas as seguintes atividades
curriculares: Pratica Docente em Quimica | (60h), Pratica Docente em Quimica Il (60h) e
Pratica Docente em Quimica Il (60h). Estas atividades serdo desenvolvidas no ensino médio,
em sala de aula da rede publica e/ou privada na primeira, segunda e terceira Séries
respectivamente de acordo com a resolucdo N° 3.010, de 21 de janeiro de 2003-UFPA, além
de outras atividades inerentes as disciplinas.

A comprovacdo destas atividades serd feita através de declaracdo do Diretor da
Escola onde o aluno desenvolveu as atividades de Pratica Docente em Quimica, devendo
constar acompanhamento. relatério final na forma de monografia e outras atividades




estabelecidas pelo professor que objetivem a construcdo de material pedagdgico que facilitem
0 processo de ensino- aprendizagem.

O relatorio final tem como proposta central obter uma visdo ampla do desempenho do
aluno nas atividades estabelecidas, além de proporcionar ao aluno condicGes de redigir
trabalhos cientificos, superando dificuldades comumente observadas no desenvolvimento de
alguns Trabalhos de Conclusédo de Curso, quando o aluno tem necessidade de se expressar
formalmente e com clareza para a producdo de um texto escrito.

Prof. M.Sc. JORGE RAIMUNDO DA TRINDADE SOUZA
Coordenador dos Cursos de Licenciatura e Bacharelado em Quimica



ANEXO II: PROJETO DO TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO

IDENTIFICACAO:
AUTORES: Roberta Teixeira Diniz e Jodo Wagner Bechir Diniz.

TITULO: Uma abordagem interdisciplinar para o ensino de termoquimica.

PROBLEMA: A falta de associagdo dos contetdos de quimica com outras formas de

conhecimento.

HIPOTESE: A elaboragdo de uma metodologia que vise desenvolver uma abordagem
interdisciplinar dos contetidos de termoquimica associados as necessidades caléricas do corpo
humano, contribui para um melhor aproveitamento dos alunos no processo de ensino-

aprendizagem.

OBJETIVOS:

Geral: Melhorar o processo de ensino-aprendizagem de quimica em uma turma de 2° ano do

ensino médio.

Especificos:

e Investigar as dificuldades encontradas pelos alunos da 22 série do ensino médio em
aprender quimica;

e Desenvolver os contetidos de termoquimica atraves de uma abordagem interdisciplinar
relacionando-os com alguns processos metabdlicos que ocorrem no corpo humano e os
valores caloricos de alguns alimentos;

e Avaliar a contribuicdo da metodologia aplicada para o processo de ensino-

aprendizagem.



JUSTIFICATIVA:

Ao analisar relatos de alguns pesquisadores sobre o0 ensino de quimica, percebeu-
se que existe uma dificuldade na compreensdo dessa ciéncia, por parte dos alunos como nos

situa Maldaner & Piedade (1995) no trecho a seguir:

“Quando se escreve ou se discute sobre ensino/aprendizagem em quimica
(dissertacbes de mestrado, teses de doutorado, encontros de ensino de
quimica, analise do desempenho dos vestibulandos em quimica etc.), had uma
énfase na baixa qualidade tanto das propostas de ensino (livros didaticos
mais usados) como da compreensao da ciéncia quimica, em particular por
alunos do ensino médio”.

Na perspectivas de melhorar essa aprendizagem dos alunos desenvolvem-se varias
pesquisas nas quais se objetiva melhorias nas propostas de ensino, percebe-se, no entanto, que
apesar dos professores identificarem a necessidade de utilizar metodologias inovadoras, estes
sentem dificuldade em aplica-las no ensino de quimica (Santos & Mortimer, 2001). Estas
dificuldades sdo evidenciadas devido a ma formagéo e a falta de atualizacdo dos professores
com relacao as pesquisas desenvolvidas para o ensino de quimica

Constata-se que a maioria dos alunos, particularmente do ensino médio, néo
gostam de quimica, pois julgam que ela se limita a exaustiva memorizacdo de contetdos e
férmulas matematicas (Silva, 2002).

Baseadas nesses problemas muitas pesquisas sdo realizadas nessa area, propondo o
desenvolvimento de metodologias que facilitem o processo de ensino-aprendizagem de
quimica, e segundo Schnetzler (2002,p.18) estas pesquisas vem aumentando cada vez mais

nas diversas tendéncias de investigacdo conforme verifica-se abaixo:

(...) pode-se constatar o crescente aumento de trabalhos sobre o ensino de
quimica (...), com um marcante desenvolvimento na década de 90. Nesse
mesmo periodo, a revista Quimica Nova publica um maior nimero de
artigos na secdo de educacdo (89), comparativamente aos 65 publicados
durante os anos 80.

Nesse sentindo torna-se necessario que o professor de quimica do nivel médio,
tenha a consciéncia de que ndo estd formando “cientistas de laboratério”, mas sim cidad&os
capazes de relacionar a quimica com outras formas de conhecimento.

Na perspectiva de melhorar a aprendizagem dos alunos desenvolvem-se varias

pesquisas nas quais se objetiva melhorias nas propostas de ensino, percebe-se, no entanto, que



apesar dos professores identificarem a necessidade de utilizar metodologias inovadoras, estes
sentem dificuldade em aplica-las no ensino de quimica (Santos & Mortimer, 2001). Estas
dificuldades sdo evidenciadas devido a ma formagéo e a falta de atualizacdo dos professores
com relacao as pesquisas desenvolvidas para o ensino de quimica

A associagdo dos conteudos de quimica com outras formas de conhecimento é
uma metodologia que os professores dispdem para desenvolver uma aula mais atrativa e
interessante na qual o conhecimento seja desenvolvido visando uma aprendizagem
significativa para os alunos. Nessa perspectiva desenvolver a elaboracdo de uma metodologia
que vise uma abordagem interdisciplinar dos contetdos de quimica pode ser um caminho para
0 melhorar o ensino desta disciplina.

A proposta interdisciplinar é fundamentada na parceria, que “consiste numa
tentativa de incitar o didlogo com outras formas de conhecimento a que ndo estamos
habituados, e nessa tentativa a possibilidade de interpenetracdo delas”.(FAZENDA, 1994, p.
84)

Neste trabalho pretendeu-se contribuir para um melhor aproveitamento dos alunos
no processo de ensino-aprendizagem, com 0s objetivos de investigar as dificuldades
encontradas pelos alunos da 22 série do ensino médio em aprender quimica; desenvolver os
conteudos de termoquimica através de uma abordagem interdisciplinar relacionando-os com
alguns processos metabdlicos que ocorrem no corpo humano e os valores caléricos de alguns
alimentos; e também avaliar a contribuicdo da metodologia aplicada para o processo de
ensino-aprendizagem.

Dessa forma, com a expectativa de elevar a qualidade do ensino de quimica e de
incitar nos alunos a curiosidade e interesse por esta disciplina adotar-se-a uma metodologia
interdisciplinar durante a pratica pedagdgica, com o intuito de que o conhecimento quimico
ndo fique somente em sala de aula, mas que contribua para uma a¢do mais consciente e critica

dos alunos na sociedade, como propdem Santos e Schnetzler (2003).

METODOLOGIA

Este trabalho iniciou-se com observacdes feitas durante as aulas em uma turma do
2° ano do ensino médio da E.E.E.F.M. Marechal Cordeiro de Farias. Nessa turma havia uma
freqiiéncia media de 20 alunos e foi realizada uma entrevista semi-estruturada com 10 alunos

(5 homens e 5 mulheres), a respeito de como vinha sendo realizadas as aulas de quimica. Em



virtude da analise das respostas realizou-se o planejamento das aulas de termoquimica dando
enfoque interdisciplinar, relacionando o conteudo de termoquimica com as necessidades
caldricas do corpo humano (Plano de unidade anexo ).

Apbs o encerramento das aulas foi realizada uma nova entrevista com os alunos

onde investigou-se 0 processo de ensino-aprendizagem durante a execucao das atividades.
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ANEXO I11: 13/05/04 - DIARIO ELABORADO POR FERNANDA

Nesse dia a aula foi expositiva, como na maioria das vezes. Também teve uma
parte demonstrativa, que foi mostrado as fases de uma mistura heterogénea.

Antes de comegar, eu e 0 Jodo fomos ao laboratério e pedimos a responsavel pelo
profé do laboratdrio algumas substancias para mostrarmos as fases da mistura ela forneceu um
6leo, o alcool, um corante, um béquer e agua.

Comecei a escrever 0 assunto no quadro, depois notei que o0 Jodo estava
escrevendo, foi o Ronaldo que pediu para ele copiar no seu caderno o que estava escrito no
quadro, isso foi alvo de comentarios em geral tipo o Ronaldo ndo quer copiar, ele ndo quer
estudar, etc...

O Jodo me ajudou a demonstrar as fases da mistura e pedi depois pra turma
enumerar alguns exemplos de mistura homogénea e heterogénea, nesse momento veio uma
nuvem de po de giz da outra sala (que fica na no andar de cima) e fez com que a gente
observasse outro exemplo de mistura.

O Ronaldo fica muito isolado por causa da necessidade especial auditiva, e acho
que esse fato faz com que ele chame atencdo para outros assuntos que ele comega a mostrar e
também faz sinais que ndo consigo entender e principalmente ndo consigo passar 0 assunto da
aula para ele. Eu tenho muitas dificuldades de administrar uma aula em termos de transmitir
um assunto, me fazer entender pros alunos ditos “normais” e ai 0 Ronaldo fica prejudicando
mais ainda do que os outros.

Penso em fazer um material (apostila) para o Ronaldo, s6 que ainda ndo coloquei
iSso em prética.

ANEXO IV: 13/05/04 - DIARIO ELABORADO POR JOAO

Primeiro dia em que participo da aula na escola, chegamos eu e a Profé. Fernanda
e logo ao entramos na sala o aluno que tem deficiéncia auditiva (Ronaldo) foi logo nos
parando querendo se comunicar conosco.

Durante a aula varias vezes a prof® se dirigia para mim e perguntava se estava
correto, se era isso mesmo, etc. Nisso eu senti que ela estava um pouco insegura do contetdo
que estava ministrando. Devido a Lucicléia ter chegado atrasada ela ndo chegou a presenciar
esse fato.

Por varias vezes o Ronaldo interrompeu a aula para tentar entender do que estava
se falando, ou até mesmo para fazer brincadeiras, devido a sua presenca em sala a aula torna-
se um pouco mais lenta, pois até mesmo a explicacdo tem que ser escrita para ele poder
acompanhar.

Sentei-me ao lado dele para tentar explicar melhor para ele sobre misturas
(assunto que estava sendo trabalhado), como tinhamos levado amostras de misturas
heterogéneas, eu amostrava e ele apontava no caderno o tipo de mistura e quantas fases
apresentava.

O Ronaldo estava um pouco agitado, pediu para mim copiar a matéria para ele, eu
copie s6 uma parte. Acho que a proposta de incluir nas turmas “normais” alunos portadores
de necessidades especiais ndo é bem valida, pois, eles acabam atrapalhando os outros alunos e
eles tem que ter aula com recursos bem especificos para eles.



ANEXO V: 20/05/04 -DIARIO ELABORADO POR JOAO

Hoje eu que ministrei a aula, estava bastante nervoso, pois ndo consegui preparar
direito a aula sobre solubilidade, coeficiente de solubilidade e solugdes saturadas,
supersaturadas e insaturadas, logo no inicio da aula senti-me muito nervoso, pois a turma era
nova para mim, porém, ao longo da aula fui me tranquilizando, especialmente quando percebi
que alguns alunos que estavam atras estavam entendendo.

O que me perturbou bastante foi o0 Ronaldo (aluno com necessidade auditiva) que
no meio da aula foi 1a pra frente e pediu que eu saisse para a prof? Fernanda voltar, pois ndo
estava entendendo a minha letra (que eu sei que é feinha), fiquei sem saber o que fazer e
fiquei muito sem graca. O Ronaldo ficou um pouco irritado, saiu e depois entrou na sala de
aula.

Confesso que o Ronaldo ndo entendeu o assunto, mas sinceramente ndo sei o que
posso fazer para que ele possa entender. Acho que se ficasse alguém ao lado dele (a Fernanda
ou a Roberta) escrevendo e fazendo gestos de tudo talvez ele entenda, se eu ou outra pessoa
que estiver dando aula comecara gesticular ara ele vai atrapalhar muito p/o resto da turma.

Realizei um experimento bem simples, adicdo de sal em &gua, mas eu néo
elaborei bem e teve momento em que me perdia entre a aula e 0 experimento confesso que sei
que se eu tivesse melhor elaborado esse experimento a compreensdo da turma.

Ao final da aula as meninas do “funddo” me agradeceram pela aula e disseram
que entenderam o assunto senti-me muito gratificado e feliz por isso, porque apesar de a aula
ter sido improvisada percebi que foi bem proveitosa.

ANEXO VI: 20/05/04 -DIARIO ELABORADO POR ROBERTA

Hoje cheguei mais cedo, sai da sala junto com a professora e Jodo foi direto para
sala, pois ndo nos encontrou. Ele iniciou a aula escrevendo a 12 parte no quadro e depois
explicou, mas teve problema com um aluno portador de necessidades auditivas, por causa da
letra do Victor.

Eu acho que o Jodo estava um pouco nervoso e devido ele ndo ter tempo para
planejar a aula, ficou uma aula um pouco confusa, porque eles ndo lembravam da aula
passada e ele ndo retomou essa aula. A demonstracdo da experiéncia foi realizada, e deu para
os alunos visualizarem a solubilidade de um sal e saber o que seria o coeficiente de
solubilidade que foi também enfatizado pelo Joao.

Eu acho que o Jodo ndo esta dando a devida atencdo para o Ronaldo, o aluno
especial. E isso irritou o aluno que saiu da sala e ndo quis mais escrever. Mas depois ele
voltou e continuou copiando.

Fiquei assustada e preocupada como fazer a minha aula pensando nesse aluno.
Tentei ajuda-lo na aula do Jodo, vendo se estava copiando certo. J& estou pensando a minha
aula de uma forma que ele entenda. Mas como? E dificil, mas ndo quero ficar indiferente.

Parece que o0 Jodo sO esta dando aula para umas meninas la tras, acho que ele
deveria se referir mais aos outros alunos que estavam na sala. Se bem que estavam muito
dispersos, e ficou uma aula muito parada.



ANEXO VII: 20/05/04 - DIARIO ELABORADO POR FERNANDA

O Jodo foi o professor nesse dia a aula foi sobre solubilidade e ele falou em
substéncias polares e apolares, nesse momento eu fiquei chateada comigo, porque tenho uns
alunos que foram meus alunos ano passado e esse assunto de polaridade ndo foi visto e €
muito constrangedor vé o “buraco” que isso faz com o aluno, mas enfim (...) aula continua e
tinha poucos estudantes na sala.

O Ronaldo estava presente e mais uma vez é inquietador a nossa falta de
experiéncia em lidar com ele, eu nesse dia ndo estava com paciéncia e ndo dei atencéo a a ele,
mas em compensagéo o Jodo foi atencioso com ele e com as meninas que estavam interessada
na aula.

Mais uma vez vi a necessidade de preparar a aula e também uma apostila para a
turma, especialmente para o Ronaldo.

ANEXO VI11: 03/06/2004 - DIARIO ELABORADO POR ROBERTA

Hoje foi 0 meu dia de dar a aula na turma. A aula j& estava pronta, pois eu havia
preparado para a semana passada, mas ndo teve porgue eu ndo estava me sentindo bem e
também porque quase todos os alunos haviam ido embora. Entéo a aula foi s6 hoje. S6 que
como eu tinha ouras coisas para fazer eu ndo havia me preparado bem para ministrar a aula.

Preparei uma apostila pensando no Ronaldo, aluno com necessidade auditiva, e
distribui para a turma algumas que eu ja tinha.

Primeiramente eu cheguei atrasada e a professora ja ia iniciar a aula, mas
chegando eu assumi a turma. Me atrapalhei na hora de organizar o quadro, ndo segui o roteiro
que eu mesma havia preparado. Estava pensando mais em outros problemas, mas tive muita
vontade de estar ali vendo uma melhor forma de ensinar concentragfes.Mas acho que n&o foi
tdo bom como eu havia pensado em fazer. Queria fazer alguma coisa que estimulasse mais a
turma a participar, porém alguns até que se interessaram, mas outros estavam muito
distraidos.

Preparei as solugdes, mas eu me distrai preparando uma e acabei errando e
derramando a solugdo. Mas ndo fiquei nervosa estava ate muito descontraida. Disse a eles que
aquilo estava errado que ndo poderia acontecer.

Depois deu explicar a matéria dei alguns exemplos, pedindo para eles me ajudarem
participando o retorno ndo foi muito bom, alguns respondiam, mas tinham uns poucos que
eram sO presenca.

Fiz a atividade de calcular a concentracdo das solucGes preparadas, eles fizeram,
mas eu ainda néo estava satisfeita com o aproveitamento de alguns alunos. Me senti um pouco
triste de ver que eu estava me esforcando ali na frente e tinha uma aluna que nédo conseguia
me responder nada, todos os outros me responderam as indagac6es menos ela. Parecia mesmo
descaso com a aula, deixei para la e continuei sem me preocupar. Mas eu até gostei da aula s
faltava eu me preparar mais.



ANEXO 1X: 03/06/2004 - DIARIO ELABORADO POR FERNANDA

Teve um 1° momento em que sé enumerei 0s tipos de concentracdo que iremos
estudar; concentracdo comum, molaridade e titulo.

A Roberta chegou atrasada e iniciou um preparo de solugdo com dois sais
(CuS04. 5H20 e NaCl) demonstrou a preparacdo e disse 0 nome das vidrarias usadas. Essa
aula a Roberta preparou uma apostila que alguns alunos adquiriram.

A teoria do assunto foi concentracdo e a Roberta também escreveu a equagdo no
quadro e resolveu alguns problemas e passou exercicio para resolver em classe, os alunos
reclamaram por que ir para casa.

Os alunos tém dificuldade em matemaética, por exemplo, divisdo e multiplicagdo
de numero decimal, e isso faz com que o contetdo atrase, quer dizer em duas aulas s6 da para
ministrar a aula sobre concentragdo comum!

ANEXO X: 11/08/2004 - DIARIO ELABORADO POR FERNANDA

As notas da turma 2Bt foram muito baixas, acho que tem vérios fatores para
explicar esse rendimento da turma: o principal motivo acredito é a falta de interesse pela
disciplina , tem a didatica que precisa ser mais atrativa ou interessante, a base tedrica em
matematica e na propria quimica é fraca e isso prejudica um bom entendimento no assunto
gue se ministra em sala , esses sdo 0s principais motivos.

Esse ano os alunos estéo privilegiados porque tem os estagiarios Roberta e Jodo e
a mestranda Lucicléia que estdo fazendo um trabalho de pratica de aula que deveria ser um
item para enriquecer o conhecimento, principalmente dos alunos, (eu particularmente estou
tendo um estudo continuado), s6 que eles, os alunos, sdo poucos, que aproveitam a
oportunidade de ter pessoas para agilizar esses contetdos. Eles reclamaram que na parte de
matematica ficou muito confuso porque cada professor explica de um jeito e quando estou a
frente das aulas eles ficam muito dispersos , fazendo graca , € um dos reflexos da minhas
aulas sem atrativos, monotona sempre falta a didatica e também o planejamento e alguma
coisa a mais por exemplo a¢do também da minha parte, porque penso em melhorar, planejar e
ndo estou colocando em pratica meus pensamentos, até mesmo pela falta de interesse |,
falando em  recursos escassos, salarios, etc ; e teve a greve(de duas semanas,
aproximadamente) que dispersou muito a turma fazendo com o0s que assuntos ficassem
‘quebrados’ , o tempo ficou reduzido e com isso mais prejuizo para 0 bom andamento das
aulas.

Apesar das notas da prova serem baixas, a prova da 22 avaliagdo valia 5 pontos, o
que fez aumentar a as notas foram as atividades em sala de aula como exercicios valendo
ponto, participacdo em demonstragdes de experimentos pequenos e também a freqliéncia,
que ajudou na nota final ficar “azul”.



ANEXO XI: 08/09/04 - DIARIO ELABORADO POR ROBERTA

Hoje aula ndo foi muito proveitosa, os alunos estavam muito agitados, falando
muito e ndo prestando atencdo no que a professora explicava.

Eu em particular estava uma pouco desanimada, ndo sabendo mais o que fazer.
Depois de terminada a aula, conversamos sobre 0 que fazer com aquela turma com aquela
turma e entdo resolvemos ler um texto com eles e discutir sobre a histéria, algo eu pudesse
acalmar e chamar a atencdo deles para a importancia das aulas e do trabalho que estamos
desenvolvendo.

ANEXO XI1: 08/09/04 - DIARIO ELABORADO POR JOAO

Hoje aula foi ministrada pela Fernanda. Na aula anterior ela deixou trés exercicios
e disse que quem trouxesse feito ganharia meio ponto, somente a Tatiane trouxe, vejo que eles
sdo muito desinteressados. A professora ndo organizou nada para hoje e senti que ela estava
um pouco perdida.

ANEXO XI11: 09 /09 /04 — DIARIO ELABORADO POR FERNANDA

Hoje a aula comecou diferente, 0 Jodo trouxe um texto para reflexdo: O sabio e a
melancia — um aluno leu o texto: o Jodo falou sobre o texto e pediu opinides entre os alunos,
teve umas consideracdes de alguns alunos (as) e com a ajuda da Lucicléia teve uma interacéo
entre professor — Jodo e alunos — que foi positiva para a posterior aula da Roberta, senti que
os alunos comecaram a se esforcar e se interessar pelo assunto. Apesar da aula da Roberta ter
sido expositiva, notei uma atengdo por parte dos alunos que ndo é comum, geralmente eles
estdo conversando, brincando enfim tumultuando a aula. E a Roberta fez depois uma
atividade em grupo com os alunos e teve participacdo de todos foi uma boa aula.

ANEXO XIV: 09/09/04 — DIARIO ELABORADO POR JOAO

Iniciamos a aula com a leitura do texto “o s&bio e a melancia”, os alunos
participaram bem e fizemos uma discussao e eles se mostraram bem participativos.

A aula de hoje foi sobre ppm e foi ministrada por Roberta, sem davida foi muito
diferente vé toda a turma calma e silenciosa copiando a matéria do quadro.

Apo6s a explicagdo da matéria fizemos um trabalho em grupo, onde eles
calcularam a concentragdo em ppm de rétulos de produtos, nesta atividade eles trabalharam
bem e vimos que deu certo essa interagcdo deles. Acho que o sucesso dessa aula se deu em
parte pela reflexdo que fizemos com eles antes da aula, apesar de ter acabado as 18:20 horas e
eles ndo reclamaram do horério e sairam bem satisfeitos.



ANEXO XV: 09/09/04 — DIARIO ELABORADO POR ROBERTA

Hoje foi eu quem ministrou a aula, mas primeiro foi feito um trabalho de reflexao,
no qual foi feita a leitura de um texto que o Jodo discutiu o assunto com os alunos, sobre
como agir diante de um problema e todos prestaram atencdo e alguns até participaram,
falando suas opinides.

Essa experiéncia foi muito boa, porque os alunos se acalmaram, ficaram quietos e
reflexivos. A partir disso eles ficaram mais dispostos a colaborara com nossas atividades,
nossa metodologia.

A minha aula fluiu muito melhor depois dessa conversa. Alguns alunos que
estavam mais distantes se aproximaram e percebi ao longo dessas aulas a melhoria de alunos
que no inicio, quando nos entramos na turma, ndo tinham nenhum interesse e hoje j& estavam
muito mais participativos, fazendo os exercicios e participando da aula.

Hoje depois de explicar o assunto fiz uma atividade com eles. E todos que
estavam na sala fizeram, foi muito gratificante ver que todos os alunos estavam se
esforcando, ate mesmo um determinado aluno que quase nao assiste aula, percebi um pouco
de forca de vontade e ele também fez o trabalho com ajuda dos amigos da equipe.

Este trabalho foi muito bom, pois foi uma forma que descobrimos de chamar a
atencdo da turma e que deu certo.

ANEXO XVI: 24/11/04 — DIARIO ELABORADO POR ROBERTA

Hoje foi eu quem ministrou a aula na turma que nds achamos ser a mais dificil
de se trabalhar. E como ja tinhamos trabalhado os temas transversais do assunto com a
discusséo de textos e apresentacdo do trabalho, hoje seria a retomada do contetido de quimica
e acho que por causa disso me senti muito nervosa de ndo conseguir alcancar meu objetivo de
fazer eles aprenderem.S0 estava eu e a professora na sala e os alunos estavam como sempre
agitados, mas percebi a presenca de quase todos os alunos. Somente alguns tinham faltado.
Até os que normalmente saem da sala na hora da aula de quimica estavam la e ficaram até o
final. Foi muito gratificante ver todos ali, prestando atencdo, acompanhando e participando,
destaco principalmente um aluno que quase nao assistia as aulas e hoje estava ali, prestando
atencdo, o Fabricio.

A aula foi um pouco conturbada em um momento porque a professora viu que
na lista de freqiéncia alguém havia escrito besteiras de outros colegas e ficou muito
aborrecida e disse que ia levar a lista para a diretoria e que as pessoas nao fizessem mais isso.

Depois disso a aula continuou e eu passei um exercicio para exemplificar e
facilitar o entendimento e houve muita duvida, mas depois eles disseram que entenderam.
Fiquei meio apreensiva, pois percebo que mesmo nos explicando direito, eles ndo tem a base
para entender perfeitamente.



ANEXO XVII: 25/11/04 — DIARIO ELABORADO POR JOAO

Hoje novamente a aula foi ministrada por mim, o assunto foi lei de Hess. Esta
turma € muita agitada, os alunos sdo muito danados. E hoje apesar da agitacdo inicial dos
alunos eles ficaram atentos e bem interessados na aula, pude perceber principalmente na
“turma da bagunc¢a” estavam quietos, atentos e participando da aula.

Sem duvida é perceptivel a mudanca na turma da bagunca, hoje em dia eles estdo
mais interessados, pois perguntam e dizem o que ndo entenderam, diferente de antes, que
quando eles ndo entendiam comegavam a conversar e atrapalhar a aula, eles ndo se
esforcavam para tentar entender, agora percebo que este quadro mudou. Vejo que estdo mais
esforcados, porem a dificuldade deles é grande, as vezes eles ndo perguntam coisas que ndo
sabem o0 assunto, que eu chego a perguntar como eles chegaram ao 2°ano do ensino médio.
Claro que ndo sdo todos, porém infelizmente é a maioria.

Para mim a aula hoje foi cansativa porque tive que repetir varias vezes as mesmas
coisas, devido a grande dificuldade deles, mas percebi que foi bem produtiva para eles. Os
alunos perguntaram bastante, diziam o que ndo tinham entendido, pediam para repetir, me
ajudaram a fazer os calculos, enfim eles estavam bem a vontade na aula de hoje.

Ao final da aula Fernanda me elogiou pela aula. Disse que gostou muito e achou
ate melhor que a aula de ontem, isso me deixou muito feliz. Acho que uma aula dessas é uma
grande vitdria para uma turma como essa.

ANEXO XVI11: 09/12/04 — DIARIO FINAL ELABORADO POR JOAO

“Na escola Roberto de Freitas” foi um pouco diferente porque nos fomos
recebidos pelos alunos como verdadeiros super-heroéis, pois eles ndo gostavam das aulas da
professora, reclamavam da chatice e da inseguranca da professora. Isso muito me fez refletir
sobre o tipo de profissional que estou me tornando. Com certeza a professora com seu
desanimo em lecionar me deu um animo em tentar cada vez mais me tornar um profissional
competente e qualificado, pois eu ndo gostaria que falassem de mim o que falavam da
professora.

Sempre tive muitas idéias sobre como dinamizar mais as aulas, porem, ndo sei
explicar porque eu acabei desacreditando nessas idéias e cheguei até achar que ndo se deveria
tentar aplicar estas dinamicas. Porém, com insisténcia do grupo eu acabei trazendo textos
reflexivos que aplicamos na turma, foi bem valido e proveitoso para todos.

Sem ddvida foi muito positivo, logo no inicio havia muita inseguranca,
nervosismo, falta de experiéncia, ndo saber como agir numa situa¢do inesperada, etc. e a
medida que estes problemas iam aparecendo sempre o grupo elogiava ou condenava as
atitudes tomadas e estas criticas serviram para 0 meu aperfeicoamento profissional, confesso
que vou sentir falta criticas do grupo sobre minhas aulas.

Sei que minha imaturidade profissional me levaram muitas vezes a dar mal
exemplo e ate desanimar o grupo, porém sinto que melhorei muito e muitas foram as
mudancas positivas que ocorreram durante o periodo de estagio.



ANEXO XIX: 09/12/04 — DIARIO FINAL ELABORADO POR ROBERTA

Quando iniciei os estagios foi que eu percebi o que era ser professora, que eu
percebi 0 que eu teria que fazer realmente. Eu sempre fui muito preguicosa e ler nunca foi
meu forte, mas tive que ler bastante e pelo fato de eu querer muito ser uma boa professora, eu
lia muito e gostava muito das leituras, mas as vezes eu néo tinha atitude de uma educadora.
N&o me preparava. Mas eu amadureci muito na profissdo, ainda ndo o suficiente, mas percebi
muita mudanca, como me esforcar para prepara a aula, ficar horas lendo coisas que podiam
ser interessantes.

Neste ultimo estdgio eu ja me sentia mais segura para dar aula, porém o
nervosismo sempre me acompanhou, mais senti uma evolugdo muito grande na minha pratica.
Eu ja me sentia mais a vontade em sala, com o s alunos, consegui ter idéias e desenvolvé-las
com seguranga, porém eu ndo achava que estava perfeito. As discussdes ainda persistiam com
relacdo ao que fazer para atrair os alunos para as aulas de quimica.

Isso s6 aconteceu nos ultimos meses do estagio, que foi 0 meu TCC, acho que
devido ser um trabalho da faculdade me estimulei mais, para que eu fizesse direito. Mas
mesmo assim acho que ndo foi como eu queria. Porém, eu posso dizer que 0 meu
desenvolvimento profissional se deve muito aos estagios e acho que foi bom e tem me
ajudado bastante a tomar minhas decisdes em sala de aula e a perceber a minha pratica e
refletir sobre ela.



APENDICE



APENDICE I: ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA OS ALUNOS EM FORMACAO
INICIAL

DISCIPLINA: Pratica Docente em Quimica |
ALUNO:

(pseuddnimo)

1) Na sua opini&o existem disciplinas no curso de Licenciatura em Quimica que foram/séo
mais importantes para a sua formacdo? Relacione-as e justifique.

2) Apresente sua opinido sobre a relacdo teoria e pratica para a formacéo do licenciando em
quimica.

3) Fale sobre a relacéo entre as disciplinas de quimica “especificas” e as disciplinas
“pedagdgicas” durante o seu Curso de Licenciatura em Quimica.



APENDICE II: ROTEIRO PARA ENTREVISTA COM A PROFESSORA
COLABORADORA

1) Qual a sua formacao académica?

2) Ha quanto tempo vocé leciona no magistério?

3) Fale sobre seu interesse em participar dessa pesquisa?
4) Fale sobre sua pratica docente em sala de aula.



